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 التفكير التأممي في اكتساب المفاهيم البلاغية لدى طالبات الصف الخامس الأدبي اثر  
 

 م. م وفية جبار محمد الياسري
 م. م عمي كاظم ياسين المحنّه
 م. م زينب عدنان ناظم محمد 

 
 : البحث

 البحث الحالي في ما يأتي : تتجمى أىمية
ككنيا أداة  علبكة عمى.أىمية المغة بكصفيا مظيران  مف مظاىر السمكؾ المعرفي كالحضارم ، 1

قناع.  تكاصؿ كتأثير كا 
 .أىمية المغة العربية بكصفيا لغة القرآف الذم نظـ لمناس حياتيـ . 2
ككنيا تمثؿ الحياة بذاتيا كذكقيا الأدبي .أىمية البلبغة العربية التي تنبع مف أىمية المغة العربية 3

 كمعرفة إعجاز القرآف الكريـ بما خصو ا﵀ تعالى مف حسف التأليؼ كبراعة التركيب.
 متطكرة في التدريس. استراتيجية.أىمية التفكير التأممي بكصفو 4
مف يقرر .أىمية المرحمة الإعدادية بكصفيا الحجر الأساس الذم ترتكز عميو المرحمة الجامعية ل5

 مكاصمة  التعمـ.
 ىدؼ البحث :ييدؼ البحث الحالي إلى :

))معرفة اثر التفكير التأممي في اكتساب المفاىيـ البلبغية لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي في 
 مادة البلبغة((.
 فرضية البحث :

 لتحقيؽ ىدؼ البحث كضع الباحثكف الفرضية الصفرية الآتية: -
( بيف متكسط درجات الطالبات اللبئي 0,05لة إحصائية عند مستكل ) ليس ىناؾ فرؽ ذك دلا - 

يدرسف مادة البلبغة بالتفكير التأممي كمتكسط درجات الطالبات اللبئي يدرسف مادة البلبغة بالطريقة 
 التقميدية في اكتساب المفاىيـ البلبغية " .
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في إعدادية الطميعة لمعاـ لتحقيؽ ىدؼ البحث اختار الباحثكف طالبات الصؼ الخامس الأدبي  -
.، كبطريقة السحب العشكائي اختار الباحثكف شعبة )أ( لتمثؿ المجمكعة 2015 -2014الدراسي 

( طالبة ، في حيف 20التجريبية التي ستدرس مادة البلبغة عمى كفؽ خريطة التفكير التأممي كبكاقع )
ى كفؽ الطريقة التقميدية ،كبكاقع مثمت شعبة )ب( المجمكعة الضابطة التي ستدرس مادة البلبغة عم

 ( طالبة ، أجرل الباحثكف تكافؤا بيف طالبات مجمكعتي البحث في المتغيرات الآتية:20)
 
 .العمر الزمني لمطالبات محسكبا بالشيكر.1
 .التحصيؿ الدراسي للآباء .2
 .التحصيؿ الدراسي للؤميات . 3
 2013لمصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الدراسي السابؽ  .درجات مادة المغة العربية في الاختبار النيائي 4
- 2014  . 

بعد تحديد المادة التي ستدرس في أثناء مدة التجربة ، صاغ الباحثكف الأىداؼ السمككية لممكضكعات 
( ثمانية كثمانكف ىدفان سمككيان، ثـ عرضت عمى مجمكعة مف المحكميف لبياف 88العشرة فكانت ) 

 صلبحيتيا .
ثكف خططا لممكضكعات المقرر تدريسيا في أثناء مدة التجربة ،كقد درس الباحثكف كأعد الباح  

( عشرة أسابيع ، كبعد انتياء 10مجمكعتي البحث بنفسيـ في أثناء مدة التجربة التي استمرت )
التجربة طبؽ الباحثكف أختبار اكتساب المفاىيـ البلبغية، أتسـ بالصدؽ كالثبات ، تـ عرض عمى 

لمحكميف لبياف مدل صلبحيتيا، كبعد أنتياء مدة التجربة طبؽ الباحثكف الاختبار مجمكعة مف ا
 النيائي عمى طالبات مجمكعتي البحث، كبعد تحميؿ النتائج احصائيان تكصمت الباحثكف إلى:

أف ىناؾ فرقا بيف المجمكعتيف )التجريبية، كالضابطة ( في اكتساب المفاىيـ البلبغية ، كلمنفعة 
 تجريبية.المجمكعة ال

 كفي ضكء النتائج التي تكصؿ الييا الباحثكف أكصكا بما يأتي:
.ضركرة تدريس بعض المفاىيـ البلبغية المبسطة )كالطباؽ كالسجع كالجناس...( في مرحمة متقدمة 1

مف المرحمة الأساسية ؛ حتى ينمك لدل الطمبة نضكج الذكؽ البلبغي كالأدبي كممارستو في النصكص 
 ة ليـ .الأدبية المقرر 
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.الاىتماـ بمحتكل البلبغة مف حيث طريقة عرضيا كربطيا بالفنكف المغكية الأخرل مثؿ النصكص 2
الأدبية كالنقد ؛ لأنيا تظير في صكرة قكاعد جافة منفرة لمطمبة كليست مساعدة ليـ في تنمية الحس 

 الجمالي كالأدبي لمغة.
 العميا لمتفكير في الجكانب التطبيقية ليا.   .تطكير أساليب تقكيـ البلبغة كالاىتماـ بالمستكيات3
.تضميف برامج الإعداد التربكم لممدرسيف كالمدرسات في مؤسسات الإعداد ككميات التربية مادة 4

تخكليـ تعميـ استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة كالعصؼ الذىني كالاكتشاؼ، كالاستقصاء، كالتعمـ 
في تدريس المفاىيـ البلبغية كتكظيفيا في ميارات التذكؽ  التعاكني، كدائرة التعمـ، كحؿ المشكلبت

 الأدبي.
.أف تتجو مناىج تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانكية إلى تحقيؽ أىداؼ سمككية تتعمؽ بمحتكل 5

البلبغة , كالتذكؽ الأدبي حيث أف الأىداؼ الحالية تتصؼ بالعمكمية كعدـ التحديد الدقيؽ، كما يجب 
ؿ درس مف دركس المفاىيـ البلبغية بعض مف ميارات التذكؽ الأدبي كسمكؾ متكقع أف يخصص لك

 يعمؿ المعمـ عمى إكسابو لممتعمميف.
.أف تحتكم مكضكعات البلبغة كالنصكص الأدبية  في المرحمة الثانكية عمى ركائع مثيرة كمؤثرة مف 6

ؾ الإنساني إلى الأفضؿ كتخدـ جكىره الأعماؿ الأدبية المتميزة كالمرتبطة بقضايا ىامة تغير في السمك 
بداء الرأم  قباليـ عمى مناقشتيا كا  كأحاسيسو ككجدانو، مما يسيـ في إثارة دافعية التعمـ لدل الطمبة كا 

 فييا، مما يساعد عمى تنمية الذكؽ البلبغي لدييـ.
ذكؽ الأدبي , .عمى مدرسي المغة العربية كمدرساتيا استثمار كؿ جديد كمثير في ميداف البلبغة كالت7

كالتربية الحديثة ضمف الاستراتيجيات الحديثة لمتدريس , كتكظيفيا بصكرة فاعمة نحك التعمـ النكعي , 
حداث نقمة نكعية مميزة الى كؿ ما ىك جديد .  كا 

. ضركرة عقد دكرات تدريبية لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا عمى استعماؿ المفاىيـ البلبغية في 8
ك صياغة الأسئمة بالطرائؽ المختمفة كالتي تقيس القدرات العقمية في المفاىيـ  النصكص الأدبية

 البلبغية ك ميارات التذكؽ الأدبي .
 ثانيان : المقترحات : 

 استكمالان لمبحث الحالي يقترح الباحثكف ما يأتي : 
 .إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مراحؿ كصفكؼ دراسية أخر . 1
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دراسة مماثمة لمعرفة أثر استعماؿ التفكير التأممي في بقية فركع المغة العربية مثؿ قكاعد .إجراء 2
 المغة العربية ، كالبلبغة ، كالإملبء، كالمطالعة ، لاف البحث الحالي اقتصر عمى المعجـ فقط .

ر مثؿ التفكير .إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لتعرؼ أثر التفكير التأممي في متغيرات تابعة أخ3
 الإبداعي كالناقد كالأداء التعبيرم . 

.إجراء دراسة مكازنة بيف طمبة كمية التربية ككمية الآداب لمعرفة اثر التفكير التأممي في تحصيميـ 4
 في مادة البلبغة.
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Research Summary: 

The importance of current research in the following: 

1 . The importance of language as a manifestation of cognitive and civilized 

behavior, as well as a communication and influence to convince the tool. 

2 . The importance of the Arabic language as the language of the Koran, 

which was organized for the people of their lives. 

3 . The importance of Arabic rhetoric, which stems from the importance of the 

Arabic language as a stand-alone represent life and literary taste and see the 

miracles of the Quran as Allah summed up the good writing and installation 

versatility. 

4 . The importance of reflective thinking as an evolving strategy in teaching. 

5 . The importance of the preparatory stage as the foundation of the 

Undergraduate those who decide to continue learning stone. 

Aim of the research: current research aims to: 

((Know the effect of reflective thinking in the acquisition of rhetorical 

concepts to the students in the fifth grade literary material rhetoric.)) 

Research Hypothesis: 

- To achieve the aim of the research, the researchers put the null hypothesis 

of the following: 

- " There is no difference statistically significant at the level (0.05) between 

the average scores of students who were studying material rhetoric thinking 

contemplative and the average scores of students who were studying material 

rhetoric in the traditional way to acquire a rhetorical concepts". 

- To achieve the aim of the research, the researchers chose students fifth 

grade literary in junior high vanguard for the academic year 2014 2015, and 

in a way random clouds researchers chose Division (a) to represent the 

experimental group, which will examine the substance of rhetoric according 

map reflective thinking and by (20) Student, while represented Division (b) 

the control group, which will examine the Alblaghaly material according to 

the traditional method, and the rate of (20) students, researchers Tkavaaben 

students conducted research in the following two sets of variables: 

1 . chronological age of the students measured in months. 

2 . educational attainment of parents. 

3 . academic achievement for mothers. 

4 . degrees Arabic language material in the ultimate test of literary fourth 

grade for the previous academic year 2013-2014. 
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After selecting the material that will be examined during the duration of the 

experiment, the researchers coined the behavioral objectives of the ten 

subjects were (88) Eighty-eight behaviorally target, and then presented to a 

group of arbitrators to demonstrate its validity. 

  The researchers prepared the plans for the topics scheduled Tdrishave 

during the duration of the experiment, researchers have studied the two sets 

of search Bnevshmvi during the duration of the experiment, which lasted ten 

(10) weeks, and after the end of the experiment, the researchers applied 

Ochtbaraktsab rhetorical concepts, was characterized honesty and 

consistency, were presented to a group of arbitrators to demonstrate their 

suitability, After the expiration of the experiment, the researchers applied the 

final test students on the two sets of research, and after analyzing the results 

statistically significant, the researchers found: 

That there is a difference between the two groups (experimental and control) 

Viakedzab rhetorical concepts, and for the benefit of the experimental group. 

In light of the findings Albagesonosy including the following: 

1 . The need to teach some rhetorical concepts Simplified (Ktabaq and 

assonance and alliteration ...) in an advanced stage of basic education; to 

grow among students maturation taste rhetorical and literary exercise in 

literary texts prescribed for them. 

2 . attention to the content of the rhetoric in terms of presentation and link 

them to other language arts such as literary texts and criticism; as they appear 

in the form of dry repulsive rules for students and not help them in the 

aesthetic sense and literary language development. 

3 . Developing calendar rhetoric and concern the higher levels of thinking 

about the practical aspects her methods. 

4 . Include educational preparation of teachers and teachers in the preparation 

and colleges of education institutions material allows them to teach the use of 

methods of modern teaching Kalasv mental and discovery, and the survey, 

collaborative learning, and the Department of learning, solving problems in 

the teaching of rhetorical concepts employed in literary appreciation skills 

programs. 

5 . The heading of teaching Arabic language curriculum at the secondary level 

to achieve behavioral goals for the content of the rhetoric, and the taste of 

literary terms that the current targets are characterized by generalized and not 

precise, as it should be allocated for each lesson of rhetorical concepts some 
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of the literary appreciation skills lessons a behavior expected working teacher 

to impart to the learners. 

6 . The topics of rhetoric and literary texts in the secondary phase contains an 

exciting and influential masterpieces of literary excellence and related 

important issues of change in human behavior to better serve its essence and 

feelings and sentiments, which contributes to raise the motivation of learning 

among students and their motivation for discussion and opinion in, which 

helps the rhetorical flair have development. 

7 . On the Arabic language teachers and Madrsadtha invest all new and 

exciting in the rhetoric and the field of literary taste, and modern education in 

the modern strategies for teaching, and employ them effectively towards 

qualitative learning, and transform a distinctive quality to all that is new. 

8 . The need to hold training courses for teachers of Arabic language and 

Madrsadtha the use of rhetorical concepts in literary texts, the wording of 

questions and the different methods that measure the mental capacity in 

rhetorical concepts of taste and literature skills. 

Second, the proposals: 

Complementing the current research, the researchers propose the following: 

1 . conduct a similar study of the current study in stages and classrooms last. 

2 . conducting a similar study to determine the impact of the use of reflective 

thinking in the rest of the branches of the Arabic language such as Arabic 

grammar, and rhetoric, and spelling, and reading, because the current 

research was limited to only the lexicon. 

3 . conduct a similar study of the current study to know the impact of 

reflective thinking in another, such as a creative and critical thinking and 

expressive performance variables. 

4 . A study balance between students of the Faculty of Education, Faculty of 

Arts to see the impact of reflective thinking in their achievement in material 

rhetoric 
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 الفصؿ الأكؿ
 التعريؼ بالبحث
 مشكمة البحث: 

البلبغة فف مف الفنكف التي يعتمد عمى صفاء الاستعداد الفطرم كدقة ادراؾ الجماؿ ، كتبيف    
الفركؽ الخفية بيف صنكؼ الاساليب ، إلا أف الدرس البلبغي في مدارسنا ما زاؿ بعيدان عف تحقيؽ 

صنع  ىـ في خمؽ الطاقة عمىاالغرض الذم يراد منو،  إذ لـ يستطع أف ينمي حاسة الذكؽ ، أك س
إلا أف  ( ،13، 1986التعبير الجميؿ، مما يدؿ عمى كجكد صعكبة في تدريس البلبغة )خاطر،

دركس البلبغة أنيا لا تأخذ حصتيا مف الجانب التطبيقي مف خلبؿ نصكص أدبية متكاممة كاف تـ 
لجماؿ ذلؾ فلب يتعدل تحديد بعض الفنكف البلبغية مع الابتعاد عف عممية التذكؽ الادبي كاستشعار ا

( فالغرض مف  2006،84بحيثياتو كأصبحت العممية آليٌة لامجاؿ فييا لمتعمؽ كالاستنباط )عطا ،
كتذكؽً ما بو مف  تدريس البلبغة في المدارس الثانكية إدراؾ ما في الأدب مف معافو كأفكارو سامية و

لى قكاعدىا ك  تعريفاتيا كشكاىدىا  جماؿً كطرافةو ، كلكننا نجد العناية تحكلت إلى عمكـ البلبغة كا 
(، فأصبح تدريس البلبغة أشبو بقكاعد النحك كالصرؼ ، جافة خالية 327، 1987)يكنس كآخركف، 

تطبيقان آليان عمميان مف  -إف استطاعكا  -مف كؿ جماؿ ، الأمر الذم دعا الطمبة إلى حفظيا كتطبيقيا 
 (. 217، 2009عبيرم) مدككر ،دكف أف تترؾ في نفكسيـ أثران فنيان ، أك احساسان بالجماؿ الت

كيرل الجبكرم ، كحمزة :أف البلبغة عمـ يزكد القارئ بمعرفة كسائؿ الأديب كأدكاتو التي سخرىا لإنتاج 
عممو الادبي كبالتالي تمكنو مف تذكؽ العمؿ الأدبي كتمييزه ، فالبلبغة تعيف المتعمميف عمى تذكؽ 

سع أفقيـ الفني كخياليـ الأدبي كترىؼ حسيـ كتصقؿ الأدب كالاستمتاع بو كتمييز غثو مف سمينو كتك 
 2013كجدانيـ فيستشعركف الجماؿ كيدرككف مكاطف الإبداع كيقدركف ذلؾ كمو )الجبكرم ،كحمزة ،

،330.) 
كىذا ما يراه عبد عكف : إذ يؤكد أف الطرائؽ التدريسية الميتبعة في تدريس البلبغة عيدت باعثان مف  

يتبعيا بعض المدرسيف في إيصاؿ المادة الى أذىاف الطمبة ، كالتي لا  بكاعث الضعؼ المغكم التي
تعمؿ إثارة تفكيرىـ كلا تنمي قدراتيـ المفظية ، كلا تطكر مياراتيـ المغكية عمى النحك المطمكب ، بؿ 
أنيا تقمؿ مف حماسيـ لتعمـ المغة كتضعؼ قدرتيـ عمى اكتساب مفرداتيا كصيغيا الصحيحة مما 

 ( .   57،  2011فكر مف دركسيا ) عبد عكف ، يؤدم إلى الن
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انطلبقان مما تقدـ يرل الباحثكف أف طرائؽ تدريس البلبغة تتسـ بالقصكر كالجفاء في الكصكؿ   
بالطمبة الى الغاية المنشكدة ، إذ لـ تترؾ في نفكسيـ اثران فنيان ، فمازالكا غير قادريف عمى الغكص في 

الصكر البلبغية لقمة تذكقيـ لمجماؿ الفني كيعكد سبب ذلؾ إلى  معاني النصكص الأدبية لاستنباط
قصكر الدرس البلبغي عف أداء كظيفتو كقمة حفظ النصكص الادبية الراقية كضعؼ منيجية تحميؿ 
النص الادبي ، لأف البلبغة ليست عممان مف العمكـ يراد بيا زيادة معمكمات جديدة لمطمبة كليست مادة 

ستيا عمى التصكرات المنطقية كلكنيا في الأصؿ فف أدبي يعتمد عمى الذكؽ دراسية يعتمد في درا
 المدرس في دكر عمى الضكء تسمط أف ىذه الدراسة تحاكؿ الصافي كالحس الأدبي الدقيؽ كأخيرنا

 البلبغة بالسؤاؿ الآتي :  عف استعماؿ كافية معمكمات الطالب إعطاء
 البلبغية لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي؟. ىؿ لمتفكير التأممي أثر في اكتساب المفاىيـ -
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 أىمية البحث
المغة في أم مجتمع كعاء ثقافتو ، فيي اداة التفكير ، ككسيمة التعبير كالاتصاؿ كالتفاىـ كنقؿ   

التراث مف جيؿ الى جيؿ، كفيـ البيئة كالسيطرة عمييا مف خلبؿ تبادؿ المعارؼ كالنظريات كالخبرات 
، فالمغة أساس كحدة الأمة ، كمرآة حضارتيا ، فكيؼ إذا كانت لغة قرآنيا (11،  1980)السيد ، 

الذم تبكأ الذركة فكاف مظير إعجاز لغتيا ، كمستكدع عقيدتيا الدينية ، فيك الدستكر الإليي الخالد , 
قد نزؿ بمغة العرب فأعطاىا مثلبن فريدان في الإعجاز المغكم. كىي معيف لمتراث العربي ، كؿ كممة 

يا تاريخ ، ككؿ حرؼ فييا مستكدع ذكرل ، إنيا بألفاظيا كأمثاليا قطع حية مف عادات الأمة في
 ( 41 -40، 1985كتقاليدىا ) المبارؾ ،

إف ثمة علبقة كثيقة بيف المغة كالفكر ، فالمغة ترجماف الفكر كأداتو ، فالفكر لا يستطيع أف يعبٌر      
عالى منح الإنساف فكران كجيازان لغكيان ، فكظيفة الفكر ىي عف شيء ، إلا بكساطة المغة ؛ لأف ا﵀ ت

التفكير ككظيفة الجياز المغكم النطؽ كالتعبير كلا يككف ذلؾ إلا بمغة فيما كجياف لعممة كاحدة 
 (.139، 1989)الضامف ، 

فالمغة ليست رمكزا كلا مكاصفات فنية حسب كلكنيا في الاساس منيج فكر، كطريقة نظر، كاسمكب    
صكير، كىي رؤية متكاممة تمدىا فكرة حضارية متفردة كيرفدىا تككيف نفسي مميز، فالذم يتكمـ لغة، ت

ىك في كاقع الامر يفكر بيا، فيي تحمؿ في كيانيا تجارب اىميا كحكمتيـ كخبراتيـ كفمسفاتيـ )الناقة 
 ،1997  ،9.) 

حيكيتيا كمكاكبتيا ركح العصر ، إف المغة العربية لغة متجددة ، متطكرة ، اتسمت بمركنتيا ك      
فتاريخيا ييخبري أنيا ما تكقفت عف التطكر كالتجدد كلا حالت مف دكنو  ، لذا عيدت نبعان ، نابضان ، 
بداعان ، كغدت مرتكزان مشتركان لمعرب جميعيـ ،  عذبان ، ارتكت منو الصدكر العربية جمالان ، كفكران، كا 

 (.6، 1986لجماؿ كالبياف )الكبيسي،كحدت الأفئدة ، كشحذت الأذىاف بصكر ا
إفٌ لمغة العربية لغة عريقة مف حيث كضكح صفاتيا ، ككفرة مفرداتيا ، كأصالة منيجيا ، كاتساع    

طرائؽ التعبير فييا ؛ لأنيا تأطرت بمغة القراف عمى المستكيات المغكية كافة ، فكانت أفصح كلبمان، 
في النفكس ، إذ منحتنا العربية مركنة تعبيرية جمية لما فييا مف ثركة كأبمغو لفظاى كأسمكبان ، كأكثره تأثيران 

ىائمة عمى صعيد المفردات ، ككسائؿ البياف ، كضركب البلبغة ، مف مركنة كاتساع عمى كافة 
الأصعدة سكاءن في التقديـ كالتأخير، كالحذؼ كالقصر ، كالإيجاز كالدقة ، فضلبن عف ملبمح الأصالة 

ات كالدلالات كطرائؽ التعبير ، ممٌا أكسب المغة العربية طاقة ىائمة عمى استيعاب عمى مستكل الأصك 
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 38-37،  1990المعاني الغزيرة في الكممات القميمة مما لا تألفو في أية لغة مف لغات العالـ )نير، 
. ) 

ة إلى الجنة كتأتي أىمية البلبغة مف أىمية المغة العربية نفسيا ، فعدىا)الجاحظ( بأنيا المكصم     
كالمنقذة مف النار، إذ قاؿ: " ما بمغ بؾ الجنة ، كعدؿ بؾ عف النار ، كما بصرؾ بمكاقع رشدؾ 

( ، فالبلبغة تقكٌـ الممكات كترشد الذكؽ كتيدم المكىبة 114، 1948كعكاقب غيؾ " )الجاحظ ،
جعمو ناقدان متذكقان الأدبية في نفس الأديب أك القارئ حتى يبمغ الكماؿ ، كتنمي جكدة الأسمكب اذ ت

ككاتبان مكىكبان يمتاز بخصب الخياؿ ككضكح الفكرة ، كسعة الاطلبع ، يستطيع اف يحكـ عمى 
( ، لإف تعمـ البلبغة ٥، ٩٩ُّالنصكص الأدبية السميمة بما صقمتو دراستو البلبغية ) علبـ ، 

تو ، فتكسب النص الأدبي يكسب صناعة الأدب كالأداء الرفيع ، كتسيـ في تككيف الذكؽ الأدبي كتنمي
( ، كتمكف الطالب مف استعماؿ المغة استعمالان 201، 1979رفعةن كسمكان في عممية النقد )سمؾ ،

سميمان يسيؿ نقؿ أفكاره ، كآرائو إلى الآخريف فضلبن عف استمتاعو بألكاف الأدب المختمفة مف نصكص 
 (158،  2000، كقصص ، كما بيا مف ركعة كبياف )زقكت ،

فالطريقة الناجحة ىي التي تكصؿ إلى الغاية المنشكدة في أقؿ كقت كأيسر جيد مف المعمـ     
كالمتعمـ ، كىي التي تكقظ ميكؿ الطالبات كتثير عنايتيفٌ كتدفعيف إلى العمؿ الايجابي كالمشاركة 

ارة  التي ( ، كتعد الطريقة الأداة الناقمة لمعمـ كالمعرفة كالمي54، 1975المتميزة في الدرس )فايد،
يستعمميا المدرس مف اجؿ إيصاؿ مادة الدرس إلى طلببو بشكؿ أكسع عمقان كأكثر فائدة ، كعميو لابد 
أف تككف ملبئمة لممكقؼ التعميمي ، كمنسجمة مع عمر المتعمـ كذكائو كقابمياتو كميكلو 

داؼ محددة ( فالتفكير المكجو لحؿ المشكلبت يكجو العمميات العقمية إلى اى1993،873)الرياف،
تحتاج إلى استجابات معينة مف أجؿ الكصكؿ إلى حؿ معيف في مستكل اداء المدرس الامر الذم 
يشجعو عمى اتخاذ قرارات مستقبمية تسيـ في ادائو تدفعو نحك التعمـ كالتقدـ جنبا الى جنب مع طمبتو 

 (.25، 2002)الحيمة ، 
المقرر في كؿ فرع مف فركع المعرفة ، كلمطريقة ىـ في تحقيقو محتكل ايس اأساسي اأف لمتفكير ىدف    

التربكية  دكر لا غنى عنو في عممية التفكير، فالمدرس الذم لا ييتـ إلا بالحفظ الأصـ يصيب 
التفكير إصابة قاتمة ،  كالمدرس الذم يييئ لمطمبة جكان يسكده الاطمئناف النفسي يزيد مف قدرتيـ عمى 

 (4،  2006التفكير)عكدات، 
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" ما كراء  Blakey Espenceلاستراتيجيات الحديثة إستراتيجيات ما كراء المعرفة  كيعرؼ  " كمف ا 
دراؾ المتعمـ ما يعرفو كما لا يعرفو بما يتضمنو ذلؾ مف  المعرفة بأنيا: التفكير حكؿ التفكير نفسو كا 

كالعكدة إليو إجراءات تنظيمية ، أك كضع خطة عمؿ جديدة لإدارة التفكير كالإبقاء عميو في الذىف 
ثانية لإعادة النظر فييا كتنقيحيا ، كمف ثـ تنفيذىا بحسب ما ىك مرسكـ كتحديد أخطاء العمؿ كالقياـ 

  Blakeyبمعالجتيا ، كمف ثـ إعداد خطة الأداء ، أك تحديد فاعميتيا كرصد العقبات أك الأخطاء  ) 
Espence , 1990 , p:203بو الاىتماـ يجب التي التفكير طأنما أحد التأممي ( ، لذا عدٌ التفكير 

 المحفزة كاستعماؿ الطرؽ المدرس لمتفكير فيـ عند إلا ذلؾ يككف ممارستو، كلف الطمبة عمى كتشجيع
 ضكء في طريقة التفكير تغيير كامكانية الكمية المعرفة تصكر كيفية في مستمران  تركيزان  يتطمب لو ، لأنو
 يميزه ما كىذا تحميمو طرؽ فضلبن عف النشاط إلى الكمي النظر يشمؿ فيك كالحالية ، السابقة الخبرة
 . ( Moseley, 2005, p314  ) المعتاد المنظٌـ التفكير عف

كى  }:كقد حث ا﵀ سبحانو كتعالى في كتابو العزيز جميع عباده عمى التفكير في آياتو ، إذ قاؿ تعالى
عىؿى المَّيؿى كىالنَّيىارى خًمفىة  ( ، كالتأمؿ 62لِّمىفٍ أىراىدى أىف  يىذَّكَّرى  أىكٍ  أىراىدى  شكك ران { ) الفرقاف :ىكى الَّذًم جى

أمر فطرم لا يستدعي مف الفرد مكانان أك زمانان محددان , فالإنساف الذم لا يفكر يبقى بعيدان عف إدراؾ 
عميؽ التفكير في الحقائؽ , كعف إدراؾ سبب كجكده عمى الأرض, كالتفكير التأممي يساعد الطمبة إلى ت

المكقؼ كتكضيح العلبقات كالنظر في الأفكار كالعلبقات بينيا, إذ يقكـ عمى التحميؿ كالتفسير 
كالاستنباط الذم يككف شخصية الطالب المتأمؿ القادر عمى التكصؿ إلى النتائج بصكرة عممية منطقية 

التأممي مف طريؽ تحفيز الطمبة  ( ، كليذا تتنامى أىمية التفكير221،  2001) عبد اليادم كنادية ، 
التي  العقمية في تطكير أساليب تطبيؽ المعرفة الجديدة في المكاقؼ الصعبة مف خلبؿ النشاطات

 تساعد الطمبة عمى الارتقاء بالتفكير إلى أعمى ، كيرل عبد السلبـ اف التفكير التأممي يصنؼ عمى
 :ىي  مستكيات ثلبث

 يكميال العابر التأمؿ : الأكؿ المستكل
 يككف عندما ليس دائمان  الكقت، كلكف كمعظـ الخاص مداه في العشكائي أك اليكمي التأمؿ كيحدث
 حكؿ التحدث أك كالتذكر مف التفكير أعمؽ التأمؿ مف الشكؿ ىذا يذىب لا كبينما كحيدان، الفرد

 التي لمتأمؿ الكثيرة المتعمدة المستكيات في يمعب جزءان  أف يمكف فإنو أكثر أك كاحد فرد مع الأشياء
 .التأمؿ ممارسة تبمغ

 المتعيد - المدركس التأمؿ :الثاني المستكل
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 عدد بأم الفردية كتطكيره لمممارسة الشخص مراجعة يتضمف الذم المدركس المتأني التأمؿ يتضمف
 التأمؿ ىك المستكل ىذا داخؿ كالتأمؿ ,تعاكنية أك فردية تككف أف يمكف التي المدركسة الطرؽ مف
 .الممارسة تطكير في يسيـ مباشرة لا أك ىـايس كربما الإجراء حكؿ أك عمى

 المبرمج – كالمنظكمي المدركس التأمؿ :الثالث المستكل
 العمؿ أك الإجراء مف طريؽ التأمؿ يحدث التطكير، إذ كبرامج كالثابتة المتعمدة المراجعة ضمف يحدث

 فترة تتطمب أنيا كحيث المشاريع، تأخذ شكؿ عادة البرامج كىذه الاجراء كحكؿ عمى أنو إلى بالإضافة
            .الحاجات تمؾ لدعـ الأحياف أغمب في تتطمب التمكيؿ فإنيا الدقيؽ؛ كالتخطيط الكقت مف كبيرة

 (.187، 2009)عبد السلبـ ،
 ىي: مستكيات أربعة في خكالده ذكرىا كما التأممي التفكير مستكيات تحدد بينما
 .تمقائيان  يؤديو نشاطان  فيصبح الفرد يؤديو الذم المتكرر العمؿ ذلؾ الركتيف(:كىك(الاعتيادم العمؿ .1
 مف المكجكدة المعرفة مف الطالب يفيد إذ التفكيرم ، العمؿ اسـ عميو )الاستيعاب(:كيطمؽ الفيـ .2

 .المعرفة تمؾ تقكيـ دكف محاكلة
 بالتالي يمكف كالتعميـ، لمتعمـ كسمة التأممي التفكير أصؿ ىك التأمؿ أف ديكم يعد حيث : التأمؿ .3

 ضكء في مف المعرفة مفترضة صيغة أك اعتقاد أم في كالحذر كالثابت النشط التفكير بأنو تعريفو
 .إلييا يذىب التي كالنتيجة تدعمو، التي الأسس

 المتعمـ يدرؾ أف كيتضمف المنطقي التأمؿ المستكل ىذا كيستعمؿ في)العميؽ( الناقد .التأمؿ4
 جادة مراجعة  يتطمب المنطقي كالتأمؿ بيا؟، يعمؿ التي بالطريقة كيعمؿ يفكر كيشعر لماذا

 (.68، 2010كنتائجو)خكالدة ، لمتعمـ السابؽ كاللبكعي الكعي مف ككاقعية للبفتراضات السابقة
لأىميتيا كلما ليا مف أثر ف أف يطبقكا تجربتيـ عمى المرحمة الإعدادية ميدانان لبحثيـ ك الباحث الكأرت  

في نمك قدرات الطالبات العقمية كالمعرفية ، لأف الطالبات في ىذه المرحمة عمى درجة مف النضج 
العقمي كالمعرفي كتطكر الخياؿ كنمكه كفي ىذه المرحمة ينمك تفكير الطالبات كيزداد ذكاؤىف كتتسع 

التي تكصؼ باليسر كغمكض اليدؼ خبراتيف كتعمؿ ىذه المتغيرات عمميا فتغيرىا مف حالتيا 
كالارتباط بالأفعاؿ كالأعماؿ إلى حالة تتسع فييا السعة كالخصكبة كالطابع الفني كالجمالي )الالكسي 

( ، فالصؼ الخامس الأدبي ىك صؼ مناسب لتطبيؽ استراتيجيات ما كراء 263، 1983كآخركف ،
حمة الإعدادية تككف لدييا حصيمة مف المعرفة في تدريس البلبغة، فعندما تصؿ الطالبة إلى المر 

الفنكف البلبغية  التي تعتمد عمى صفاء الاستعداد الفطرم كدقة ادراؾ الجماؿ ، كتبيف الفركؽ الخفية 
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بيف صنكؼ الاساليب مف الأبيات المفردة أك القطع الشعرية القصيرة ، أك الحكمة الإنسانية أك الجمؿ 
 (.193، 2008راؾ في دراستيا ) شعيب ،البميغة ، كتعزيز قابمية الفيـ كالإد

 كتتجمى أىمية البحث الحالي في ما يأتي :
ككنيا أداة  بالاضافة الىأىمية المغة بكصفيا مظيران  مف مظاىر السمكؾ المعرفي كالحضارم ،  .1

قناع.  تكاصؿ كتأثير كا 
 أىمية المغة العربية بكصفيا لغة القرآف الذم نظـ لمناس حياتيـ .  .2
ة العربية التي تنبع مف أىمية المغة العربية ككنيا تمثؿ الحياة بذاتيا كذكقيا الأدبي أىمية البلبغ .3

 كمعرفة إعجاز القرآف الكريـ بما خصو ا﵀ تعالى مف حسف التأليؼ كبراعة التركيب.
 أىمية التفكير التأممي بكصفو إستراتيجية متطكرة في التدريس. .4
ساس الذم ترتكز عميو المرحمة الجامعية لمف يقرر أىمية المرحمة الإعدادية بكصفيا الحجر الأ .5

 مكاصمة  التعمـ.
 ىدؼ البحث : يرمي البحث الحالي إلى : 

معرفة اثر التفكير التأممي في اكتساب المفاىيـ البلبغية لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة 
 البلبغة 

 فرضية البحث  : 
 لتحقيؽ ىدؼ البحث كضع الباحثكف الفرضية الصفرية الآتية:  

( بيف متكسط درجات الطالبات اللبئي يدرسف 0,05" ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) 
اللبئي يدرسف مادة البلبغة بالطريقة التقميدية  الباتكمتكسط درجات الطبالتفكير التأممي مادة البلبغة 

 ىيـ البلبغية " .في اكتساب المفا
 حدكد البحث: يتحدد البحث الحالي بػػػ:

 . 2015 -2014طالبات الصؼ الخامس الأدبي في إعدادية الطميعة لمعاـ الدراسي  -
المكضكعات المقرر تدريسيا في كتاب البلبغة لمصؼ الخامس الأدبي  كىي : ) الاستعارة ،  -

كالأمر الحقيقي كالأمر المجازم ، كالنيي  كالاستعارة التمثيمية، كالكناية، كالخبر كالإنشاء ،
 الحقيقي كالنيي المجازم(.

 تحديد المصطمحات
 الأثر لغػػػػػػػػػػػػػػػػػػةن :
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كرد في لساف العرب "الأىثر بالتحريؾ : ما بقي مف رسـ الشيء . كالتأثير : إًبٍقىاءي الأىثر في الشيء 
الأىعٍلبـ . كالأىثر : الخبر ، كالجمع آثار . كقكلو عز كجؿ كأىثٌرى في الشيء : ترؾى فيو أثران . كالآثاري : 

*) ٍـ نىكٍتيبي مىا قىدَّميكا كىآثىارىىي : )كى
سىنة 1 ؛ أىم نكتب ما أىسمفكا مف أىعماليـ كنكتب آثارىـ أىم مىف سفٌ سينَّة حى

) ابف منظكر، )   كيتًب لو ثكابييا ، كمىف سفٌ سينَّة سيئة كتب عمييا عقابيا"                          
 ( .  43-42:  2005، 1مادة  أ ث ر ( ، ج

 عرفو كؿٌّ مف:الأثر اصطلبحان : 
الكفكم: بأنو :" أثٌر فيو تأثيران : ترؾ فيو أثران ، فالأثر ما ينشأ عف تأثير المؤثِّر كىك إبقاء  .1

 ( .   279،  1998الأثر في الشيء"         ) الكفكم ، 
 

العامؿ مكضكع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة ايجابية ، لكف اذا اختفت  إبراىيـ: بأنو : " قدرة  .2
ىذه النتيجة كلـ تحقؽ فاف العامؿ قد يككف مف الأسباب المباشرة لحدكث تداعيات سمبية " ) 

 ( .  30،  2009إبراىيـ ، 
تغير مرغكب فيو يحدث بقصد أك بدكف قصد  مع طالبات المجمكعة التعريؼ الإجرائي للؤثر:

 التجريبية تعتمد عمى التفاعؿ القائـ.
تأمؿ بمعنى تمبث في الامر كالنظر ، كتأمؿ في الشيء : تدبره كأعاد النظر فيو مرة التفكير لغػػػػػػػػػةن :

   (.27، 1972بعد اخرل ليستيقنو )انس كاخركف ،
 -عرفيا كؿٌّ مف:التفكير التأممي اصطلبحان : 

1. Dewey الإعماؿ يؤدم إلى تحميؿ الإجراءات كالقرارات كالنكاتج : بأنو : تبصر معرفي في
(Dewey,1961 .) 

2. Kagan  بأنو : طريقة الفرد المميزة في تنظيـ مدركاتو كمكضكعات العالـ المحيط ، كتمتاز :
ىذه الطريقة بالثبات نسبيا مما يجعؿ مف إمكانية تكقع السمكؾ الصادر عف ىذا القرار يسيران ) 

Kagan,1988,pp337-354  .) 

                                                             
*
  21سورة يس : اية  
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إبراىيـ : بأنو : عممية عقمية تقكـ عمى تحميؿ المكقؼ المشكؿ إلى مجمكعة مف العناصر  .3
،كدراسة جميع الحمكؿ الممكنة كتقكيميا كالتحقؽ مف صحتيا قبؿ الاختبار ، أك الكصكؿ إلى 

 (.447، 2005الحؿ الصحيح لممكقؼ المشكؿ ) ابراىيـ ، 
عمى الإثارة كالتأمؿ كالمناقشة كالحكار التي تمارسيا عينة البحث  ىك القدرةالتعريؼ الإجرائي لمتفكير :

 مع المكاقؼ كالإحداث كالمثيرات التعميمية كتحميميا كتفسيرىا كنقدىا كصكلان إلى تحقيؽ الأىداؼ .
 -الاكتساب لغػػػػػػػػػةن :

سٍبان ، "  زٍؽً كأىصموي الجمعٍ ، كىسىبى يىكٍسًبي كى كتىكىسَّبى كاكٍتىسىب ، قاؿ سيبكيو : كىسىبى الكىسٍبي : طىمىبي الرِّ
                                                   (.3430،  2005، 4أصابى ، كأكٍتىسىبى تىصىرَّؼى كاجٍتىيىد " ) ابف منظكر ، )مادة  ؾ س ب (، ج
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  -عرفيا كؿٌّ مف:الاكتساب اصطلبحان :  
1. (Reigeluth ) ساعدة المتعمـ عمى جمع الأمثمة الدالة عمى المفيكـ : بأنو : "عممية تتـ بم

 ( . Reigeluth, 1997:18أك تصنيفو بطريقة تمكنو مف التكصؿ إلى المفيكـ المنشكد ")
كمية المثيرات التي يمكف لممتعمـ أف يكتسبيا مف خلبؿ ملبحظتيا مرة  "قطامي : بأنو :   .2

 1998) قطامي ،  "يا التي اكتسبيا بيا كاحدة كيستعيدىا                     بالصكرة نفس
 ،106  . ) 

تعمـ أكلي لمرابطة بيف المثير كالاستجابة ، كىذا يعني أف  "سماره كعبد السلبـ : بأنو :   .3
المثير المحايد يبدأ بالاقتراف  بالاستجابة غير الشرطية كيصبح بذلؾ مثيران شرطيان  كينتزع  

 (  43،  2008سماره كعبد السلبـ ، ) "شرطيان كينتزع الاستجابة الشرطية 
مدل معرفة أداء طالبات المجمكعة التجريبية مف طريؽ انتباىيف إلى التعريؼ الإجرائي للبكتساب :

فعاليات الباحثكف كنشاطاتيا، لتمكنيف مف إتقاف استعماليا في مجالات كأنشطة مختمفة ، كمًفٍ ثىّـَ 
ف منيا معنى عف طريؽ ربطيػا بمػا لديػيف مػف معمكمات معالجة المعمكمات بطريقتيف الخاصٌة، ليككٌن

 سابقة قبؿ أف يحفظنيا في مخزف الذاكرة تبيف فيو معرفة قدراتيف المغكية كالتعبيرية كالفكرية.
فىيٌمو كفىأىفيىمو ء لشياستفيمو ك ) أ مفيفي فلب، كعىممًو أم فىيامةن كفىيمان ء لشيا م" فىيالمفيكـ لغةن :

 ( ٥ُّ،  ٩٩ُِازم ، رلء " ) اشي دفيًمىوي شيئان بعـ لكلبا متىفيٌكتفييمان 
 المفيكـ اصطلبحان : عرفو كؿ مف :

ىماـ:  بأنو : " مجمكعة الصفات الثابتة التي جرٌدىا العقؿ مف الأشياء الكاقعيٌة المحيطة  .1
بعد،  بو، كاحتفظ بيا لاستخداميا في تفيـ كؿ الأشياء المشابية كالمماثمة التي قد يقابميا فيما

كيقكـ العقؿ بتمخيص ىذه الصفات في لفظ ، أك عدٌة ألفاظ لتسيؿ عممية التفاىـ كالمعرفة 
 (. 106:  1984بيف البشر " ) ىماـ ،

تككيف عقمي ينشأ مف تجريد خاصية أك أكثر مف حالات جزئية بأنو : " كزينب : شحاتو   .2
مما يحيط بيا فأم مف  أمثمة متعددة ، بتكافر كؿ مف ىذه الخاصية حيث تعزؿ الخاصية

 (286، ََِّكزينب ، )شحاتو ىذه الحالات تعطي اسمان أك مصطمحان " 
ىي فكرة أك صكرة عقمية تتككف مف خلبؿ الخبرات المتتابعة التي تكتسبيا التعريؼ الإجرائي لممفيكـ :

عمييا  عينة البحث في المرحؿ التعميمية المختمفة ، تتسـ بالملبحظة كالاستنتاج ،  سكاء حصمف
 بطريقة مباشرة أك غير مباشرة  .
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 البلبغة لغةن :
ؿى كانٍتىيىى ، كأىبٍمىغىو ىك إًبٍلبغان كبىمَّغىو  "جاء في لساف العرب :  بىػمىػغى  الشيءي يىبٍميغي بيميكغان كبىلبغان : كصى

ؿى إًلى ميرادًهً") ابف منظكر ،) مادة ب ؿ غ (، ج تىبىمَّغى بالشيء : كصى  ( .   350، 2005، 1تىبٍمًيغان، كى
 البلبغة اصطلبحان : عرفو كؿ مف :

المتكمـ في تأدية المعاني حدان لو اختصاص بتكخيو خكاص التركيب السكاكي : بأنو :" بمكغ  .1
يراد التشبيو كالمجاز كالكناية عمى كجييا ")السكاكي ،   (.526، 1956حقيا كا 

المبرٌد: بأنيا: " إحاطة القكؿ بالمعنى، كاختيار لمكلبـ، كحسف النَّظٍـ حتى تككف الكممة مقاربة  .2
( 59، 1965ا البعيد ، كيحذؼ منيا الفضكؿ")المبٌرد ، أختيا، كمعاضدة شكميا، كأف يقرب بي

. 
 التعريؼ الإجرائي لمبلبغة :

ىي فف مف الفنكف الجميمة يعتمد عمى صفاء الاستعداد الفطرم كدقة إدراؾ الجماؿ كتبيف الفركؽ 
مما يكلد اثر مف الثقة في الخفية بيف صنكؼ الأساليب لتككيف الذكؽ الفني كتنشيط مكاىب الطالب 

 نفسيتو ما يدفعو إلى الحكـ بحسف ما يراه حسنان كيقبح ما يعده قبيحان مما يمنحيا قكةن كتأثيران كحسنان .
 الصؼ الخامس الأدبي :

التي تككف مدة الدراسة فييا ثلبث سنكات  الصؼ الثاني مف صفكؼ المرحمة الإعدادية" بأنو    
كميكليـ مف بمكغ مستكل أعمى مف المعرفة كيعنى فيو بترسيخ ما تـ اكتشافو مف قابميات الطمبة 

كالميارة مع تنكيع كتعميؽ بعض المياديف الفكرية تمييدان لمكاصمة الدراسة العالية كأعدادان لمحياة 
 ( . 4:  1977) كزارة التربية ،   "العممية الإنتاجية 

 
 الفصل الثاني

 الدراسات السابقة
يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لدراساتو سابقةو أمكف الحصكؿ عمييا كمكازنتيا بالدراسة الحالية , كفيما 

 يأتي عرضي الدراسات السابقة عمى كفؽ تسمسميا الزمني. 
 (:2005دراسة بركات ) .1

)) العلبقة بيف التفكير التأممي كالتحصيؿ لدل عينة مف الطلبب الجامعييف كطلبب الثانكية 
 ضكء بعض المتغيرات الديمغرافية (( العامة في
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ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف التفكير التأممي كالتحصيؿ لدل عينة مف الطلبب 
الجامعييف كطلبب الثانكية العامة في ضكء بعض المتغيرات الديمغرافية, كطبؽ ليذا الغرض مقياس 

تحصيمي لقياس مستكل التحصيؿ عمى عينة أيزنؾ لمتفكير التأممي بعد تعريبو كتطكيره, كاختبار 
( طالبو كطالبة نصفيـ مف الذككر كالنصؼ الآخر مف الإناث مكزعيف بالتساكم 400مككنة مف ) 

بيف مرحمة التعميـ الجامعي كالثانكية العامة, ككاف مف أىـ نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ جكىرية في 
, في حيف كجكد ىذه الفركؽ في مستكل التفكير مستكل التفكير التأممي تعزل إلى متغير الجنس

التأممي كالتي تعزل إلى متغير نكع الدراسة كالمرحمة التعميمية كعمؿ الأـ كالأب, ككذا كجكد فركؽ 
جكىرية في التحصيؿ العاـ لمطلبب تعزل إلى مستكل التفكير التأممي لدييـ, كفي ضكء ىذه النتائج 

بدراسة التفكير التأممي كتدريب المعمميف كالطلبب عمى  اقترح الباحث ضركرة زيادة الاىتماـ
 (2005استراتيجيات ىذا النمط مف التفكير. ) بركات ،

 (2009دراسة العارضة كآخركف ) .2
)) أثر برنامج تدريبي لمتفكير التأممي عمى أسمكب المعالجة الذىنية في التعمـ لدل طالبات كمية 

 الأميرة عالية الجامعية (( 
تجريبية ىدفت الدراسة  إلى الكشؼ عف أثر برنامج تدريبي لمتفكير التأممي عمى أسمكب  بدراسة شبو

( 60المعالجة الذىنية في التعمـ لدل طالبات كمية الأميرة عالية الجامعية, كتككنت عينة الدراسة مف )
ى طالبة مف مرحمة البكالكريكس تختص تربية الطفؿ اللبتي تـ اختيارىف قصديان كتقسيميف إل

مجمكعتيف متساكيتيف إحداىا تجريبية كالأخرل ضابطة, كقد بني لذلؾ برنامج تدريبي يستند إلى 
( تمرينان مكزعة عمى ميارات التفكير التأممي, إذ  طكر الباحثكف مقياسان 60النظرية المعرفية مككف )

فركؽ ذات دلالة  ( فقرة, كقد أظيرت النتائج كجكد37لأسمكب المعالجة الذىنية المعرفية تككف مف )
إحصائية بيف المجمكعتيف عمى مقياس أسمكب المعالجة الذىنية المعرفية لصالح المجمكعة التجريبية, 
كما أكصى الباحثكف بإجراء مزيد مف الدراسات التي تتناكؿ مفيكـ التفكير التأممي كربطو بسائر 

 (2009.   )العارضة كآخركف ،العمميات المعرفية الأخرل مثؿ التفكير الناقد كالتفكير الإبداعي
 
 (2010دراسة خكالدة ) .3

)) فاعمية استراتيجية التقكيـ المغكم في تنمية ميارات التعبير الكتابي كالتفكير التأممي لدل طلبب 
 المرحمة الأساسية العميا في الأردف(( 
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تفكير التأممي لدل الكشؼ عف فاعمية استراتيجية التقكيـ المغكم في تنمية ميارات التعبير الكتابي كال
طلبب المرحمة الأساسية العميا في الأردف, حيث أعد الباحث لقياس ذلؾ قائمة معايير لميارات 
التعبير الكتابي, كاختباران لميارات التعبير الكتابي, كمقياسان لمتفكير التأممي, فيما تككف أفراد العينة مف 

مف مدرستيف ثانكيتيف تـ اختيارىما بطريقة  ( طالبان كطالبة مف طلبب الصؼ العاشر الأساسي112) 
قصدية, كتقسيميـ إلى ست مجمكعات تبعان لطريقة التقكيـ حقيبة الانجاز التقكيمية, تقكيـ الأقراف, 
كالتقكيـ الاعتيادم), كأشارت النتائج إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان في التفكير التأممي لصالح 

ا باستراتيجيتي حقيبة الإنجاز كتقكيـ الأقراف, كعدـ كجكدىا حاؿ ف قكمتيالمجمكعتيف التجريبيتيف المت
التفاعؿ بيف الجنس كالاستراتيجية المستعممة في التقكيـ, كقد أكصى الباحث إثر ذلؾ بتدريب المعمميف 

عمى استعماؿ ىاتيف الاستراتيجيتيف كاستعماليا في تنمية ميارات التعبير الكتابي كالتفكير التأممي.     
 (2010لخكالدة ،) ا

 موازنة الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية 
بعد استعراض الدراسات السابقة يحاكؿ الباحثكف الكشؼ عف أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف ىذه    

 الدراسات مف جية، كبينيا كبيف الدراسة الحالية مف جية أخرل ، كعمى النحك الآتي :
يعيا المنيج التجريبي ، كقد اتفقت الدراسة الحالية مع المنيجية:اتبعت الدراسات السابقة جم .1

 .الدراسات السابقة في منيجيا
( ىدفت  2005اليدؼ : تباينت أىداؼ الدراسات السابقة بتبايف مشكلبتيا ، فدراسة بركات )  .2

إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف التفكير التأممي كالتحصيؿ لدل عينة مف الطلبب الجامعييف 
ية العامة في ضكء بعض المتغيرات الديمغرافية ، كدراسة العارضة كآخركف كطلبب الثانك 

( ىدفت إلى الكشؼ عف أثر برنامج تدريبي لمتفكير التأممي عمى أسمكب المعالجة 2009)
( التعرؼ 2010الذىنية في التعمـ لدل طالبات كمية الأميرة عالية الجامعية، كدراسة الخكالدة )

راتيجية التقكيـ المغكم في تنمية ميارات التعبير الكتابي كالتفكير عمى الكشؼ عف فاعمية است
، في حيف أف الدراسة الحالية كاف ىدفيا التأممي لدل طلبب المرحمة الأساسية العميا في الأردف 
 التعرؼ عمى اثر التفكير التأممي في اكتساب المفاىيـ البلبغية.
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( ، 2005المكاف : تباينت الدراسات السابقة مف حيث مكاف إجرائيا ، فقد أجريت دراسة بركات ) .3
( في الاردف ، في حيف أف الدراسة 2010( ، دراسة الخكالدة )2009كدراسة العرضة كآخركف )

 الحالية قد أجريت في العراؽ . 
ا ، فقد طبقت دراسة بركات ) المرحمة : تباينت الدراسات السابقة في المراحؿ التي طبقت فيي .4

(عمى 2009( عمى طمبة الجامعة كطمبة المرحمة الثانكية ، كدراسة العارضة كآخركف ) 2005
( عمى طمبة المرحمة الاساسية العميا، في حيف طبقت 2010طالبات الجامعة ،كدراسة خكالدة )
 الدراسة الحالية المرحمة الاعدادية .

( طالبان كطالبةن في دراسة 400في الدراسات السابقة ؛ إذ كانت ) العينة : تباينت أعداد العينات .5
( طالبان 112(، ك) 2009( طالبةن في دراسة العارضة كآخركف ) 60( ، ك)2005بركات )

 ( طالبة . 40( أما الدراسة الحالية فتككنت عينتيا مف ) 2010كطالبةن في دراسة الخكالدة )
لسابقة مف حيث المتغير التابع  فقد كاف في دراسة بركات المتغير التابع : تباينت الدراسات ا .6

 2009( في العلبقة بيف التفكير التأممي التحصيؿ ، أما في دراسة العارضة كآخركف ) 2005)
( في تنمية التعبير الكتابي كالتفكير 2010( ففي اسمكب المعالجة الذىنية ، ففي دراسة الخكالدة )

 لحالية كانت في اكتساب المفاىيـ البلبغية.التأممي ، في حيف أف الدراسة ا
النتائج : تكصمت الدراسات السابقة جميعيا إلى تفكؽ المجمكعات التجريبية التي استعممت  .7

التفكير التأممي سكاءن أكاف في التحصيؿ أـ في المعالجة الذىنية أـ في تنمية التعبير الكتابي 
حالية فسيرد ذكرىا عند عرض النتيجة كتفسيرىا عمى المجمكعات الضابطة ، أما نتائج الدراسة ال

 في الفصؿ الرابع مف ىذه الدراسة.
 أفاد الباحثكف مف الدراسات السابقة في أمكر عدة منيا : .8

 صياغة فرضية البحث . -تحديد مشكمة البحث كىدفو .                           -
 جراءات التكافؤ الإحصائي .إ -اختيار التصميـ التجريبي المناسب .                    -
 صياغة الأىداؼ السمككية .            -إعداد أداة البحث .                                   -

 اختيار الكسائؿ الإحصائية المناسبة لإجراءات البحث .   -
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 الفصل الثالث                                              
جراءاتو  منيج البحث كا 

 يتناكؿ ىذا الفصؿ الإجراءات التي اتبعيما الباحثكف بغية التكصؿ إلى تحقيؽ أىداؼ البحث .       

 أكلان : منيج البحث : 
اعتمد الباحثكف المنيج التجريبي ، لأنو يتلبءـ كطبيعة بحثيـ ، فضلبن عف أفَّ ىذا المنيج ييعدي مف     

أكثر المناىج العممية التي تتمثؿ فييا معالـ الطريقة العممية بصكرة كاضحة ، فيك يبدأ بملبحظة 
جراء التجربة لمتحقؽ مف صحة الفركض ، ثيّـَ القك  انيف التي تكشؼ عف الكقائع كفرض الفركض كا 

العلبقات القائمة بيف الظكاىر ، إذ تناكؿ الباحثكف متغيرات الظاىرة بالدراسة كيحدث في بعضيا تغييران 
مقصكدان كتضبط كتتحكـ في بعض المتغيرات الأخر التي تؤثر في دقة النتائج ، ليتكصمكا إلى 

(، لذا عيدٌ 2000،107ع )عبد الحفيظ ،العلبقات السببية بيف كؿ مف المتغير المستقؿ كالمتغير التاب
ىذا المنيج مف أدؽ مناىج البحث في العمكـ التربكية كالنفسية فيك لا يقؼ عند مجرد كصؼ المكقؼ 
أك تحديد الحالة التي تخضع لمدراسة ، بؿ يقكـ الباحثكف فيو باستعماؿ العكامؿ المستقمة كتحديدىا ، 

 (  192،  2007تـ ذلؾ بشرائط مضبكطة ضبطان دقيقان )القيـ ، ككيفية تأثيرىا في العكامؿ التابعة ، كي
 

 ثانيان : التصميـ التجريبي 
التصميـ التجريبي مف أكلى الخطكات المطمكبة ، كىك عبارة عف مخطط كبرنامج عمؿ يعد     

يراد لكيفية تنفيذ التجربة التي تمثؿ تغييران مقصكدان يحدثو الباحثكف عمدان في ظركؼ الظاىرة التي 
(، كتعتمد دقة النتائج عمى نكع التصميـ التجريبي المختار  256-254،  1990بحثيا ) داكد،

 1985الذم تتجمى فائدتو في انو يذلؿ الصعكبات كالعقبات التي تكاجو الباحثكف ) فاف داليف ، 
جمع كيعد التصميـ التجريبي بمثابة الإستراتيجية التي يستطيع الباحثكف بكساطتيا ( ،  96، 

 المعمكمات اللبزمة ، كضبط العكامؿ ، أك المتغيرات التي يمكف أف تؤثر في ىذه المعمكمات.
كمف المعركؼ أف التربية بحكـ طبيعة الظكاىر التي تعالجيا لـ تصؿ بعد إلى تصميـ تجريبي 

ا مف يبمغ حدٌ الكماؿ في الضبط ، لذا تظؿ عممية الضبط في البحكث التربكية جزئية ميما اتخذ فيي
لأنو  ف التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي،ي( ؛ لذلؾ اختارت الباحث1985،381إجراءات)فاف داليف،

 أكثر ملبءمة لإجراءات بحثيـ كقد جاء التصميـ عمى ما مبيف في الشكؿ  أدناه .
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  التصميـ التجريبي  

 الاختبار التابع المتغير المستقؿ المتغير المجمكعة

 النيائي

  التأممي التفكير التجريبية
 المفاىيـ اكتساب

 البلبغية

 الاختبار

ػػػ الضابطة النيائي ػػ ػ ػػ ػػ ػ ػػ ػ ػػ ػػ ػ ػػ ػػ ػ ػػ  ػ

 النيائي الاختبار درجات في المجمكعتيف بيف الفرؽ حساب

يتضح مف ىذا التصميـ ، أف الباحثكف استعممكا مجمكعتيف ، إحداىما تجريبية تعرٌض لممتغير     
المستقؿ ) التفكير التأممي(, كالأخرل ضابطة ، كىي المجمكعة التي لا يتعرض إفرادىا لأثر المتغير 

نما تدرس بالطريقة التقميدية ، كبعد ذلؾ يتـ حسا ب الفرؽ بيف طمبة المستقؿ )التفكير التأممي( ، كا 
 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار النيائي.

 ثالثان: مجتمع البحث كعينتو
 مجتمع البحث  -

يشمؿ مجتمع البحث الحالي طالبات المدارس الثانكية كالإعدادية النيارية لمبنات في مركز محافظة 
، لذا زار الباحثكف المديرية العامة لتربية بابؿ ، لمعرفة المدارس 2015 - 2014بابؿ لمعاـ الدراسي 

 (    1يف في جدكؿ)الثانكية كالإعدادية النيارية لمبنات التابعة ليا، فكانت المدارس عمى ما مب
 (   1جدكؿ )

 المدارس الثانكية كالإعدادية النيارية لمبنات في مركز محافظة بابؿ:  

 المدرسة ت
عدد 
الشع
 ب

 المدرسة ت العنكاف
عدد 
الشع
 ب

 العنكاف

1 
إعدادية 
 2 الخنساء

مركز 
 8 40شارع 

ثانكية 
 2 النجكـ

حي 
 الميندسيف
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ثانكية  2
 الحكراء

حي  2
 الأساتذة

ثانكية شط  9
 العرب

حي  2
 الجزائر

إعدادية أـ  3
 البنيف

1 60شارع  2
0 

ثانكية 
 التحرير

 الخسركية 2

4 
ثانكية بنت 

 2 اليدل
حي 

 البكرلي
1
1 

إعدادية 
 6 الطميعة

حي 
 المرتضى

5 
إعدادية 

سكينة بنت 
 الحسيف

حي  2
 العسكرم

1
2 

إعدادية 
الحمة 

 لممتميزات
 حي بابؿ 4

إعدادية  6
 طميطمة

نادر حي  3
/2 

1
3 

إعدادية 
 الحكراء

حي  2
 الاساتذة

7 
إعدادية 
خديجة 
 الكبرل

حي  2
 الأكرميف

1
4 

ثانكية 
 الزرقاء

 حي شبر 3

 عينة البحث 
العينة : ىي جزء مف مجتمع البحث الأصمي، يتـ اختيارىا بأساليب مختمفة ، كبطريقة تمثؿ المجتمع الأصمي، 

، 1981)الزكبعي كآخركف،كتحقؽ أغراض البحث، كييغني الباحث عف مشقة دراسة المجتمع الأصمي بكاممة 
 ( طالبةن  مف مجتمع البحث.40، لذا اختار الباحثكف )( 178

 عينة المدارس
 لإجراء بحثيـ فييا . )*(اختار الباحثكف إعدادية الطميعة لمبنات بطريقة عشكائية

 عينة الطالبات

                                                             
فدي وها أسماء المداارس لىدأ أوراص يدةيرة وو دع شوائي البسيط ، إذ كتبواطريقة السحب الع وناستعمل الباحث.  )*(

 لىبنات .  طىيعةورقة واحاة ،  فكانت الورقة التي تحمل اسم إلاااية ال واكيس ، وسحب
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اختار الباحثكف إعدادية الطميعة النيارية لمبنات مف بيف المدارس الإعدادية كالثانكية في مركز   
ـ الدراسي) ، فكجدكا تضـ شعبتيف لمصؼ الخامس الأدبي لمعالتككف عينة لبحثيـ  محافظة بابؿ

(، كىي )أ ، ب( ، كبطريقة السحب العشكائي* اختارت الباحثكف  شعبة )أ( لتمثؿ 2014-2015
( طالبة ستدرس طالباتيا مادة البلبغة بالتفكير التأممي ، كشعبة 20المجمكعة التجريبية عدد طالباتيا )

نفسيا بالطريقة التقميدية ، ( طالبة ستدرس طالباتيا المادة 20)ب( المجمكعة الضابطة عدد طالباتيا )
( طالبة ، كلـ يتـ استبعاد أم طالبة لاف الطالبات 40كبيذا يككف العدد الكمي لمجمكع الطالبات )

 ( يبيف ذلؾ2ناجحات جميعيف إلى الصؼ الخامس الادبي، كجدكؿ )
 ( 2جدكؿ )

 إعداد طالبات مجمكعتي البحث
 عدد الطالبات الشعب

 20 أ
 20 ب

 40 المجمكع
 رابعان: تكافؤ مجمكعتي البحث :

حرص الباحثكف  قبؿ الشركع ببدء التجربة عمى تكافؤ طالبات مجمكعتي البحث إحصائيا في       
 بعض المتغيرات التي يعتقد أنيا قد تؤثر في سلبمة التجربة ، كىذه المتغيرات ىي :

 العمر الزمني لمطالبات محسكبا بالشيكر. .1
 التحصيؿ الدراسي للآباء . .2
  التحصيؿ الدراسي للؤميات . .3
درجات مادة المغة العربية في الاختبار النيائي لمصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الدراسي السابؽ   .4

2013 - 2014  . 
 كفيما يأتي تكضيح لعمميات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات بيف مجمكعتي البحث:     
 العمر الزمني محسكبان بالشيكر :  .1
أجرل الباحثكف تكافؤان إحصائيان في العمر الزمني محسكبان بالشيكر لطالبات مجمكعتي البحث،    

باستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسط أعمار طالبات 
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ية بيف المجمكعتيف، كعند حساب الفرؽ إحصائيان، كجد الباحثكف انو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائ
( 2( ، كجدكؿ )38( ، كبدرجة حرية )0,05متكسط أعمار طالبات المجمكعتيف عند مستكل دلالة )

 يبيف ذلؾ .
 (2جدكؿ )

الكسط الحسابي كالتبايف كالقيمتاف التائيتاف) المحسكبة كالجدكلية ( لمعمر الزمني لطمبة مجمكعتي 
 البحث

 

 الكسط العدد المجمكعة

 الحسابي
 درجة التبايف

 الحرية
 مستكل التائية القيمة

 عند الدلالة

 الجدكلية المحسكبة (0,05)

 21,66 198,9 20 التجريبية
38 1,068 2,000 

 داؿ غير

 20,44 196,95 20 الضابطة إحصائيا

( شيران، كتباينيا 198,9( أف متكسط أعمار طالبات المجمكعة التجريبية )2يتضح مف جدكؿ )
( , 21,44( شيران، كتباينيا )196,95متكسط أعمار طالبات المجمكعة الضابطة )( ، كاف 21,66)

( ، 2,000( كىي اصغر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )1,068كاف القيمة التائية المحسكبة )
 كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في العمر الزمني .

 التحصيؿ الدراسي للآباء : .2
( انو ليس ىناؾ فرؽ 2ظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي للآباء باستعماؿ مربع كام)كاأ   

( بيف المجمكعتيف في تحصيؿ  4( ، كبدرجة حرية  ) 0,05ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
 ( يبيف ذلؾ3الآباء ، كجدكؿ )

 (3جدكؿ )
 ( المحسكبة كالجدكلية 2ا ) كاتكرارات التحصيؿ الدراسي لآباء مجمكعتي البحث كقيمت
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يتضح 
مف 

جدكؿ)
( أف 3

قيمة ) 
( 2كا

المحسك 
بة)

(،كبدرجة حرية 0,05(عند مستكل دلالة)5,99( الجدكلية البالغة) 2( كىي أصغر مف قيمة)كا0,16
  ( ، كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في التحصيؿ الدراسي للآباء.2)
 . التحصيؿ الدراسي للؤميات :3

( انو ليس 2أظيرت نتائج التكافؤ في التحصيؿ الدراسي للؤميات باستعماؿ مربع كام ) كا      
( بيف المجمكعتيف في 2( ، كبدرجة حرية )0,05ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) 

 ( يبيف ذلؾ4التحصيؿ الدراسي للؤميات , كجدكؿ )
 (4جدكؿ )

( المحسكبة  2كقيمة ) كالتحصيؿ الدراسي لأميات مجمكعتي البحث تكرارات ا                     
 كالجدكلي

 
 
 
 
 

 متكسطة العدد المجمكعة
 إعدادية

 معيد

 كمية

 فما

 فكؽ

 درجة

الحر 
 ية

 مستكل التائية القيمة

 الدلالة

 عند

(0,05
) 

 الجدكلية المحسكبة

التجريبي
 ة

20 7 8 5 
2 0,16 5,99 

 غير

 داؿ

احصا
 ئيان 

الضابط
 ة

20 6 8 6 
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المجمك 
 عة

العد
 د

متكسط
 ة

إعداد
 ية

 معيد

 كمية

 فما

 فكؽ

 درجة

الحر 
 ية

 مستكل التائية القيمة

 الدلالة

 عند

(0,05) 

المحس
 كبة

الجدكل
 ية

التجري
 8 6 6 20 بية

 داؿ غير 5,99 0,14 2

الضاب احصائيان 
 7 6 7 20 طة

( 2( كىي اصغر مف قيمة ) كا0,14( المحسكبة )2( أف قيمة) كا4يتضح مف جدكؿ ) 
( ، كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي 2(، كبدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالة      ) 5,99الجدكلية)

 البحث متكافئتاف إحصائيا في التحصيؿ الدراسي للؤميات.
الاختبار النيائي في الصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الدراسي السابؽ  . درجات مادة المغة العربية في4
(2013- 2014.) 

اعتمد الباحثكف في تكافؤ المجمكعتيف درجات مادة المغة العربية لمصؼ الرابع الأدبي لمعاـ الدراسي 
( التي حصؿ عمييا مف سجلبت المدرسة ، كباستعماؿ الاختبار التائي 2014 - 2013السابؽ ) 

لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف درجات طالبات مجمكعتي البحث في الصؼ الرابع الأدبي 
، كجد الباحثكف انو ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف ، 

 ( يبيف ذلؾ .5( كجدكؿ )2( ، كبدرجة حرية ) 0,05عند مستكل دلالة ) 
 (5جدكؿ )
حسابي كالتبايف كالقيمتاف التائيتاف ) المحسكبة كالجدكلية ( كالدلالة الإحصائية لدرجات الكسط ال

 ( 2014-2013طالبات مجمكعتي البحث لمعاـ السابؽ                               ) 

المجم
 كعة

 الكسط العدد

 الحسابي
 درجة التبايف

 الحرية

 مستكل التائية القيمة

 الدلالة

 الجدكلية المحسكبة عند
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(0,05) 

التجر 
 يبية

20 52,15 29,8
2 

38 0,25 2,000 
 داؿ غير

احصائ
الضا يان 

 بطة
20 51,61 46,7

2 

( درجة ، كتباينيا 52,15( أف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية )5يتضح مف جدكؿ )    
(، 46,72( درجة ، كتباينيا )51,61( ، كاف متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة )29,82)

ة ( ، كبدرجة حري2,000( كىي اصغر مف القيمة التائية الجدكلية)0,25كاف القيمة التائية المحسكبة )
( ، كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في درجات المغة العربية لمعاـ 38)

 .  2014-2013الدراسي  السابؽ 
 خامسان: ضبط المتغيرات غير التجريبية 

مف أىـ خصائص البحث التجريبي في مفيكمو العممي أف يككف عملبن مضبكطان , كضبط 
إنيا لا تتمثؿ في مجرد أف يتحكـ الباحثكف في أحد المتغيرات ليركا  التجربة ليس بالأمر الييٌف ، إذ

نما يشمؿ التعرٌؼ كالسيطرة عمى المتغيرات الأخر التي تؤثر في المتغير  أثره في متغير آخر ، كا 
 ( ، كأىـ ىذه المتغيرات ىي : 91, 1974التابع )الزكبعي ، كمحمد، 

الفركؽ في اختيار العينة ، بإجراء التكافؤ  اختيار العينة : حاكؿ الباحثكف السيطرة عمى .1
الإحصائي بيف طالبات مجمكعتي البحث في عمرىف الزمني محسكبان بالشيكر ، كالتحصيؿ الدراسي 
للؤبكيف كدرجات الطالبات في مادة المغة العربية في الصؼ الرابع الأدبي في الامتحاف النيائي لمعاـ 

 .2014 -2013الدراسي 
تعرضٌ طالبات المجمكعتيف إلى أم ظرؼ أك طارئ أك حادث يعرقؿ تة : لـ الحكادث المصاحب .2

 سير التجربة طكاؿ مدتيا ،أك يؤثر في المتغير التابع بجانب تأثير المتغير المستقؿ .
الاندثار التجريبي : كيعني أف بعض أفراد العينة يترؾ مجمكعتو في أثناء مدة التجربة أك ينقطع  .3

عمى ىذا الترؾ ،أك الانقطاع تأثير في النتائج ، كلـ تتعرض التجربة عف بعض مراحميا كيترتب 
 طكاؿ مدة إجرائيا إلى ترؾ أم انقطاع . 
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العمميات المتعمقة بالنضج : كيقصد بيا عمميات النمك الجسمي كالعقمي كالنفسي التي تحدث لإفراد 
بات المجمكعتيف قد ( ، كأف طال98 -1974،95التجربة في أثناء إجرائيا )الزكبعي، كمحمد، 

تعرضكا لممدة نفسيا ، كلـ يكف ليذا المتغير أثر يذكر في التجربة لاف النضج إذا حصؿ فيحصؿ 
 لدل طالبات المجمكعتيف معان.

أداة القياس : استعمؿ الباحثكف أداة قياس كاحدة بالنسبة لممجمكعتيف ) التجريبية كالضابطة ( كىك  .4
 في المفاىيـ البلبغية.الاختبار النيائي لقياس الاكتساب 

 أثر الإجراءات التجريبية :عمؿ الباحثكف لمحد مف ىذا العامؿ في سير التجربة ما يأتي :  .5
سرية البحث :حرص الباحثكف عمى سرية البحث بالاتفاؽ مع مديرة المدرسة عمى عدـ إخبار  . أ

مما قد يؤثر في الطالبات بطبيعة البحث كىدفو لكي لا يتغير نشاطيف أك تعامميف مع التجربة 
 سلبمتيا كنتائجيا .

كانت المادة الدراسية لمتجربة مكحدة لمجمكعتي البحث كىي عشرة  مكاضيع مف لمادة الدراسية : ا . ب
 ـالدراسي  . 2015 - 2014مكضكعات كتاب البلبغة لمصؼ الخامس الادبي المقرر تدريسو لمعا

في المتغير التابع نتيجة لفاعمية  القائـ بالتدريس : إًفَّ تخصيص مدرس لكؿ مجمكعة قد يؤثر . ت
المدرس أك شخصيتو , لذلؾ فضٌؿ الباحثكف أف يدرسكا مجمكعتي البحث بنفسيـ لتلبفي تأثير ىذا 

 المتغير .
تكزيع الحصص : اعتمد الباحثكف الجدكؿ الأسبكعي المطبؽ في المدرسة مف غير تغيير فيو ,  . ث

 ( يبيف ذلؾ.7حصتيف لكؿ مجمكعة ، كجدكؿ)إذ درٌس الباحثكف أربع حصص في الأسبكع , بكاقع 
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 (7جدكؿ )  
 تكزيع الحصص الدراسية عمى مجمكعتي البحث

 الكقت المجمكعة الحصة الكقت المجمكعة الحصة اليكـ

 10,30 الضابطة الثانية 8,00 التجريبية الأكلى الاحد

 12,30 التجريبية الثالثة 9,00 الضابطة الثانية الأربعاء

( ، أف الحصة الأكلى مف يكـ السبت لممجمكعة التجريبية , كالحصة الثانية مف 7) يتضح مف جدكؿ
اليكـ نفسو  لممجمكعة الضابطة ، كاف الحصة الثانية مف يكـ الأربعاء لممجمكعة الضابطة ، كالحصة 

 الثالثة مف اليكـ نفسو لممجمكعة التجريبية .
( عشرة أسابيع , إذ بدأت  10البحث كىي ) مدة التجربة : كانت مدة التجربة كاحدة لمجمكعتي  . ج

 . 2015/ 1/ 18, كانتيت بتاريخ  2014/ 16/11التجربة بتاريخ 
بناية المدرسة : طيبقت التجربة في مدرسة كاحدةو ، كفي صفيف متجاكريف كمتشابييف مف حيث  . ح

 المساحة ، كعدد الشبابيؾ كالإنارة ، كعدد المقاعد كنكعيا .
 العممية : سادسان: تحديد المادة

حدد الباحثكف المادة العممية التي ستدرس لطالبات مجمكعتي البحث في أثناء مدة التجربة كىي:  
( مكضكعات مف مكضكعات كتاب البلبغة لمصؼ الخامس الادبي المقرر تدريسو لطالبات 10)

 ا.( يبيف المكضكعات كأرقاـ صفحاتي8، كجدكؿ ) 2015-2014المرحمة الأكلى لمعاـ الدراسي 
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 (8جدكؿ)
 المكضكعات التي تـ تدريسيا في أثناء مدة التجربة

 
 

 رقـ المكضكع ت

 الصفحة
 

  8-4  كالنقد البلبغة في 1

  10-9 البديع صكر 2

  13-11 السجع 3

  18-14 الجناس 4

  23-19  كالمقابمة الطباؽ 5

  27-24 التكرية 6

  29-28 البياف عمـ 7

  34-30 التشبيو 8

  42-35 التمثيمي التشبيو أك الصكرة كتشبيو المفرد التشبيو 9

  52-43 الاستعارة 10

 
 سابعاً: صياغة الأهداف السموكية :

تيعدي العممية التربكية كالتعميمية محصمة عمميات مقصكدة ، كمؤسسة عمى أسسو عممية لا عشكائية     
،  2001كلا عفكية ، كمف ىذا المنطمؽ تتضح أىمية كضكح أىداؼ التدريس كتحديدىا )ككجؾ ، 

ئو ؛ كمف المعركؼ أف صياغة الأىداؼ السمككية لأم برنامج تمثؿ الخطكة الأساس في بنا ( ،172
لأنيا تساعد المدرس عمى تحديد محتكل المادة المتعممة ، كالعمؿ عمى تنظيميا ، كاختيار الطرائؽ 
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كالأساليب التدريسية كالأدكات كالكسائؿ كالأنشطة المناسبة ، كتمثؿ المعيار الأساس في تقكيـ العممية 
 (.140، 1988التعميمية  )مقمد ،

عمى الأىداؼ العامة، كمحتكل يكثمان ( ثمانية88كقد صاغ الباحثكف )        ف ىدفان سمككيان اعتمادا ن
مكضكعات البلبغة العربية التي ستدرس في التجربة ، مكزعة عمى المستكيات الستة في المجاؿ 
المعرفي لتصنيؼ بمكـ )المعرفة ، كالفيـ ، كالتطبيؽ، كالتحميؿ ، كالتركيب ، كالتقكيـ(، كبغية التثبت 

فائيا محتكل المادة الدراسية عرضيا الباحثكف عمى مجمكعة مف الخبراء مف صلبحيتيا كاستي
المتخصصيف في طرائؽ تدريس المغة العربية ، كفي التربية كعمـ النفس ، كبعد تحميؿ إجابات الخبراء 

%( مف 80مف قيبمت الأىداؼ كميا، لاف نسبة الخبراء الذيف أكدكا صدؽ الأىداؼ ربت عمى )
( ثمانية كثمانكف ىدفان سمككيان، 88ي عدد الأىداؼ السمككية بشكميا النيائي )مجمكعيـ ؛ كبذلؾ بق

( ىدفان 15( ىدفنا سمككينا لمستكل الفيـ ، ك )18( ىدفنا سمككينا لمستكل المعرفة ، ك ) 20بكاقع )
كيب ( ىدفان سمككيان لمستكل التر 11( ىدفان سمككيان لمستكل التحميؿ، ك)16سمككيان لمستكل التطبيؽ، ك)

 ( ىدفان سمككيان لمستكل التقكيـ .8، ك)
ثامنان: إعداد الخطط التدريسية : تعرٌؼ الخطط التدريسية بأنَّيا تخطيط لفعاليات الدرس في المستقبؿ ، 
ككشؼ عف الأىداؼ التي يريد المدرس تحقيقيا بالطريقة التي سيسمكيا كالأدكات التي 

كف خططان تدريسية لممجمكعة التجريبية باستعماؿ ( ، أعد الباحث22،ص1983يستعمميا)إبراىيـ ،
التفكير التأممي ، أما المجمكعة الضابطة فقد أعد ليا خططان بالطريقة التقميدية ، كعرض الباحثكف 
أنمكذجيف مف ىذهً الخطط عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف ، في طرائؽ تدريس المغة العربية 

لبلبغة ، للئفادة مف آرائيـ كملبحظاتيـ كمقترحاتيـ لغرض تحسيف ، كالتربية كعمـ النفس،  كمدرسة ا
صياغة  الخطتيف، كجعميما سميمتيف ، كفي ضكء ما أبداه الخبراء تـ إجراء بعض التعديلبت عمييما 

 كأصبحتا جاىزتيف. 
 تاسعان : طريقة إجراء التجربة 

ريبية ، كالضابطة( يكـ الاربعاء باشر الباحثكف بتطبيؽ التجربة عمى طالبات المجمكعتيف )التج   
، كقد درس الباحثكف طالبات المجمكعة التجريبية عمى كفؽ التفكير التأممي ، متبعيف  19/11/2015

 الخطكات الآتية :  
مف مضاميف  قدـ الباحثكف في كؿ مكضكع مف مكضكعات التجربة مجمكعة ما تتضمنو البلبغة .1

 كالبلبغة كالجماؿ، مستنبطيف منيا الدركس كالعبر .فكرية كتربكية كلغكية ، تتسـ  بالفصاحة 
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اشترؾ الباحثكف مع الطالبات التفكير التأممي لتنمي تفكيرىف كصقؿ مكاىبيف كجعميف يعتمدف  .2
 عمى أنفسيف في استعماؿ البلبغة )فيمان ، كدلالةن ، كتذكقان ( 

التأممي بأنفسيف شجع الباحثكف الطالبات في قيادة المناقشة المكجية مف طريؽ التفكير  .3
كمشاركتيف الفاعمة فييا بأثارة تفكيرىف بنكع مف الاسئمة التي تساعدىف عمى التفاعؿ فيما بينيف 

 لتكليد الافكار كتحميميا كتعزيزىا كتقكيميا كنقدىا .
إما المجمكعة الضابطة فقد درسيا الباحثكف عمى كفؽ الطريقة التقميدية ، كبياتيف الطريقتيف  

 .21/1/2015ف تجربتيـ ،  إذ انتيت التجربة في أكمؿ الباحثك 
 عاشران: أداة البحث:

طبيعة البحث الحالي تتطمب إعداد أداة كاحدة لقياس المفاىيـ البلبغية كفيما يأتي تكضيح لإجراء 
 إعداد ىذه الأداة :

 اختبار اكتساب المفاىيـ البلبغية .1
تعد الاختبارات أحدل الكسائؿ الميمة المستعممة في تقكيـ تحصيؿ الطمبة كأكثر الكسائؿ التقكيمية 

( ، كالاختبارات التحصيمية  47،  1990استعمالا في المدارس لبساطة إعدادىا كتطبيقيا،) الإماـ، 
منظمة لتحديد مدل الكسيمة الكحيدة الرئيسة المستعممة في تقكيـ مدل تقدـ المتعمـ ، إذ تعد كسيمة 

 ( .  111،  1987اكتساب المتعمـ المعارؼ ،) أبك علبـ ، 
كبناء عمى ما تقدـ اعدٌ الباحثكف اختباران لقياس المفاىيـ البلبغية لدل طالبات مجمكعتي البحث 

 متبعيف الخطكات الآتية في إعداد الاختبار :
ختبار لأنو يشير إلى قدرة المقياس صدؽ الاختبار :  ييعدي الصدؽ مف أكثر الصفات اللبزمة للب . أ

( ، كالاختبار الصادؽ ىك الذم  137،  2000عمى قياس السمة التي اعد لقياسيا ) عطكم ، 
يقيس ما كيضع أصلبن لقياسو أك الذم ييقيس ما أريدى لو أف يقيسو كليس شيئان آخر  )الزيكد ، 

لباحثيف ، عرض الباحثكف ( ، بغية التثبت مف صدؽ الاختبار الذم أعدٌهي ا338،  2005
الاختبار عمى مجمكعة مف المحكميف ، لإبداء آرائيـ السديدة كملبحظاتيـ بشأف صلبحية 
الفقرات كسلبمة بنائيا كتغطيتيا ، كبعد أف حصؿ الباحثكف عمى ملبحظات المحكميف كآرائيـ 

مف نكع الاختيار مف ( فقرة 30عيدِّؿ عدده مف الفقرات ، كبقيت فقرات الاختبار بعددىا المذككر )
 متعدد. 

 تعميمات الاختبار . ب
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 كضع الباحثكف التعميمات الآتية :
 : تعميمات الإجابة 

 اكتبي اسمؾ ، كشعبتؾ ، في المكاف المخصص ليا في كرقة الإجابة . -
 اقرئي النص قراءة متأنية محاكلة فيـ ما كرد فيو.  -
ة عنيا جميعيا مف دكف ترؾ أية فقرة أمامؾ اختبار يتككف مف عدد مف الفقرات ، المطمكب الإجاب -

 منيا .
  الإجابة تككف في كرقة الأسئمة . -

  : تعميمات التصحيح 
خصص الباحثكف درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة ، كصفران لكؿ إجابة خطأ في الاختبار ، كقد     

ضًعىتٍ ليا أكثر مف إشارة معاممة الإجابات غير الصحيحة ،  عكممت الفقرات المترككة كالفقرات التي كي
( درجة ، كالدرجة الدنيا )صفران( عمى كفؽ مفتاح 30كعمى ىذا الأساس تككف الدرجة العميا للبختبار )

 الإجابة الذم أعده الباحثكف .
 التطبيؽ الاستطلبعي للبختبار  . ت

( طالبة مف 100طبؽ الباحثكف الاختبار بصيغتو النيائية عمى عينة استطلبعية مؤلفة مف )    
، كقد ىدؼ الباحثكف مف تطبيؽ الاختبار عمى  2015/  1/   16طالبات اعدادية الخنساء بتاريخ 

 العينة الاستطلبعية إلى : 
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 تحديد الزمف المناسب للئجابة عف الاختبار .
 تبار مف حيث : تحميؿ فقرات الاخ      

*  مستكل الصعكبة .            *  قكة التمييز .           * فاعمية البدائؿ غير 
 الصحيحة

 . حساب معامؿ ثبات الاختبار 
  تحديد الزمف المناسب للئجابة عف الاختبار 

( 40الإجابة بػ)بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية ، كجد الباحثكف أف أسرع طالبة أكمؿ 
( دقيقة ، ثـ حسبت مدل زمف الاختبار باستعماؿ المعادلة 52دقيقة ، كأبطأ طالبة أكمؿ الإجابة بػ )

 الآتية :
+ زمف إجابة الطالبة  0000زمف إجابة الطالبة الأكلى + زمف إجابة الطالبة الثانية زمف الاختبار= 

 الأخيرة 
 عدد الطالبات الكمي

 دقيقة 46= 
ف أف متكسط الكقت الذم استغرقتو الطالبات للئجابة عف الاختبار كاف  ) ثياحفأتضح لمب

 ( دقيقة .46
  تحميؿ فقرات الاختبار 

يتطمب بناء الاختبار إجراء تحميؿ لفقراتو لمعرفة صعكبة كؿ فقرة كسيكلتيا ، كمدل 
الاختبار ، بكشؼ  مراعاتيا الفركؽ الفردية , فيما يخص الصفة المراد قياسيا ؛ كذلؾ لتحسيف نكعية

المآخذ في الفقرات الضعيفة , لأجؿ إعادة صياغتيا , أك استبعاد الفقرات غير الصالحة بفحص 
، كبعد تصحيح الباحثكف إجابات طالبات  (  74،  1981) الزكبعي ، إجابات الطمبة عف كؿ فقرة 

% ( مف الدرجات  27بتو  ) العينة الاستطلبعية ، رتبكا درجات الطالبات تنازليان , ثـ اخذكا  ما نس
%( مف الدرجات الدنيا بكصؼ النسبتيف أفضؿ يمثؿ العينة كميا) الإماـ 27العميا ك )

( طالبة ، 54( ، أم أف عدد الطالبات في المجمكعتيف العميا كالدنيا بمغ )1990،108كآخركف،
ة مف بيف درجات ( درجة ، فيما كانت اقؿ درج25فكانت أعمى درجة بيف درجات المجمكعة العميا)

( درجات ، ثـ حسب الباحثكف متكسط الصعكبة ، كقكة التمييز ، كفاعمية البدائؿ 7المجمكعة الدنيا)
 غير الصحيحة , كعمى النحك الآتي:
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 : مستكل صعكبة الفقرة 
يقصد بصعكبة الفقرة نسبة الطمبة الذيف يجيبكف إجابة صحيحة عف الفقرة ) الإماـ كآخركف،     

( ، كقد بينت الدراسات أف الاختبار يمكف أف يميز إلى أقصى حد ممكف بيف الطمبة  109ص 1990
ف %( تقريبان ، أم يستطيع أ50المختبريف ، إذا كاف متكسط صعكبة الفقرات التي يشتمؿ عمييا )

( ، كتحسب صعكبة 286، 2000%( مف الطمبة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار) علبـ،50يجيب)
فقرات الاختبار بالنسب المئكية للئجابات الصحيحة عف تمؾ الفقرات ، فإذا كانت تمؾ النسبة عالية 

ذا كانت منخفضة فإنيا تدؿ عمى صعكبتيا  )سماره، -105،  1989فإنيا تدؿ عمى سيكلة الفقرة ، كا 
( ، كعند حساب معامؿ الصعكبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار كجد الباحثكف أنيا تنحصر بيف 106

(, كىي بيذا تعد معاملبت صعكبة مقبكلة، إذ يشير بمكـ إلى أف فقرات الاختبار تعد 0,35-0,74)
 ( . Bloom,1971: p 168( . )0.80 – 0.20مقبكلة إذا انحصر معامؿ صعكبتيا بيف)

 
 مييز الفقرة قكة ت 
يقصد بقكة التمييز ، قدرة الفقرة عمى تمييز الفركؽ الفردية بيف الطمبة الذيف يعرفكف     

( ، كبعد حساب  114, 1990الإجابة الصحيحة ، كالطمبة الذيف لا يعرفكنيا )الإماـ كآخركف، 
( ، كتعد 0,62-0,33قكة تمييز كؿ فقرة مف فقرات الاختبار كجد الباحثكف أنيا تنحصر بيف )

( ، كليذا 80،  1981( فأكثر)الزكبعي ، 0,30فقرات الاختبار صالحة إذا كانت قكل تمييزىا )
 (10أبقى الباحثكف عمى الفقرات جميعيا ، كما مبيف في جدكؿ )
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 (10جدكؿ )
 صعكبات فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ البلبغية كقكل تمييزىا

 

رات
الفق

 

الإجا
 بات

الص
حيحة 
لممجم
كعة 
 العميا

الإجابا
 ت

الصحي
حة 

لممجمك 
عة 
 الدنيا

كل
مست

 
كبة
صع

ال
 

قكة
ال

 
زية
ميي
الت

 

رات
الفق

 

الإجابا
 ت

الصحيح
ة 

لممجمكع
 ة العميا

الإجا
 بات

الص
حيحة 
لممجم
كعة 
 الدنيا

كل
مست

 
كبة
صع

ال
 

قكة
ال

 
زية
ميي
الت

 

1 25 15 0,74 0,37 16 27 10 0,68 0,62 
2 23 12 0,64 0,40 17 17 7 0,45 0,37 
3 22 9 0,57 0,48 18 16 5 0,77 0,40 
4 26 14 0,74 0,45 19 19 9 0,51 0,37 
5 21 12 0,57 0,33 20 20 11 0,57 0,33 
6 20 9 0,53 0,40 21 17 4 0,38 0,48 
7 22 10 0,59 0,45 22 23 13 0,66 0,37 
8 19 6 0,46 0,48 23 22 10 0,59 0,45 
9 18 8 0,48 0,37 24 16 3 0,35 0,48 

10 17 7 0,45 0,37 25 19 5 0,45 0,52 
11 23 12 0,68 0,40 26 18 4 0,40 0,52 
12 24 13 0,68 0,40 27 20 4 0,45 0,59 
13 21 9 0,56 0,45 28 17 3 0,37 0,51 
14 22 9 0,56 0,48 29 19 4 0,43 0,56 
15 19 7 0,57 0,45 30 20 5 0,46 0,56 

  
 : فاعمية البدائؿ غير الصحيحة 
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يعد البديؿ فاعلب عندما يككف عدد الطمبة الذيف اختاركه في المجمكعة الدنيا أكبر مف عدد الطمبة 
الذيف اختاركه في المجمكعة العميا ، كفي الاختبارات التي تضـ فقرات مف الاختيار مف متعدد يفضؿ 

ؿ عمى قيـ فحص إجابات الطمبة عف كؿ بديؿ مف بدائؿ الفقرة ، كاليدؼ مف ىذا الإجراء الحصك 
، كعند حساب فعالية  (80، 1998)الزكبعي ، سالبة لمبدائؿ غير الصحيحة لكي تككف الفقرة جيدة 

( ، كىذا  0,11-( ك) 0,25-البدائؿ غير الصحيحة لفقرات الاختبار كجد الباحثكف أنيا كانت بيف )
يا أكبر مف طالبات يعني أف البدائؿ غير الصحيحة قد جذبت إلييا عددا مف طالبات المجمكعة الدن

المجمكعة العميا ، كبذلؾ يقرركا الإبقاء عمى البدائؿ غير الصحيحة عمى ما ىي عميو مف دكف تغيير 
  (  10، كما مبيف في جدكؿ )
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 (10جدكؿ )
 فاعمية البدائؿ غير الصحيحة لاختبار المفاىيـ البلبغية

 

رات
الفق

 

طأ 
الخ
ؿ 
لبدي
ا

كؿ
الأ

 

البديؿ 
الخطأ 
 الثاني

البديؿ 
الخطأ 
 الثالث

رات
الفق

 

البديؿ 
الخطأ 
 الأكؿ

البديؿ 
الخطأ 
 الثاني

البديؿ 
الخطأ 
 الثالث

ػ  1
0,14 

ػ 
 0,22ػ  0,18

16 
 0,14ػ  0,18ػ  0,14ػ 

ػ  2
0,18 

ػ 
 0,14ػ  0,11

17 
 0,11ػ  0,11ػ  0,14ػ 

ػ  3
0,18 

ػ 
0,14 

 0،15ػ  0,11ػ  0,18ػ  18 0,11ػ 

ػ  4
0,11 

ػ 
0,11 

 0,11ػ  0,14ػ  0,22ػ  19 0,18ػ 

ػ  5
0,11 

ػ 
 0,11ػ  0,11

20 
 0,14ػ  0,14ػ  0,22ػ 

ػ  6
0,18 

ػ 
 0,18ػ  0,14ػ  0,18ػ  21 0,11ػ  0,11

ػ  7
0,22 

ػ 
0,11 

 0,18ػ  0,18ػ  0,18ػ  22 0,11ػ 

ػ  8
0,14 

ػ 
 0,14ػ  0,18

23 
 0,14ػ  0,18ػ  0,18ػ 

ػ  9
0,11 

ػ 
 0,14ػ  0,11

24 
 0,18ػ  0,14ػ  0,22ػ 
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ػ  10
0,11 

ػ 
 0,14ػ  0,14

25 
 0,18ػ  0,22ػ  0,14ػ 

ػ  11
0,14 

ػ 
0,11 

 0,14ػ  0,14ػ  0,22ػ  26 0,11ػ 

ػ  12
0,11 

ػ 
0,18 

 0,11ػ  0,11ػ  0,18ػ  27 0,11ػ 

ػ  13
0,11 

ػ 
 0,22ػ  0,14

28 
 0,22ػ  0,18ػ  0,14ػ 

14 
ػ 

0,11 

ػ 
0،2
5 

 0,11ػ 
29 

 0,14ػ  0,14ػ  0,11ػ 

ػ  15
0,18 

ػ 
0،1
4 

 0,11ػ 
30 

 0,14ػ  0,14ػ  0,22ػ 

  حساب معامؿ الثبات 
يقصد بثبات الاختبار التكصؿ إلى النتائج نفسيا عند إعادة تطبيؽ الاختبار عمى العينة نفسيا ،      

كفي حدكد زمف مدتو أسبكعاف ، إذ إًف قمة المدة قد تتيح فرصة لمتذكر كطكليا قد يتيح فرصة لنسياف 
قة إعادة الاختبار ( ، اختار الباحثكف طري 122،  1990الأفراد كمف ثـ يتغير أداؤىـ ) داكد ، 

لحساب ثبات الاختبار ، إذ اعتمدت درجات عينة التحميؿ الإحصائي نفسيا ، كبعد أسبكعيف أعادت 
تطبيؽ الاختبار عمى العينة نفسيا ، كبعد تصحيح الإجابات ، كضعت الدرجات، كباستعماؿ معادلة 

مؿ ثبات ممتاز بالنسبة ( كىك معا 0,91( بمغ معامؿ الثبات  ) Bearsonمعامؿ ارتباط بيرسكف )
 إلى مثؿ ىذا الاختبار ؛ كبذلؾ أصبح الاختبار جاىزان لمتطبيؽ بصيغتو النيائية . 

تطبيؽ الاختبار:  بعد الانتياء مف التجربة , كقبؿ أسبكع مف إجراء الاختبار النيائي أخبر  . د
العشرة التي  الباحثكف طالبات مجمكعتي البحث , أف ىنالؾ اختباران سيجرل ليـ في المكضكعات
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 1/  21درست ،  طبؽ الباحثكف الاختبار عمى طالبات مجمكعتي البحث يكـ الأربعاء المكافؽ 
 ( صباحان ، كقد ركعي عند تطبيؽ الاختبار ما يأتي :9,45، في الساعة )  2015/ 

 إشراؼ الباحثكف عمى تطبيؽ الاختبار. .1
 شرح التعميمات الخاصة بالاختبار كتكضيحيا. .2
 تبار في كقت كاحد .إجراء الاخ .3
 إجراء الاختبار في قاعتيف متجاكرتيف ليسيؿ السيطرة عمييما . .4

 حادم عشر: الكسائؿ الإحصائية :
 ( ذك النيايتيف لعينيتيف مستقمتيف  T-Test. الاختبار التائي ) 1

زمني استعمؿ في التكافؤ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في المتغيرات الآتية : )العمر ال    
 لمطالبات ، ك درجات الطالبات في نياية العاـ السابؽ ، كاختبار اكتساب المفاىيـ البلبغية(

-) س                                               
 ( 2-س – 1

 
2( ع 1 –1) ف          ت =  

    1         1                2( ع 1 –2+ ) ف 1
 2ف         1ف                    2 –2+ ف 1ف                                 

 إذ تمثؿ : 
-) س

 الكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية . –(  1
-) س

 الكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة .  -(   2
 عدد أفراد المجمكعة التجريبية .  –(  1) ف
 عدد أفراد المجمكعة الضابطة . –(  2) ف
2) ع
 التبايف لممجمكعة التجريبية .  –(  1
2) ع
 (1977،260)البياتي ،                التبايف لممجمكعة الضابطة . -(  2

+ 
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 (  2. مربع كام ) كا2
 استعمؿ في تكافؤ مجمكعتي البحث في التحصيؿ الدراسي للؤبكيف .

 2ؽ ( –) ؿ = مج    2كا  
 ؽ                        
 إذ تمثؿ :

 التكرار الملبحظ  –) ؿ ( 
 ( Dennis, 2000 : P. 147التكرار المتكقع          ) –) ؽ ( 

 Pearson Correlation Cofficient)معامؿ ارتباط بيرسكف: ) -3
 استعمؿ في حساب معامؿ ثبات الاختبار بطريقة )إعادة الاختبار(

 )مج س( )مج ص( –ف مج س ص                                 
 ر = 

 [2)مج ص( –2[] ف مج ص2)مج س( –2] ف مج س                      
 

 إذ تمثؿ:
 )ر(  معامؿ ارتباط بيرسكف.

 )ف( عدد أفراد العينة
 )س( قيـ المتغير الأكؿ

 (145، 1990)ص( قيـ المتغير الثاني                    )فيركسكف،
 (Difficulty formula). معادلة معامؿ الصعكبة 4

  -لحساب صعكبة فقرات الاختبار:
 
 

 

 ص =                           

 م

 ك
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 إذ تيمثؿ :
 ص  : معامؿ صعكبة  الفقرة . 

 مجمكع الأفراد الذيف أجابكا عف الفقرة الصحيحة في كؿ مف المجمكعتيف العميا كالدنيا . ـ : 
 (75،  1981) الزكبعي ،       يا .مجمكع الأفراد في كؿ مف المجمكعتيف العميا كالدنؾ : 
 .  (Item Discrimination). معادلة تمييز الفقرة 5

  -استعمؿ لحساب قكل تمييز فقرات اختبار اكتساب المفاىيـ البلبغية :
 
 
 

 ت : معامؿ التمييز . 
 لممجمكعة العميا.ـ ع: مجمكع الإجابات الصحيحة 

 ـ د: مجمكع الإجابات الصحيحة لممجمكعة الدنيا. 
 ( 288، 1993)عكدة ،نصؼ مجمكع الأفراد في كؿ مف المجمكعتيف العميا كالدنيا . : ؾ  2/ 1

 معادلة فاعمية البدائؿ غير الصحيحة: -6
تساب المفاىيـ استعممت ىذه الكسيمة في معرفة فاعمية البدائؿ غير الصحيحة لفقرات اختبار اك

 البلبغية 
 ف د ـ   -ف ع ـ                    

 ؼ = 
 ف                              
 إذ تمثؿ :

 ف ع ـ : عدد الطالبات اللبئي اخترف البديؿ مف المجمكعة العميا .

 ف ع د : عدد الطالبات اللبئي اخترف البديؿ مف المجمكعة الدنيا .
 (125،  1993) عكدة ،          ف      : عدد الطالبات في إحدل المجمكعتيف .  

 الفصل الرابع
 عرض النتيجة كتفسيرىا

 

 ت =                        

 م د –م ع      

 

 ك 1/2
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يتضمف ىذا الفصؿ عرض النتيجة التي تكصؿ إلييا الباحثكف كتفسيرىا  لمعرفة أثر التفكير      
التأممي في اكتساب المفاىيـ البلبغية لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي ثـ معرفة دلالة الفرؽ 

 الإحصائي بيف متكسطي درجات مجمكعتي البحث لمتحقؽ مف فرضية البحث . 
 اكتساب المفاىيـ البلبغية: عرض نتيجة اختبار 

ف مف خلبؿ عرض الدرجات التي حصمف عمييا طالبات المجمكعتيف )التجريبية يتبيف لمباحث .1
( درجة كأقؿ درجة 27كالضابطة( أف أعمى درجة حصؿ عمييا طالبات المجمكعة التجريبية كاف )

( درجات ، أمٌا المجمكعة الضابطة فكانت أعمى درجة 14حصؿ عمييا طالبات ىذه المجمكعة )
( درجات  10جة ، كأقؿ درجة حصمت عمييا طالبات ىذه المجمكعة )( در 27حصمت عمييا طالبات )

 . 
استخرج الباحثكف متكسطي درجات الطالبات في المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( ، كباستعماؿ  .2

الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف متكسطي درجات طالبات 
( كجد فرؽ ذك دلالة إحصائية 38( ، كبدرجة حرية )0,05ل دلالة )مجمكعتي البحث عند مستك 

 لمنفعة طالبات المجمكعة التجريبية ، ككما مبيف في الجدكؿ أدناه. 
الكسط الحسابي كالتبايف كالقيمتاف التائيتاف )المحسكبة كالجدكلية( كالدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف   

 ة كالضابطة في اختبار المفاىيـ البلبغية.متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبي
 

 الكسط العدد المجمكعة

 الحسابي
 درجة التبايف

 الحرية

 مستكل التائية القيمة

 الدلالة

 عند

(0,05) 

المحسك 
 بة

 الجدكلية

 17,19 22,14 20 التجريبية
38 3,468 2,000 

 داؿ
احصائ

 18,8 16,05 20 الضابطة يان 

يتضح مف جدكؿ أعلبه أفٌ متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية الذيف درسف البلبغة       
( ، كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة 17,19( بتبايف مقداره )22,14بالتفكير التأممي )
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ئية المحسكبة ( كأف القيمة التا18,8( ، بتبايف مقداره )16,05الذيف درسف البلبغة بالطريقة التقميدية )
( كعميو تيرفض الفرضية الصفرية التي تنص 2,000( كىي أكبر مف القيمة التائية الجدكلية )3,468)

( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة 0,05: )لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
مجمكعة الضابطة التي التجريبية التي درست البلبغة بالتفكير التأممي كمتكسط درجات طالبات ال

درست البلبغة بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ البلبغية( . كتقبؿ الفرضية البديمة  : ) يكجد 
( بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية 0,05فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

المجمكعة الضابطة التي درست التي درست البلبغة بالتفكير التأممي كمتكسط درجات طالبات 
 البلبغة بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ البلبغية( .

 تفسير النتيجة :
أشارت النتائج إلى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طالبات المجمكعة       

كعة الضابطة الذيف التجريبية الذيف درسف البلبغة بالتفكير التأممي ، كمتكسط درجات طالبات المجم
درسف البلبغة بالطريقة التقميدية في اكتساب المفاىيـ البلبغية لمنفعة طالبات المجمكعة التجريبية ، 

 كيرل الباحثكف أف ذلؾ يعكد إلى : 
أف لمتفكير التأممي أثران كاضحان في نمك اكتساب المفاىيـ البلبغية عند طالبات المجمكعة  .1

كتحميؿ المكقؼ لتحقيؽ تغيير سمككي كأداء أفضؿ. إف التغيير التجريبية تكضيح كملبحظة 
نما عف طريؽ الكعي الذاتي كيتـ ذلؾ مف خلبؿ  السمككي لا يحدث عف طريؽ المعرفة كا 

 الملبحظة كالتحميؿ.
أفٌ التفكير التأممي يستدعى مف الطالبات القراءة الكاعية كالناقدة ، لإنتاج الأفكار ، كتنشيط  .2

 مميات حسية عقمية متنكعة في التركيز كدقة الملبحظة كالاستنتاج .الذىف ليمارسف ع
أفٌ التفكير التأممي حقؽ التعزيز في التعمـ ذك المعنى المتمثؿ في منح فرصة لممتعمميف بتجدد  .3

نشاطيـ كحيكيتيـ ، كتدفع السأـ كالممؿ، كتبعث الشكؽ ، فالمتعمـ في الإستراتيجية مشارؾ 
 قي سمبية ، فيي تبحث كتستقصي كتكتشؼ كنكز المغة كدقائقيا . إيجابي في الدرس لا ميتم
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أفٌ التفكير التأممي زاد مف نشاط الطالبات في ممارسة الميارات الأساسية التي تزيد مف ثراء  .4
دراكان  الذخيرة المغكية كالأدبية كالبلبغية كالذكقية ، كتنكع مستكياتيا ، كتجعميف أكثر فيمان كا 

 التراكيب في فيـ معاني الجمؿ كالعبارات التي تصاغ منيا.لمدلكلات المفردات ك 
يؤدم إلى نتائج نمائية سريعة في الاستيعاب لدل الطمبة بأسمكبو جديدو كشائؽو التفكير التأممي أف  .5

كفاعمية مؤثرة في حياتيـ الدراسية ؛ إذ جعمتيـ أكثر قكةن كتذكقان في المغة بأساليبيا كتراكيبيا مف 
اؿ المضمكف كدقة العبارة كسلبمتيا عمى حسب مكطف الكمـ كمكقعو كمكضكعو عمؽ الدلالة كجم

 ، بمساعدة الطمبة عمى التخطيط ، كالتحميؿ ، كالتركيب ، كالربط ، كالاستنتاج.
 الفصؿ الخامس
 الاستنتاجات :

 في ضكء نتائج البحث ييمكف أف يستنتج الباحثكف ما يأتي :     
أسيـ في زيادة فاعمية عممية التدريس كرفع كفايتيا كىذا ما أظيرتو  التفكير التأمميإفَّ استعماؿ  .1

 الدراسة  .
تعمؿ عمى تنشيط المعرفة السابقة ، كتكظيفيا في مكاقؼ التعمـ الحالية مف  التفكير التأمميإفَّ  .2

طريؽ عمميات : التخطيط ، كالمراقبة ، كتقكيـ التفكير ، لتنمي القدرة لدل الطمبة عمى ضبط 
 تفكيرىـ فيما يقيمكا بو مف ميمات. عمميات

يعمؿ عمى تييئة أذىاف الطالبات كتحفيزىفٌ لممشاركة الفاعمة في الدرس عف  التفكير التأمميإفَّ  .3
 طريؽ استثارة المعمكمات في بنيتيـ المعرفية ، في التعمـ الذاتي.

في العممية  صحة ما تذىب إليو معظـ الأدبيات في التركيز عمى جعؿ الطمبة محكران رئيسان  .4
التعميمية ، مؤكدة عمى مشاركة الطمبة في عممية التعمـ ، كىذا ما أكده التفكير التأممي ، إذ إف 
الطمبة عمى كفؽ ىذه الإستراتيجية ليـ دكر فاعؿ مف طريؽ تشجيع المدرس طمبتوي عمى 

يككنكف فييا المشاركة في المناقشات ، فدكرىـ ىنا يختمؼ عف دكرىـ في الطرائؽ التقميدية التي 
 متمقيف سمبييف.
 -أكلان : التكصيات : 

ضركرة تدريس بعض المفاىيـ البلبغية المبسطة )كالطباؽ كالسجع كالجناس...( في مرحمة  .1
متقدمة مف المرحمة الأساسية ؛ حتى ينمك لدل الطمبة نضكج الذكؽ البلبغي كالأدبي كممارستو 

 في النصكص الأدبية المقررة عمييـ .
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محتكل البلبغة مف حيث طريقة عرضيا كربطيا بالفنكف المغكية الأخرل مثؿ النصكص الاىتماـ ب .2
الأدبية كالنقد ؛ لأنيا تظير في صكرة قكاعد جافة منفرة لمطمبة كليست مساعدة ليـ في تنمية 

 الحس الجمالي كالأدبي لمغة.
 كانب التطبيقية ليا.  تطكير أساليب تقكيـ البلبغة كالاىتماـ بالمستكيات العميا لمتفكير في الج .3
تضميف برامج الإعداد التربكم لممدرسيف كالمدرسات في مؤسسات الإعداد ككميات التربية مادة  .4

تخكليـ تعميـ استعماؿ طرائؽ التدريس الحديثة كالعصؼ الذىني كالاكتشاؼ، كالاستقصاء، 
غية كتكظيفو في ميارات كالتعمـ التعاكني، كدائرة التعمـ، كحؿ المشكلبت في تدريس المفاىيـ البلب

 التذكؽ الأدبي.
أف تتجو مناىج تعميـ المغة العربية في المرحمة الثانكية إلى تحقيؽ أىداؼ سمككية تتعمؽ بمحتكل  .5

البلبغة , كالتذكؽ الأدبي حيث أف الأىداؼ الحالية تتصؼ بالعمكمية كعدـ التحديد الدقيؽ، كما 
غية بعض مف ميارات التذكؽ الأدبي يجب أف يخصص لكؿ درس مف دركس المفاىيـ البلب

 كسمكؾ متكقع يعمؿ المعمـ عمى إكسابو لممتعمميف.
أف تحتكم مكضكعات البلبغة كالنصكص الأدبية  في المرحمة الثانكية عمى ركائع مثيرة كمؤثرة  .6

مف الأعماؿ الأدبية المتميزة كالمرتبطة بقضايا ىامة تغير في السمكؾ الإنساني إلى الأفضؿ 
قباليـ عمى كتخدـ ج كىره كأحاسيسو ككجدانو، مما يسيـ في إثارة دافعية التعمـ لدل الطمبة كا 

بداء الرأم فييا، مما يساعد عمى تنمية الذكؽ البلبغي لدييـ.  مناقشتيا كا 
عمى مدرسي المغة العربية كمدرساتيا استثمار كؿ جديد كمثير في ميداف البلبغة كالتذكؽ الأدبي  .7

مف الاستراتيجيات الحديثة لمتدريس , كتكظيفيا بصكرة فاعمة نحك التعمـ , كالتربية الحديثة ض
حداث نقمة نكعية مميزة الى كؿ ما ىك جديد   النكعي , كا 

ضركرة عقد دكرات تدريبية لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا عمى استعماؿ المفاىيـ البلبغية في   .8
النصكص الأدبية ك صياغة الأسئمة بالطرائؽ المختمفة كالتي تقيس القدرات العقمية في المفاىيـ 

 البلبغية ك ميارات التذكؽ الأدب .

 ثانيان : المقترحات : 
 قترح الباحثكف ما يأتي : استكمالان لمبحث الحالي ي

 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مراحؿ كصفكؼ دراسية أيخر .  .1
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إجراء دراسة مماثمة لمعرفة أثر استعماؿ التفكير التأممي في بقية فركع المغة العربية مثؿ قكاعد  .2
 المعجـ فقط . المغة العربية ، كالبلبغة ، كالإملبء، كالمطالعة ، لاف البحث الحالي اقتصر عمى

إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لتعرؼ أثر التفكير التأممي في متغيرات تابعة أخر مثؿ  .3
 التفكير الإبداعي كالناقد كالأداء التعبيرم . 

إجراء دراسة مكازنة بيف طمبة كمية التربية ككمية الآداب لمعرفة اثر التفكير التأممي في تحصيميـ  .4
 في مادة البلبغة.

 مصادر:ال
 القرآف الكريـ 

 . 2009، دار المسيرة ، عماف ، الأردف ،  2، ج مكسكعة التدريسإبراىيـ ، مجدم عزيز .  .1
، بيركت ،  4،ج   3، ج 2، ج 1، ج لساف العربىػ(  . 711ابف منظكر، محمد بف مكرـ )ت .2

 . 2005لبناف ، 
 1987، دار القمـ ،الككيت ،  1، ط  قيػاس كتقكيـ التحصيؿ الدراسيأبك علٌبـ ، رجاء محمكد .  .3

. 
، مطبعة جامعة بغداد، عمـ نفس الطفكلة  كالمراىقةالآلكسي، جماؿ حسيف، كأميمة عمي خاف .  .4

 .1983كمية التربية جامعة بغداد، 
 . 1990. دار الحكمة لمطباعة ، بغداد ،  التقكيـ كالقياسالإماـ ، مصطفى كآخركف .  .5
التفكير التأممي كالتحصيؿ لدل عينة مف الطلبب الجامعييف كطلبب  بركات ، زياد . العلبقة بيف .6

, العدد )  مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةالثانكية العامة في ضكء بعض المتغيرات الديمغرافية ، 
 .2005(, ديسمبر ، 6(, المجمد) 4

ي التربية كعمـ الإحصاء الكصفي كالاستدلالي فالبياتي، عبد الجبار تكفيؽ، كزكريا اثنا ثيكس.  .7
 .1977، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية، بغداد، النفس

 . 1988، كزارة التربية كالتعميـ كالشباب، سمطنة  عيماف،  6، العدد  التربية .8
، تحقيؽ عبد  السلبـ 2، ج البياف كالتبييفق(. 255الجاحظ ، ابك عثماف عمرك بف بحر )ت .9

 . 1948ىاركف ، مكتبة الجاحظ ، مصر ، 
، دار  المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربيةالجبكرم ، عمراف جاسـ ، ك حمزة ىاشـ السمطاني .  .10

 .2013الرضكاف لمنشر كالتكزيع ،عماف ، الأردف ،
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، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف،  . ميارات التدريس الصفيالحيمة ، محمد محمكد  .11
2002. 

، دار  التعميـ مف أجؿ تنمية التفكير بيف القكؿ  كالممارسة تكنمكجيةالحيمة ، محمد محمكد .  .12
 . 2002المسيرة ، عماف الأردف ،

. المغة العربية كالتربية الدينية في ضكء الاتجاىات التربكية خاطر، محمكد رشدم، كآخركف  .13
 . 1986، القاىرة،  4، ط الحديثة

ي تنمية ميارات التعبير الكتابي كالتفكير فاعمية إستراتيجية التقكيـ المغكم فخكالدة, أكرـ صالح .  .14
. رسالة دكتكراه غير منشكرة, كمية الدراسات التأممي لدل طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردف

 .2010التربكية كالنفسية العميا, جامعة عماف العربية لمدراسات العميا, الأردف ، 
، دار الحكمة لمطباعة كالنشر ، جامعة  بكممناىج البحث التر داكد ، عزيز حنا ، كأنكر حسيف .  .15

 . 1990بغداد ، 
، دار 3، ط تقكيـ  نتائجو كتطبيقاتو -تدريس، أىدافو ،أيسسو ،أساليبوالرياف، فكرم حسف .  .16

 .1993الكتب ، القاىرة،
 . 1997،  الجامعة الإسلبمية، غزة ،   المرشد فى تدريس المغة العربية زقكت ، محمد   .  .17
، مطبعة العاني ,  2, ج مناىج البحث في التربيةد الجميؿ , كمحمد احمد الغناـ . الزكبعي , عب .18

 . 1974بغداد , 
، دار الكتب لمطباعة كالنشر، جامعة الاختبارات كالمقاييس النفسيةالزكبعي , عبد الجميؿ.  .19

 1981المكصؿ، 
، دار الفكر  3، ط التربيةمبادئ القياس كالتقكيـ في الزيكد ، نادر فيمي ، كىشاـ عامر عمياف .  .20

 . 2005، الأردف ، 
، دار  مفاىيـ كمصطمحات في العمكـ التربكيةسمارة ، نكاؼ احمد كعبد السلبـ مكسى العديمي .   .21

 . 2008المسيرة لمنشر كالتكزيع ، عماف ، الأردف 
التكزيع ، ، دار الفكر لمنشر ك 2، ط مبادئ القياس كالتقكيـ في التربيةسماره ، عزيز ، كآخركف .  .22

 .1989عماف، الأردف ، 
، مكتبة  فف التدريس لمتربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا العمميةسمؾ ، محمد صالح .  .23

 .1979الانجمك المصرية ، القاىرة ، 
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 .1979، الانجمك مصرية  ، القاىرة ،  فف التدريس لمتربية المغكيةسمؾ، محمد صالح .  .24
، دار العكدة ، بيركت،  المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية كآدابيا. السيد ، محمكد أحمد  .25

1980 . 
. معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية عربي _ انكميزم ، شحاتو ، حسف ، كزينب النجار   .26

 . 2003، الدار المصرية المبنانية ، القاىرة ،مصر ،  انكميزم _ عربي
، دار  ة في المراحؿ الابتدائية  كالمتكسطة كالثانكية. طرائؽ تدريس المغة العربيشعيب ، حسيب  .27

 . 2008المحجة البيضاء ، بيركت ، لبناف ، 
 .1989، مطابع التعميـ العالي ،المكصؿ ، عمـ المغةالضامف ،حاتـ صالح . .28
العارضة, محمد عبدا﵀ جبر ، ك خالد شاكر الصرايرة, ، ك أسمى عبد الحافظ الجعافرة , أثر  .29

لمتفكير التأممي عمى أسمكب المعالجة الذىنية في التعمـ لدل طالبات كمية الأميرة  برنامج تدريبي
 .2009(, مصر،   14, العدد ) مجمة بحكث التربية النكعيةعالية الجامعية. 

. طرؽ البحث العممي كالتحميؿ الإحصائي في عبد الحفيظ ، إخلبص ، مصطفى حسيف باىي  .30
 . 2000الكتاب لمنشر ، القاىرة ، . مركز المجلبت التربكية كالنفسية

, . تدريس العمكـ كاعداد المعمـ كتكامؿ النظرية كالممارسةعبد السلبـ, مصطفى عبد السلبـ   .31
 .2009الطبعة الأكلى, دار الفكر العربي القاىرة ,

، دار صفاء لمنشر كالتكزيع ، عماف   التفكير عند الاطفاؿعبد اليادم ، نبيؿ ، كنادية مصطفى .  .32
 ،2001. 

دركس في البلبغة التعميمية انمكذج مقترح لتدريس البلبغة في ضكء عبد عكف , فاضؿ ناىي.  .33
, دمشؽ, تمكز لمطباعة كالنشر آيات القرآف الكريـ كالحديث النبكم الشريؼ كالمأثكر مف القكؿ

 ـ. 2011كالتكزيع , 
، مركز الكتاب لمنشر ،   القاىرة  2، ط . المرجع في تدريس المغة العربيةعطا ، إبراىيـ محمد   .34

 ـ .  2006، 
 ـ . ٩٩ُّ، دار الجيؿ، بيركت ،  البلبغة العربية بيف الناقديف الخالديفعلبـ ، عبد العاطي ،  .35
أثر استخداـ طرائؽ العصؼ الذىني كالقبعات الست كالمحاضرة المفعمة عكدات, ميسر حمداف ،  .36

. ة الصؼ العاشر في مبحث التربية الكطنية في الأردففي التحصيؿ كالتفكير التأممي لدل طمب
 .2006رسالة دكتكراه غير منشكرة, كمية التربية, جامعة اليرمكؾ, الأردف ، 
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 سـ :..................................... المدرسة :.....................................الا
الصؼ :............................................التاريخ 

..............................................: 
 ...درجة الطالبة :.............................................. 

 عزيزتي الطالبة  :
 أقرئي التعميمات الآتية قبؿ الإجابة عف فقرات الاختبار :

( أربع إجابات كاحدة منيا صحيحة ، المطمكب 4( فقرة ، لكؿ فقرة )30أمامؾً اختبار يتككف مف )
 منؾً كضع دائرة حكؿ الحرؼ الذم يمثؿ الإجابة الصحيحة

 أف  تكتبي الإجابة عمى أكراؽ الاختبار .
 فكرم جيدان قبؿ أف تثبتي الإجابة التي تعتقديف أنيا صحيحة 

 كرد السجع في قكلو تعالى :  .1
نٌا لىميكسًعيكفى " . )الذاريات . أ  (47:قكلو تعالى : " كالسَّمىاءى بىنىيناىا بأيدو كا 
يِّ " . )الركـ . ب ييخٍرًجي المىيِّتى مًفى الحى  (19:قكلو تعالى : " ييخٍرًجي الحىيَّ مًفى المىيِّتً كى
ٍـ يىحًمُّكفى لىييفَّ " . )الممتحنة . ت ىيفَّ حًؿٌّ لَّييٍـ كىلاى ىي  (10:قكلو تعالى : " لاى
بًيا نىاظًرةه " )القيامة :  . ث كيهي يؤمئذو نىاضًرىةه * إلى رى  (23-22قاؿ تعالى : " كجي
 قاؿ الأماـ عمي )عميو السلبـ( في أحدل خطبو : ) ما غزم قكـ قط في عقر دارىـ إلا ذلكا (.  .1

 في اعلبه :
 أمر حقيقي.    ب. استفياـ مجازم.      ت. نيي مجازم     ث.  جممة خبرية.  . أ

 خزٌ الملببس فيك كاس عار      قاؿ الشاعر :  يعرم المئيـ مف الثناء كيكتسي .2
 الاستعارة في البيت اعلبه  :

 .ب . المكنية.           ت . التصريحية.    ث. لا كجكد للبستعارة . التمثيمية . أ
 (  في الآية الكريمة :4قاؿ تعالى : " كجاىدكا في ا﵀ حؽ جياده ".)الحج: .3

 استفياـ مجازم.    ب. أمر مجازم.    ت. استفياـ حقيقي.   ث. أمر حقيقي.  . أ
 الجناس التاـ ىك تماثؿ الألفاظ في : .4

       عدد الحركؼ .       ب. نكع الحركؼ كترتيبيا .        ت . شكؿ الحركؼ أك حركاتيا .  . أ
 ت . جميع ما ذكر .
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 قاؿ الشاعر:   سياف كسر رغيفو         أك كسر عظـ مف عظامو .5
 نجد معنى المكنى في :

 الفقر.         ب . البخؿ.       ت.  الاسراؼ.      ث. الالـ. . أ
قاؿ تعالى :" ألـ يجدؾ يتيمان فئاكل* ككجدؾ ضآلان فيدل* ككجدؾ عائًلبن فأغنى" .  .6

 ( 8-6)الضحى:
 الاستفياـ مجازم في الآية أعلبه ىك : غرض

 التمني .        ب. التعجب .        ت. التقرير .       ت. النفي . . أ
 كردت أركاف التشبيو جميعيا في :  .7

عمي كالبحرً في السماحة .        ب. كأفَّ عمي بحران .        ت . عمي بحر في  . أ
 السماحة .        ث.  عمي كالبحر .

 )صمى ا﵀ عميو كآلو كسمـ(: قاؿ رسكؿ ا﵀ .8
 )) الميـ اني اعكذ بؾ مف عمـ لا ينفع ، كقمب لا يخشع ، كدعاء لا يسمع ، كنفس لا  تشبع ((

 في الحديث الشريؼ أعلبه صكرة مف البديع ىي:       
 أ. سجع       ب. جناس       ت . مقابمة      ث. تكرية    
 صكص الآتية :. يتمثؿ الجناس غير التاـ في أحد الن11

:  (30أ.  قكلو تعالى :" كيكـ تقكـ الساعة * يقسـ المجرمكف ما لبثكا غير ساعة ". )الركـ
 ب. قكؿ الشاعر :  كالغيث في اركائو كركائو      كالميث في كثباتو كثباتوً .

. كؼى المفِّ كؿَّ رزيئةو   كحمؿي رزايا الدىر أحمى مف المىفِّ  ت . قكؿ الشاعر : تحممت خى
 ث . قكؿ الشاعر: كالحسفي يظير في بيتيف ركنقو  بيته مف الشِّعر أك بيته مف الشَّعر 
 قالت الخنساء في رثاء أخييا صخر:   .9

 رفيعي العماد طىكيؿ النىجاد        سىاد عشيىرتو أمػػػردىا
 في البيت أعلبه كناية عف :

صفة.                 ب.  مكصكؼ.       ت . نسبة صفة إلى المكصكؼ .           ث .   . أ
 نسبة.             

 قاؿ الشاعر: .10
 إنما مصعبي شيابه مًفى اً﵀                تىجمتٍ عىف كجيوً الظمماءي 
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 كجو التشبيو يمتقي مع :
ثارة الرعب في قمكب الأعداء.                   . أ ب . الضكء الجميؿ المنبعث في   القكة كا 

 الشيب. 
 ت . الظلبـ الذم لا تمزقو الشيب.                          ث . الاحتراؽ بتأثير شيء آخر.

رٍ قىكٍهـ مًفٍ قىكٍوـ  : ﴿قاؿ تعالى  .14  (11﴾ )الحجرات: لاى يىسٍخى
 في الآية القرآنية أعلبه  فف بلبغي ىك :  

 مجازم         ت. نيي حقيقي        ث. نيي مجازمأ. أمر حقيقي       ب. أمر 
 المقابمة ىي :   .15
الجمع بيف معنييف متضاديف مكجبيف  .                                        ب.   . أ

 الجمع بيف فقرة أك جممة متضادة المعنى .
ث.   ت . الجمع بيف فقرتيف أك جممتيف في كؿ منيما منى ما يناقضو في الاخرل          

 الجمع بيف مكجب المعنى كسالبو.
 : قاؿ الشاعر .16
يـ           لا تنو عف خيمؽ كتأتي مثمو        عار عميؾ اذا فعمت عظيػ
 في البيت الشعرم لكف بلبغي ىك :     
استفياـ حقيقي                    ب. نيي حقيقي                ت. نيي مجازم               . أ

 ث. أمر مجازم
17 )  . )إنؾى لا تيجني مف الشكؾً العنبى
 في اعلبه استعارة :       
 تمثيمية     ب . تصريحية      ت. مرشحة      ث. مطمقة . أ
 . يسمى التشبيو تمثيلبن إذا كاف كجو الشبو فيو صكرة  :18

تعدد .         أ. متعددة الأكجو .                ب. متماثمة الأكجو .                 ت . منتزعة مف م
 ث . مختمفة الأكجو .

 قاؿ الرصافي:  الأيـ مدرسة إذا أعددتيا      أعددتى شعبان طيبى الأعراؽً  .19
 التشبيو في ىذا البيت ىك:     
 أ. بميغ .           ب. مركب .          ت. تاـ .         ث. مقمكب .   
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 . الإنشاء ىك:20
 ب. ما يحتمؿ الصدؽ فقط .        أ. ما يحتمؿ الصدؽ كالكذب لذاتو .   

 ت. ما لا يحتمؿ الصدؽ كالكذب لذاتو .       ث. غالبان ما يككف صادقان .
 . الفف الذم يطمب بو حصكؿ شيء غير حاصؿ كقت الطمب يسمى :20

أ. أمر حقيقي            ب. جممة خبرية             ت. نيي مجازم                ث. انشاء 
 طمبي.

 
ٍـ مًفٍ عىذىابو أىلًيوـ ﴾ ) الصؼ:. 21 ارىةو تينٍجًيكي مىى تًجى ٍـ عى  (  10قاؿ تعالى : ﴿ىىؿٍ أىديلُّكي

 في قكلو تعالى :          
 أ. استعارة     ب. إنشاء طمبي     ت. نيي حقيقي      ث. استفيامان.

 . قاؿ الشاب الظريؼ :22
 ثاني يا ساكنان قمبي الممنى              كليس فيو سكاؾ

 لام معنى كسرت قمبي            كما التقى فيو ساكناف
 -في النص السابؽ نجد :

 .جناسان                  ب. طباقان               ت. تكرية                 ث. مقابمة  أ
 . الكناية عف نسبة نجدىا في الآية :23

مىى الٍعىرٍشً اسٍتىكىل"أ.   ( 5. )طػو: الرَّحٍمىفي عى
رًيعو  ب.  ( 6. )الغاشية:لىيٍسى لىييٍـ طىعىاهـ إًلاَّ مًفٍ ضى

سٍرو ت.      نٍسىافى لىفًي خي  (2.  ) العصر:إًفَّ الٍأً
افًظيكفى  ث.     ٍـ حى كجًيً ٍـ لًفيري  (5. )المؤمنكف: كىالَّذًيفى ىي
 .  كحسف ظنؾ بالأياـ معجزة             فظف شران ككف منيا عمى حذر      24
 في أعلبه صيغة امر تدؿ عمى:        
 . النصح كالارشاد     ب. التيديد كالارشاد      ت. التكسؿ كالدعاء      ث. التعجب كالاندىاش أ

 . الجمع بيف فقرتيف أك جممتيف في كؿ منيما معنى في أحداىما ما يناقضيما في الأخرل ىك :25
 ت. المقابمة .      ث. الطباؽ .   أ. الجناس التاـ .     ب.  الجناس غير التاـ .  

 . ) قد لا ينفعؾ الشقيؽي ، كقد ينفعؾ الصديؽي ( . 26
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 في ام جممة تـ تحكيؿ طباؽ السمب إلى طباؽ الإيجاب ؟
قد لا ينفعؾ الشقيؽي ، كقد لا ينفعؾ الصديؽي .                    ب.  قد ينفعؾ الشقيؽي ،   . أ

 كقد ينفعؾ الصديؽي .
شقيؽه كينفعؾى صديؽه .                                 ث . قد ينفعؾ الشقيؽي ت . قد يضرؾى 

 ، كقد لا ينفعؾ الصديؽي .
ػػػدُّ 27  . قاؿ الشاعر :  كلبنػا بيػا ذئػبه ييحػدِّثي نىفٍسىػوي                 بصػػاحبػوً ، كالجًػدُّ ييتعًسيػػوي الجى

دُّ   ( الثانية ضرب مف ضركب البديع ىك :في كممتي )الجًدُّ ( الأكلى ك )الجى
 .طباؽ سمب              ب. جناس غير تاـ        ت. جناس تاـ             ث . طباؽ ايجاب أ

28)). عراضو عنؾى قباؿو عميؾى كا   . قاؿ ابف العميد : )) كىتابي إليؾ ، كأنا مترجحه بيف طمعو فيؾى ، كا 
 -في النص السابؽ نجد :

 ب. طباقا                ت. تكرية                 ث. مقابمة. جناسان        أ
 كأسيافىنا ليؿه تياكل ككاكبيو   . قاؿ الشاعر : كأفٌ مثارى النقع فكؽ رؤكسنا 29

 في البيت الشعرم : 
 ث. تشبيو مفرد  ب. تشبيو صكرة             ت. كناية   أ. تكريو 

يف * كأنيـ حمره مستنفرةه * فرت مف قسكرة " . . قاؿ تعالى : "فماليـ عف التذكرة معرض30
 ( 51-49)المدثر:

 المشبو بوً في الآية الكريمة  ىك: 
 أ. معرضيف .       ب. حمره مستنفرةه .      ت.  التذكرة .       ث.  قسكرة .

 

  


