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 مشكمة البحث: أولًا 

يرى بعض العمماء أف التغير والتطور الذي حدث في المجتمعات البشرية ، يشير بوضوح إلى          
مدى الحاجة إلى تنمية قدرات الذكاء المتعدد لدى الأفراد وبطرؽ وأساليب حديثة ، لاف معظـ أىداؼ 

 Ruggieroتعدد .)الشعوب لايمكف  إنجازىا إلا بالاعتماد عمى القدرات العقمية وبالذات الذكاء الم

,1999,p71) 

فقد دلت العديد مف الدراسات أف التلاميذ  يحصموف عمى درجات  منخفضة  أو               
متوسطة عمى اختبارات الذكاء التقميدية  التي تعتمد عمى الأقلاـ  والأوراؽ والأسئمة و الإجابات 

والميارات  التي تعتمد عمى الرسـ والطبيعة  القصيرة ، وىؤلاء التلاميذ يؤدوف  ادءاً  جيداً للأنشطة  
نيـ يحصموف عمى درجات عالية في مقاييس الذكاء المتعدد ،مما يجعمنا نشكؾ  والموسيقى والغناء  وا 

(. فقد توصمت دراسة مورجاف Sylwester,1998,p24في الجدوى التربوية للاختبارات التقميدية .)
Morgan, 1992 لقدرات والعمميات المعرفية، والذكاء المتعدد، كما وجدت إلى أف ىناؾ توافقية بيف ا

الدراسة انو مف الممكف إضافة تعديلات عمى كؿ ذكاء مف أنواع الذكاء المتعدد بحيث يمكف تنمية ىذا 
اردنر والتي مف الميـ كالنوع مف الذكاء، كما أف ىناؾ بعض المبادئ الضمنية التي يرتبط بيا عمؿ 

  .(Morgan, 1992,p66) لى تفيـ واضح ليا.لممعمميف إف يتوصموا إ

أف عمـ النفس المعرفي يقوـ عمى أساس أف سموؾ الإنساف قائـ عمى ما لدى الفرد مف           
وانو نتاج لما يعرفو الفرد ويفكر فيو ، بؿ أف التفكير نفسو يرتبط وجوداً وعدماً   Cognitionمعرفة 

والتي  Individal,s Cognitive Structureبالمعرفة القائمة اوالمشتقة مف داخؿ البناء المعرفي لمفرد 
 .  (79،ص4002.)الزيات ،تشكؿ أسموب تعاممو 

ف الأنشطة والخصائص والسموكيات الفردية التي عدد مل( Styleمصطمح أسموب ) ويشير          
مف الزمف . ومع زيادة معرفة الفرد بأسموبو ، فأنو مف المتوقع أف يؤدي إلى  مدةتظير بشكؿ ثابت ل

وتشكيؿ حس ذاتي لايمكف لمفرد أف يتجاىمو  عند التعامؿ مع مواقؼ الحياة المختمفة  ئوتحسيف أدا
،  ( 463،ص4002.)العتوـ



ذا كانت الأساليب المعرفية قد بينت أسموب الفرد في  التفكير  وطريقة تعاممو مع وا            
وتفسيرىا لجوانب الشبو  والاختلاؼ  المعمومات والحقائؽ  في مواقؼ الحياة المختمفة  مف حيث فيميا،

في لعناصر المواقؼ ، وحميا لممشكلات الحياتية المختمفة التي تعترضيا ، فأف ىذا التعامؿ يعتمد 
معمومات وتراكيبيا ، وتخزينيا ومف ثـ استدعائيا عند مأساسو عمى صيغ عديدة منيا التصنيؼ ل

الضرورة ، وعمى ىذا الأساس سيتحدد نوع الأسموب المعرفي الذي يعتمده الفرد في أثناء تعاممو مع 
يعد فأف أسموب تحمؿ ػ عدـ تحمؿ الغموض  ومف ىنا ( 934،ص9764المواقؼ المختمفة .)شريؼ ،

واحد مف تمؾ الأساليب  التي تتحدد عمى وفقيا  طبيعة الإدراؾ التي تعد عممية فعالة ، والتي بدورىا 
تتحدد بشكؿ كبير بطبيعة العلاقات والارتباطات الموجودة بيف أجزاء المنبو أو نوعيتو التي  يتعرض 

ض الأفراد الغموض في .فقد يدرؾ بع .(476،ص9763ليا الفرد في مواقؼ الحياة المختمفة.)قشقوش،
المواقؼ والمنبيات البيئية بدرجة معينة ترتبط مع  الاستعداد لتحمؿ المواقؼ الغامضة والمواقؼ غير 
بداء أراء غير واقعية  أو أفكار غريبة  ، بينما نجد  المألوفة والغريبة كما أف لدييـ خطوات تقدمية وا 

ألوفة ولا تتحمؿ التعامؿ مع أي موقؼ أو مثير البعض ألأخر لا يفضؿ التعامؿ مع المواقؼ غير  الم
 (.Goldstein &Blackman,1978,p5يخرج عف قاعدة الألفة والشيوع )

ولقد أشارت العديد مف الدراسات العممية  إلى أف الأفراد مف ذوي تحمؿ الغموض الضعيؼ           
كس مف الأفراد ذوي تحمؿ يميموف إلى إعطاء استجابات مف النوع النمطي أو غير المعدؿ عمى الع

 .(30،ص9772ا إلى إعطاء استجابات غير نمطية .)الفرماوي ،مالو الغموض العالي حيث 

إلى أف الأفراد مف ذوي تحمؿ    Crandall 1969كما توصمت دراسة كرنداؿ           
الغموض العالي قد حصموا عمى درجات عالية  في سموؾ الانقياد  في علاقتيـ بالآخريف ػ 

يمجأ إلييا لمتقميؿ مف الغموض في حيف حصؿ  إستراتيجيةاعتبار أف  ىذه الانقيادية  ىي ب
الأفراد مف ذوي تحمؿ الغموض الواطئ عمى درجات واطئة في السموؾ 

 pp127_139)   .( Crandal,1969,الانقيادي.

ك علاقة ومن خلال ما تم طرحه ٌمكن ان تتحدد مشكلة البحث الحالً بالسؤال الأتً : هل هنا

بٌن الذكاء المتعدد والأسلوب المعرفً تحمل _عدم تحمل الغموض لدى طلبة كلٌة الآداب 

 جامعة القادسٌة ؟

 



 

 

               ثانياً : أهمية البحث  

لقد اىتمت الحضارات المختمفة عمى مدار ألفي عاـ بمناقشة وجود القدرات العقمية،         
وأىميتيا أي) القدرات التي تعكس قدرات ممتمكيا واستخدامو لعقمو (ومع انطلاقة عمـ النفس أزيح 
الستار عف وجود كـ ىائؿ مف القدرات البشرية ، مما أدى إلى زيادة الرغبة في تعمـ المزيد عف 

مكانياتو. ىؿ يعمؿ العقؿ البشري كوحدة واحدة كمية ، اـ كنظاـ مف الطاقة العق ؿ البشري وا 
 .(95ػ94،ص9777)محمد ،وما ىو دور عمؿ ىذا العقؿ في الفروؽ بيف الأفراد ؟.الفكرية ؟ 

الأساسية الميمة التي ييتـ المربوف وعمماء النفس والاجتماع تغيرات يعد الذكاء مف المو        
والاجتماعية  ةبدراستيا والبحث فييا ، لما لو مف انعكاسات عمى الكثير مف المجالات التربوي

 التي تتصؿ ببرامج التعميـ والمناىج والعلاقات الاجتماعية والسياسية بيف الأفراد والشعوب .

ة منذ مائة عاـ بوضع نظريات ومفاىيـ فسرت الذكاء عمى انو قدرة عقمي عمماء النفسوقد اىتـ 
ػ شيئاً واحداً ػ تطغى عمى جميع اختبارات الذكاء مثؿ نظرية   (g) عامة 
 Binet&Simon،,1916يموف اونظرية بينية وس ، Spearman،1927,1904سبيرماف،

كاتؿ  ونظرية,Burt,1940 ونظرية بيرت   ,Terman & Merril, 1973ونظرية تيرماف وميرؿ
Cattel,1947,  ونظرية وكسمرWechsler,1958,،(91،ص9779. ) ابوحطب 

إلى أف الذكاء يتكوف مف مجموعة مف  بحوثو أشار في Thorindike  1925 ثورندايؾ فأذا كاف
فكؿ أداء عقمي عبارة عف عنصر منفصؿ عف بقية العناصر الأخرى ،ولكف  ،العناصر المنفصمة

جرد ، يشترؾ مع كثير مف العناصر في بعض المظاىر.وحددىا بثلاث عناصر ىي الذكاء الم
 (                            74،ص9772الذكاء الميكانيكي ،الذكاء الاجتماعي . )السيد،

أشار بعد ذلؾ مف خلاؿ أبحاثو إلى عدد مف القدرات  Thursten 1938,1935 ,ثيرستوف  فاف
فصؿ الأداء العقمي إلى مجموعة مف  إذ 0الأولية التي عرفت فيما بعد بمنيج) التحميؿ ألعاممي(

، ألمفضية،العامؿ العددي ، عامؿ العلاقات  الإدراكيالعوامؿ ىي .)العامؿ المكاني ، العامؿ 



عامؿ التذكر ،عامؿ الطلاقة المغوية ، عامؿ التفكير الاستقرائي ،عامؿ الاستدلاؿ ،عامؿ التفكير 
 (47،ص4001الاستنباطي(  )جمؿ، اليويدي،

حتى عاـ 9751وبحوث بدأت مف عاـ  بعد سمسمة مف دراساتـ (4000)   وتوصؿ أبو حطب
 objectiveالذكاء الموضوعي او الشخصي  أنواع مف الذكاء ىي:ػ ة،إلى ثلاث4000

Intelligenceالذكاء الاجتماعي ،أو ذكاء العلاقات بيف الأشخاص،Interpersonal or 

social intelligence ؛الذكاء الشخصي أو الذاتي Intrapersonal or personal 

intelligence؛ 

  ،عمى يد ىوارد جاردنر  The multiple intelligence theoryنظرية الذكاء المتعدد أما 
Gardner, 1983 أنواع مف الذكاء.) ثمانية وءضفسرت الذكاء في فقد Gardner, 

1983,p76). 

فتحت ىذه النظرية المجاؿ أماـ العديد مف الباحثيف لتناوؿ مفيوـ الذكاء الإنساني  أكثر  إذ
كتابيف عف الذكاء المتعدد في    Daniel Golemanاتساعاً وشمولًا .حيث نشر دانياؿ جولماف

%(فقط مف العوامؿ 40أكد في كتابو الأوؿ أف معامؿ الذكاء يسيـ بدرجة ) 9776ػ9773عاـ 
%(لعوامؿ أخرى غير عقمية، كما أف الغالبية العضمى 60التي تحدد النجاح في الحياة ،تاركاً)

ميف عمى مراكز متميزة في المجتمع لـ يحدد معامؿ الذكاء تميزىـ ىذا بؿ لعوامؿ مف الحاص
(فالنجاح لا يتوقؼ 33،ص4000أخرى كثيرة تندرج مف الطبقة الاجتماعية إلى الحظ )لجبالي ،

نما يتوقؼ عمى أنواع متعددة مف الذكاء  والقدرة و عمى التحكـ في  فقط عمى الذكاء العاـ وا 
 .(.(Abi Samra,2000,p166يارات الشخصية . الانفعالات والم

تجد ليا تعبيرا فيما يعد نتاج لمتفاعؿ بيف العوامؿ  بيولوجيةفالذكاء المتعدد عبارة عف إمكانية 
كما يختمفوف  مزوديف بو   التكوينية والعوامؿ البيئية ويختمؼ الأفراد في مقدار الذكاء الذي يولدوف

 عمى ذلؾ اف الناس معظميـ يسمكوف 0تي ينموا بيا ذكائيـ في طبيعتو ويختمفوف في الكيفية ال
 Gardner) وفؽ المزج بيف أصناؼ الذكاء لحؿ مختمؼ المشكلات التي تعترضيـ في الحياة.

,1983,p89)  



في بحوثو عف الذكاء اختبارات الذكاء التقميدية    H,Gardner  لقد انتقد ىوارد جاردنر       
( وعدىا متحيزة ثقافياً،كما أنيا تقيس Gالتي تقيس الذكاء في ضوء قدرة عقمية عامة )عامؿ عاـ 

نوعيف مف الذكاء ىما الذكاء المغوي والذكاء المنطقي ػ الرياضي، كما رأى انو لا يوجد شيء 
نما ىناؾ دة مف الذكاء واف جميع الأفراد لدييـ سبعة أنواع متعد أنواع   واحد اسمو ذكاء وا 

مختمفة مف الذكاء بدرجات متباينة ىي:ػ المغوي ،المنطقي ػ الرياضي ، المكاني، الجسمي ػ 
الحركي، الموسيقي ، الشخصي ، الذكاء في العلاقات مع الآخريف )الاجتماعي(.وكؿ فرد يمتمؾ 

ؽ في نوع معيف منيا عمى الأنواع الأخرى مف جميع أنواع الذكاء ولكف بدرجات مختمفة،ويتفو 
   .(Fuini&Gray2000,Pp44-47الذكاء.  )

ييتـ بدراسة  الذي  عمـ النفس المعرفيوقد تناولت فروع عمـ النفس الذكاء بالدراسة ومنيا       
العلاقة بيف الأداء العقمي والبناء المعرفي للإنساف ومف خلاؿ ىذه العلاقة يمكف تحقيؽ فيـ 

مؽ لكيفية أداء الإنساف لنشاطاتو المختمفة والمتمثمة في الإدراؾ والتذكر وحؿ المشكلات ومف أع
خلاؿ ىذه الأنشطة  يستطيع الإنساف أف يحوؿ المدخؿ الحسي إلى ما يسمى معرفة. )قشقوش 

 (.93،ص 9763

الأساليب وبما أف الاىتماـ قد زاد بمجالات عمـ النفس المعرفي بصورة واسعة وبالذات        
 ،لاقت ىذه الأساليب اىتماماً كبيراً مف قبؿ الباحثيف استمرت عقود طويمة مف الزمفإذ المعرفية 

الأساليب المعرفية مواقؼ الفرد المختمفة التي تتعمؽ بالجوانب المعرفية لمشخصية فنجد منيا فأف 
نيا ما يتعمؽ بالتذكر وم Witkinما يتعمؽ بالإدراؾ ومف اشير الذيف بحثوا في ىذا المجاؿ وتكف 

صدار  Guilfordومف اشير الذيف بحثوا في ىذا المجاؿ جيمفورد  ومنيا ما يتعمؽ بالتفكير وا 
 (.(Kagan Jonassen,1993,p66الأحكاـ  مثؿ كاجاف 

وكما يختمؼ الأفراد في سماتيـ الشخصية المختمفة واستجاباتيـ في المواقؼ شتى تبعاً لعوامؿ 
ختمفوف في مدى تحمميـ لمغموض ، فيناؾ متحمؿ لمغموض ومستمتع كثيرة ، فأنيـ كذلؾ ي

بالتعامؿ مع المواقؼ الغامضة إلى غير متحمؿ لمغموض ونافر مف كؿ ما يعتريو أي نوع مف 
أنواع الغموض أو المبس . ومف ىنا جاء اىتماـ عمماء النفس بيذا المفيوـ ، وأجريت العديد مف 



ربط تحمؿ الغموض بمتغير أو بآخر الدراسات والتي كانت في كؿ مرة ت
(.Boodd&White,1980,p298) 

حيث  ، ماكدوجاؿ  لعؿ مف أقدـ الدراسات التي بحثت في تحمؿ الغموض ىي تمؾ التي قاـ بيا
وضع نظرية حاوؿ مف خلاليا ربط سمات الشخصية مع متغير الغموض . إلا اف الاختبارات 

جيمفورد ؛ وجيمفورد وبرالي ؛ وجيمفورد وىنت  عمى المباشرة والتي قاـ بيا كؿ مف فريدريكسف و 
 ( .  Norton  ,  1975,p 220نظرية مكدوجاؿ ، لـ تقدـ أي تأييد ليذه النظرية ) 

أوؿ معالجة شاممة    Frenkle  Brunswik , 1948بعد ىذه المحاولات قدمت فرنكؿ برنزويؾ  
دراكي . وقد عرفت عدـ  تحمؿ الغموض عمى انو " الميؿ لمغموض كمتغير شخصية انفعالي  وا 

لمجوء إلى حؿ قاطع " ابيض أو اسود وذلؾ لموصوؿ إلى نياية سريعة كتقييـ للأشياء وغالباً ما 
يتجاىؿ الواقع باحثاً عف قبوؿ أو رفض غير غامض مف الأشخاص الآخريف 

(.Lori,1991,p51). 

متغير تحمؿ ػػ عدـ تحمؿ الغموض احد المتغيرات النفيسة المعرفية  التي درست ويعد         
علاقتو بالتحصيؿ وتعمـ المغات الأجنبية . فقد قامت العديد مف الدراسات التي أجريت لمكشؼ 

التي أشارت إلى وجود   Lori ,1999 ,عف العلاقات بينو وبيف ىذه المتغيرات منيا دراسة لوري 
لة إحصائية موجبة  بيف تحمؿ الغموض واتجاىات الطمبة نحو تعمـ المغة علاقة ذات دلا

الإنكميزية كمغة أجنبية ، والتحصيؿ في المغة العربية والمغة الإنكميزية والتحصيؿ المدرسي الكمي، 
(Lori , 1991,p64  ودراسػػػػة .  ) 

موجبة بيف درجات  التي أشارت إلى وجود ارتباط ذي دلالة إحصائية Groebel ,1986روبيؿ ج
 ( Groebel , 1986,p90الطمبة عمى اختبار القراءة واختبار تحمؿ ػ عدـ تحمؿ الغموض) 

 ويمكف تمخيص اىمية البحث بالنقاط التالية 

لقد اىتمت الحضارات المختمفة عمى مدار ألفي عاـ بمناقشة وجود القدرات العقمية، وأىميتيا  .9
ومع انطلاقة عمـ النفس أزيح الستار  مكيا واستخدامو لعقمو (أي) القدرات التي تعكس قدرات ممت

 .عف وجود كـ ىائؿ مف القدرات البشرية



الأساسية الميمة التي ييتـ المربوف وعمماء النفس والاجتماع تغيرات يعد الذكاء مف المو  .4
 .بدراستيا والبحث فييا

تعبيرا فيما يعد نتاج لمتفاعؿ بيف لوجية تجد ليا ايو فالذكاء المتعدد عبارة عف إمكانية ب. 1 
كما  مزوديف بو   العوامؿ التكوينية والعوامؿ البيئية ويختمؼ الأفراد في مقدار الذكاء الذي يولدوف

 0يختمفوف في طبيعتو ويختمفوف في الكيفية التي ينموا بيا ذكائيـ 

ييتـ بدراسة  الذي  عمـ النفس المعرفيوقد تناولت فروع عمـ النفس الذكاء بالدراسة ومنيا . 2
 العلاقة بيف الأداء العقمي والبناء المعرفي للإنساف

حتى عاـ 9751بعد سمسمة مف دراسات وبحوث بدأت مف عاـ  4000   وتوصؿ أبو حطب .3
 objectiveالذكاء الموضوعي او الشخصي  أنواع مف الذكاء ىي:ػ ة،إلى ثلاث4000

Intelligenceعلاقات بيف الأشخاص،الذكاء الاجتماعي ،أو ذكاء الInterpersonal or 

social intelligence ؛الذكاء الشخصي أو الذاتي Intrapersonal or personal 

intelligence؛ 

 ثالثاً: أىداف البحث 

 . كمية الآدابقياس الذكاء المتعدد لدى ػ 9

 .لدى طمبة كمية الآداب عدـ تحمؿ الغموض  -قياس الأسموب المعرفي تحمؿ ػ 4

عدـ تحمؿ الغموض لدى  -التعرؼ عمى العلاقة بيف الذكاء المتعدد  والأسموب المعرفي تحمؿ.1
 طمبة كمية الآداب .

 حدود البحثرابعاً : 

ٌتحدد البحث الحالً بطلبة كلٌة الآداب جامعة القادسٌة  الدراسات الصباحٌة ولكلا           

 .(4094_4093وللعام الدراسً  )          . الجنسٌن

 تحديد المصطمحاتخامساً : 

 Intelligenceأولا. الذكاء :ـ  



 عرفو كل من :ـ 

 :ػ Anastasi  5691 انستازي * 

الذكاء ىو خاصة السموؾ ،واف السموؾ الذكي  ىو السموؾ التكيفي  الذي يمثؿ طرقاً »          
 .(Anastasi, 1965,p532 .)«فعالة في مواجية مطالب البيئة  المتغيرة

 :ػ  5691Adwarsادوارز  *

  .(43،ص9747.)السيد،«انو القدرة عمى تغيير الأداء  »        

  :ػ  Spearman1974 سبيرمان *

.)جمؿ ،اليويدي «القدرة عمى أدراؾ العلاقات ، أو القدرة عمى التفكير المجرد »          
 .(42،ص4001،

 :ػ   5699Banterبنتر *

.)وجيو ،  «التكيؼ العقمي مع مشاكؿ الحياة وضروفيا الجديدةىوا لقدرة عمى »         
 .(14،ص9755

 

 Multi Intelligenceـ الذكاء المتعدد : 

 :ـ  - Gardner 5691كاردنرعرفو * 

 .«مجموعة مف الميارات التي تمكف الفرد مف حؿ المشكلات التي تصادفو في الحياة»          
( (Gardner , 1983 ,p2. 

  ػ:  - Gardner 5669كاردنر * وعرفو 

إمكانية بيولوجية يجد لو تعبيرا فيما يعد نتاج لمتفاعؿ بيف العوامؿ التكوينية انو »       
والعوامؿ البيئية ويختمؼ الناس في مقدار الذكاء الذي يولدوف فيو كما يختمفوف في طبيعتو 

وفؽ  عمى معظميـ يسمكوفذلؾ أف الناس  0ويختمفوف في الكيفية التي ينموا بيا ذكائيـ 



 ,Gardner ).«الذكاء لحؿ مختمؼ المشكلات التي تعترضيـ في الحياة أنواع المزج بيف 

1997 ,p35). 

 وقد تبنى الباحثون تعريف كاردنر الذكاء المتعدد لكونو صاحب النظرية المتبناه في البحث 

  :ـالتعريف الإجرائي

 .الذكاء المتعدد  أجابتو عمى مقياسالدرجة التي يحصل عمييا الفرد عند         

 Cognitve Style ـالأساليب المعرفية : أ ـ -ثانياً 

لمعالجة  الأفرادق المفضمة من قبل ائوالطر  الأساليبالمعرفية الى  الأساليبتشير            
دراكوالمعمومات لتصف النمط التقميدي لتفكير الفرد   .ق تصرفو في مواقف معينةائوطر  وا 

 وقد عرفيا كل من :ـ 

 :ػ  5691Vernonفيرنون  *

فيو الفروؽ الفردية مف خلاؿ الكيفية التي يتـ بيا عمؿ  يرظفيراىا  نشاط معرفي ت»          
 .(Vernon,1973,p125. ) «القدرات العقمية

 :ػ    5696Messickميسك *

الفردية في أساليب الإدراؾ والتذكر والتخيؿ والتفكير كما ىي عبارة عف الاختلافات »            
أنيا تمثؿ الفروؽ الموجودة بيف الأفراد في طاقاتيـ في الفيـ والحفظ والتحويؿ واستخداـ 

 .(44،ص9765،. )شريؼ«المعمومات

 ػ -Entwistle:5695انتوستل *

في تفسير  الأفرادمصطمح يشير إلى الطرائؽ المختمفة التي يقوـ بيا  يرى انيا »          
 .Entwistle , 1981,p44) ).«المعمومات

  ػ: Witken وتكن *



بتعرض ليا في ي المشكلات التي الطريقة التي يتميز بيا الفرد إثناء معالجتو ا أنيا»          
 .(964: 9764)الشرقاوي،  «مواقؼ الحياة اليومية

 :ػ    5691Statterlyستاتيرلي *

 . ((Statterly , 1985,p6 .«الفروؽ في الطرائؽ التي يتعمـ بيا الكبار والصغار»          

  ػ:   5699Millarمممر *

الذي يتميز بالثبات النسبي في تنظيـ  الأداءالمعرفي ىو عبارة عف نمط  الأسموب»        
  «ادراكات الفرد

( Millar , 1987,P78). 

  ـ:Tenat  5661تينات *

 .«خصائص فردٌة وأسالٌب ممٌزة للإفراد فً تنظٌمهم وتعاملهم مع المعلومات »          

iding &p122 Cheema,1991.) 

 ػ :  Kogan  كوكان *

اختلاؼ فردي في أنماط الإدراؾ والتذكر والتفكير او أنيا طرؽ متباينة لفيـ  ىي»         
 .(11ص9770. )العبداف «المعمومات وتخزينيا ونقميا واستخداميا

 :ػ  Guilfordجيمفورد * 

قدرات عقمية معرفية أو ضوابط عقمية معرفية. طريقة مميزة لأداء لدى الفرد  أنيا»          
 .(964 -963ص9774،. )الشرقاوي «والعقمية الإدراكيةنماذج سموكو  مف خلاؿ تظير 

 

 أنيا إلا،  أخرىدوف مف ىذه التعريفات قد تختمؼ في تركيزىا عمى جوانب  إفومع            
والمخرجات تعمؿ عمى تنظيـ  المدخلافالمعرفي ىو عممية وسيطة بيف  الأسموبتجمع عمى اف 

مميز في  بأسموبخاص ومميز لمفرد يتمثؿ  أسموبلتحديد  الأخرىوالعمميات المعرفية  الإدراؾ



دراكيامعالجة ىذه المعمومات  مف خلاؿ عمميات التفكير والتذكر وحؿ المشكلات واتخاذ  وا 
 القرارات وغيرىا .

 Cognitive Style Tolerance_ Un:ـ ـ عدم تحمل الغموض بعد التحمل - ب

Tolerance Ambiguity  
 عرفو كل من :ـ

  :ػBudner 2693دنرو ب* 
 Budner,1962,p .«الميؿ إلى إدراؾ المواقؼ الغامضة عمى إنيا مصدر لمتيديد »         

22)) . 
 ػ:  Norton 2691نورتن *

إلى أدراؾ أو فيـ المعمومات التي تتسـ بالغموض والنقص  الفرد ميؿ »         
 ). «محتممة لعدـ الارتياحوالمعاني غير الواضحة عمى أنيا مصادر .والتناقض 

Norton,1975,p608). 
 ػ:   Rebecca 5696 ريبيكا *

مف أساليب التعمـ عندما يكوف التعمـ صعبا أو محاولة  االبعد الذي يمثؿ أسموب»         
 .( Rebecca - 1989, p2) «غامضة

 :ػ Chapell & Roberts 2661تشابل وربورتز *
قدرة الفرد عمى العمؿ بعقلانية وىدوء في المواقؼ التي  تحمؿ الغموض عبارة عف»          

 .(Chapell & Roberts,1990,p22 ).«تكوف فييا المثيرات غير واضحة
  :ـBrown  بروان* 

الفرد المعرفية لتحمؿ الأفكار والطروحات التي تتعارض مع منظومة  إرادةعبارة عف »          
 (.462-462: 6991 . )العبداف«معرفيوألو تمعتقداتو أو بني

  :ػ   Kitamura  3112 كاتمورا *
 استعداد الشخص لمعمؿ بمنطقية وىدوء في الموقؼ الذي يكوف فيو تفسير المثير غير »       
 (.( kitamura - 2001, p2«واضح

الملاحظ مف خلاؿ عرض التعريفات السابقة والخاصة بالأسموب المعرفي تحمؿ ػ عدـ تحمؿ 
()بنية التنبيو()نوع الاستجابة  وثلاث جوانب أساسية ىي )طبيعة التنبي الغموض أنيا تركز

 المعرفية والمتعمقة بقطبي الأسموب المعرفي ( . 
 



 

 تعريفا نظريا ليذا الأسموب باف:ػ ونالباحثومما تقدـ يحدد 

 تدركللانسجام والتوازن مع المواقف التي  ىو أسموب الفرد المميزتحمل الغموض         
عدم الانسجام والتوازن مع المواقف التي تدرك عدم تحمل الغموض  1عمى أنيا غامضة
 عمى أنيا غامضة .

 التعريف الإجرائي :

ياس الأسموب المعرفي قيحصل عمييا المستجيب  عند أجابتو عمى مالدرجة التي       
 تحمل ـ عدم تحمل الغموض .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الجزء الأول _ الذكاء المتعدد 

 أ ـ مدخل إلى ماىية مفيوم الذكاء.

يعود الفضؿ إلى الفيمسوؼ الروماني شيشروف إلى ابتكار كممة لاتينية ىي             
Intelligentia ( لتعني حرفيا معنى الكممة اليونانيةNous وقد شاعت الكممة اللاتينية في المغة . )

وتعني لغويا )  Intelligenceلفرنسية مثلًا الأوربية الحديثة وبنفس الصورة . فيي في الإنجميزية وا
 .  Sagacity، والحكمةUnderstanding و)الفيـ( Intellectألذىف ( 

وقد ترجـ ىذا المصطمح في بداية اىتماـ عمماء النفس العرب بكممة " ذكاء" عمى الرغـ            
" Intelligenceمف اف المصطمح كاف لو تاريخ طويؿ في المغة العربية ابعد مف تاريخ كممة " 

إلا في أواخر القرف  ت)احد منظري الذكاء(الأجنبية التي لـ يتسع تاريخ استخداميا  ،كما يقوؿ بير 
 .(79ػ  69،ص9761تاسع عشر .)ابوحطب ، ال

و كممة )ذكاء( مشتقة مف الفعؿ الثلاثي " ذكا " ويذكر المعجـ الوسيط في اصؿ ىذه            
 الكممة :

))ذكت النار ذكوا ، وذكا ، وذكاء(( أي اشتد ليبيا واشتعمت ، ويقاؿ)) ذكت الشمس (( أي اشتدت 
)) ذكا فلاف ذكاء (( أي سرعة فيمو وتوقده ،ويخص أبو حرارتيا و)) ذكت الحرب (( أي أتقدت و 

 في بياف معنى الذىف والفيـ والذكاء  يقوؿ :ػ  الفرج بف الجوزي في كتابو ) أخبار الأذكياء ( باباً 

 أ ػ حد الذىف :ػ قوة النفس المتييئة المستعدة لاكتساب آلا راء . 

 ب ػ حد الفيـ :ػ جودة التييؤ ليذه القوة . 

الذكاء :ػ جودة الحدس مف ىذه القوة ، أي يقع في زماف قصير غير مميؿ ، فيعمـ الذكي ج ػ حد 
معنى القوؿ عند سماعو ، وبيذا  حددوا الفيـ ، وقالوا :حد الفيـ العمـ وحد الذكاء سرعة الفيـ 

 (.99ػ90، ص9747وحدتو ،  )الخولي، 

 



 ب  ـ النظريات التي تناولت مصطمح الذكاء :ـ 

 :ـ  Speraman Theory(G.Factorـ نظرية سبيرمان) نظرية العامل العام( )5 

يمكف اعتبار أوؿ محاولة عممية عممية لوصؼ العناصر التي تشترؾ فييا اختبارات             
(ىي محاولة  شارلز AnalysisFactorالذكاء استناداً إلى درجات احصائية )التحميؿ العاممي( )

أوؿ  9742الرائد الأوؿ لتطبيؽ ىذا المنيج النظري . فقد نشر في عاـ  Speramanسبيرماف 
(    The abilities of manتحميؿ إحصائي لمذكاء . ثـ نقحة ونشرة في كتابو )قدرات الإنساف 

 Two factors theory ( )Vernonالذي اعمف فية نظرية العامميف ) 9742عاـ 

,1969,p120) .تائج عدد مف اختبارات الأداء العقمي وجود ارتباطات لن ولاحظ سبيرماف عند تحميم
داخمية بينيا عمى الرغـ مف اختلافيا فبعد أف حصؿ عمى مجموعة معاملات ارتباط وضعيا عمى 

 ثـ لاحظ أف :ػ  ةمصفوفة واحد

 ػ جميع الارتباطات ليذة المصفوفة كانت موجبة.9

ا تتناقص تدريجياً لكؿ عامود رئسي ػ معاملات الارتباط في المصفوفة يمكف وضعيا بحيث أني4
 وافقي .

 ػ أف النسبة القائمة بيف كؿ عاموديف متجاوريف نسبة ثابتة .1

(التي Terad differenceوصؿ إلى ما أسماه بمعادلة الفرؽ الرباعي )ػ أف تساوي النسب ت  2
لاي مصفوفة  ؽ الرباعيةرو وجد انو عندما تتسمسؿ الف إذ( خلايا ارتباطية مف المصفوفة، 3تشمؿ)

ارتباطية فاف تمؾ المصفوفة تدؿ وجود عامؿ عاـ وبالعكس عندما تدؿ مصفوفة ارتباطية عمى 
وجود عامؿ عاـ فاف جميع معادلاتيا تقوـ عمى الفروؽ الرباعية تنتيي الى صفر )معوض 

  .(943،ص 9760

 وتختصر نظرية العامميف النشاط العقمي في عامميف رئيسيف :



ويكوف عنصراً عاما  G)( يرمز لو بالحرؼ )General factorالعامؿ الأوؿ  )عامؿ عاـ  -أ
مشتركاً في جميع القدرات العقمية المعروفة عده سبيرماف طاقة عقمية وىي فطرية وراثية تتأثر بالبيئة 

. 

( لا يتجاوز S( او عامؿ نوعي ويرمز لو )Special factorالعامؿ الثاني )عامؿ خاص  -ب
 .اىرة التي يقيسيا الاختبارظنطاؽ ال

 لأنوعمى ىذه النظرية أف مفيوـ العامؿ العاـ يختمؼ مف تجربة الى تجربة  بوما يعا            
كانت الاختبارات لفظية فأف العامؿ  فإذايمثؿ المتوسط العاـ لكؿ ما في المصفوفة مف الاختبارات .

ذاالعاـ يميؿ نحو ىذه الناحية المفظية ،  كانت الاختبارات عددية فأف العامؿ العاـ يميؿ نحو  وا 
ثابت تنسب  إطاركاف ىناؾ  إذا إلا=ـ 4=ـ9نبرىف عمى اف ـ أفالناحية العددية ،وبذلؾ لانستطيع 

 (.49،ص4001ىذه النتائج.)عبد اليادي  ، إليو

 

 :ـ  E.L. Thorindileـ نظرية ثور ند ايك 1

 .E.Lايؾ العالـ ثورند  Spearman مع سبيرماف مف العمماء الذيف لـ يتفقو           

Thorindile    الذي يرى اف الذكاء ىو نتاجProduct  عدد كبير مف القدرات العقمية المترابطة
القدرة  أف، Multiple Factor Theoryويرى في نظريتو التي تسمى نظرية العوامؿ المتعددة 
رة منفصمة( كذلؾ فاف نشاطات ذىنية معينة العقمية تتالؼ مف عناصر ذىنية كؿ عنصر يمثؿ )قد

وقد حدد ىذة التجمعات     Clustersتنتضـ بشكؿ تجمعات عنقودية وشائعةليا عناصر مشتركة 
 في ثلاثة تجمعات رئيسية الاولى :  9745في عاـ 

 . Abstract ( Sattler, 1982 ,38)والمجردة  Mechanicو الميكانيكية   Concretالصمبة 

وقد عرؼ بعد ذلؾ ثورندايؾ الذكاء عف طريؽ العمميات التي يؤدييا الفرد وىذه          
العمميات ىي التي تدخؿ فييا عناصر مشتركة وأوضح اف اختبار الذكاء عمى ىذا الاساس  

اتباع  ، اختبار معاني الكممات ،عمميات حسابية ،اكماؿ الجمؿ):  أجزاء( 2يجب اف يكوف مف )
 .(Thorndike,1927,p123) (التعميمات



الاتجاه التجريبي  تأخذثورندايؾ وتمسوف في الاتجاه النظري البحت ولـ  أفكارامتازت            
لنظرية سبير ماف  لنقدهالتجريبي  الأساس( اعتمد  Kellyلتحقيؽ النظرية الا اف العالـ )كيمي 

ؽ ائمنتقدا الطر  .( Cross Road the mind of man)  9746في كتابة  هأفكار موضحا 
الدراسة بتطبيؽ  ىذه. فقد قاـ في  إليياالتي استخدميا سبير ماف والنتائج التي توصؿ  الإحصائية

سنو ثـ  1،3-91مف   أعمارىـتراوحت  الأطفاؿمجموعة مف الاختبارات عمى ثلاث مجموعات مف 
بطريقة  لعامميأأخضعيا لتحميؿ  ارتباطيوثلاث مصفوفات  إلىحسب معاملات الارتباط وتوصؿ 

فلاحظ وجود تجمعات    Principle axesالأساسيةا سميت المبادئ  بابتكارىمعقدة قاـ  إحصائية
لمعوامؿ اسماىا العامؿ المفظي والعامؿ العددي وعامؿ الذاكرة الصماء والعامؿ المكاني وعامؿ 

حثوف بعده عدة وقد طور البا ،السرعة فضلا عف العامؿ العاـ الذي لـ يحض عنده بأي  اىتماـ
 إلىطريقة تيدؼ  إلى Hotelling  1933فقد توصؿ العالـ  ىوتمنؾ  ألعامميؽ لمتحميؿ ائطر 

لـ  أنيا ألا(     Principle factor methodي)المبدئؿ بطريقة العاماستخلاص عوامؿ سميت 
 .(Guilford,1967,p2).  تستخدـ بسب صعوبتيا حتى ظيور الحاسبات الالكترونية

 Thursten Theory to Multiple factor معوامل المتعددةلـ نظرية ثيرستون 1

( عف  Psychology reviewمقالا في مجمة )  Thurston نشر ثرستوف 9719في عاـ     
المسماة بالطريقة  طريقتوعرض في  Multiple factor analysisالمتعدد  ألعامميالتحميؿ 

( التي كاف استخدميا  S. Burtطاني )سيرؿ بيرتيالعالـ البر  إلى أصولياالمركزية التي تعود في 
تبدأ   أنيا( ،وخلاصة ىذه الطريقة  47Gould ,1981 , pلتحديد عامؿ واحد مف نمط سػػبير ماف )

حساب تشبعات الاختبار  إلىمف مصفوفة ارتباطات ثـ تنتقؿ  ألعامميؽ التحميؿ ائكغيرىا مف طر 
ثـ تشبعات  الأوؿمصفوفة الارتباط الناتجة عف استخراج العامؿ وبواقع  الأوؿبالعامؿ المركزي 

الاختبار بالعامؿ المركزي الثاني وىكذا . ثـ نستخدـ بعد ذلؾ بعض المحكات الإحصائية في تجديد 
عدد العوامؿ التي يتوقؼ بعده التحميؿ وبعد ذالؾ تعد مصفوفة العوامؿ المركزية . ويقترح ثرستوف 

، حتى يمكف   Rotation of axesالمباشر تدوير المحاور ألعامميميؿ بعد الانتياء مف لتح
(اف النموذج  940،ص9751الحصوؿ عمى تجمعات الاختبارات ليا دلالو سايكموجية )ابو حطب ،

تمتد مف اصؿ vectors الذي ابتدعة ثر ستوف ىو عبار عف مجموعة مف الابعاد )المتجيات( 
  بالإمكاف أفائع وغالبا ما تكوف ىذه المتجيات متعامدة الا كؿ متجو يمثؿ عامؿ عاـ او ش 0واحد 



( لأعطاء تفسير نفسي لمعامؿ وكمما اقترب متجو  Obliqueاو مائمة ) تدويرىا بزاوية منحرفة
تعمقاً بالعامؿ وكاف تشبعو بو  أكثرالعامؿ مف متجة الاختبار كاف الاختبار 

 .(Guilford,1967,p76اعمى.)

 ـ:Guilfordنموذج التكوين العقمي لـ "جيمفورد" أ ـ 4

 أجراىامف خلاؿ البحوث التي  (Guilford)"جيمفورد"  الأمريكياستطاع عالـ النفس           
الحرب العالمية الثانية اف يثبت وجود بعض  إثناء الأمريكية فيخلاؿ عممو بالقوات الجوية 

، كما اقترح خمسة أخرىوجود سبعة عوامؿ  إلى   جيمفورد ثرستوف قبؿ  إلييا أشارالعوامؿ التي 
 .(64،ص9776.)البيي ،الإضافيةعشر عاملًا ذا قيمة مف خلاؿ بعض البحوث 

نموذجو عف التكويف العقمي )بنية العقؿ( المكعب أقدـ جيمفورد   9737في عاـ             ًً  
 ػ:الآتيةالذي يقوـ عمى الافتراضات  أبعادالشكؿ ذي الثلاثة 

  واف المعمومات ىي أي شيء  ،الذكاء بوصفو معالجة وتجييز لممعمومات إلىيمكف النظر
 .الإدراكيويقع في مجالو  الإنسافيمكف اف يميزه 

 الذكاء طاقة طيفية تعكس مدى كفاية الوظائؼ العقمية لدى الفرد. أف 
 النشاط العقمي يتكوف مف عدد مف القدرات العقمية المتمايزة  أف 
 يتعمؽ بمحتوى النشاط العقمي، البعد الثاني  الأوؿ: البعد الأبعاداط العقمي متعدد النش أف

 يتعمؽ بكيفية عمؿ النشاط العقمي، والبعد الثالث يتعمؽ بنواتج النشاط العقمي.
 

 The Revised Structure of Intellectنموذج التكوين العقمي المعدل لجيمفورد أ ـ 1

Model 

المتعدد القدرات  الإبعادالثلاثي  SQIنموذجو لمتكويف العقمي أصياغة   جيمفورد أعاد           
 ـ:الأولالبعد :  الآتيةوفقاً لممحددات 

 .Martial or Content Processedالمحتوى موضوع المعالجة  أوويتعمؽ بالمادة  

 تصنيفات فرعية ىي: أوخمسة مكونات  إلىوينقسـ ىذا البعد  



المحسوسة التي تستقبؿ بصرياً  بالأشياءويتعمؽ  Visual Contentالمحتوى البصري  -9
 .. الخ.والألوافوالرسومات  كالأشكاؿ

 ويتعمؽ بالمثيرات التي يمكف استقباليا سمعياً،  Auditory  Contentالمحتوى السمعي  -4
أي  أو والأرقاـويتعمؽ بالمحتوى الرمزي كالحروؼ  Symbolic Content المحتوى الرمزي  -1

 .أخرى صيغة
 أوويتعمؽ بأي محتوى تأخذه المعاني المفظية   Semantic Contentمحتوى المعاني  -2

 .الأفكار

ويمثؿ ىذا المحتوى الذكاء الاجتماعي ويتعمؽ   Behavioral Contentالمحتوى السموكي  -3
 في التفاعلات الاجتماعية الصريحة. الآخريفومواقؼ  أفكاربالقدرة عمى استقباؿ وتفسير 

(Guilford, 1967,p45) 
 

 ػالبعد الثاني:

وينقسـ ىذا البعد الى  Processes or Operationsويتعمؽ بالعمميات التي تعالج المحتوى 
 ست عمميات ىي:

وتتعمؽ بالتعرؼ عمى المعمومات واكتشاؼ الملائـ منيا لمتطمبات  Cognitionالمعرفة  -9
 السؤاؿ. أوالموقؼ  أوالمثير 

وتتعمؽ بتسجيؿ المعمومات والاحتفاظ بيا للاستعادة  Memory recordingذاكرة التسجيؿ  -4
بمعنى آخر ذاكرة التسجيؿ  أوبعد تذكر مجموعة مف الفقرات،  أولفترة قصيرة مف الزمف  أوالفورية 

 والاحتفاظ قصير المدى.
تزيد عمى  أطوؿ لمدةوتتعمؽ بالاحتفاظ بالمعمومات  Memory retentionذاكرة الاحتفاظ  -1

 . وبمعنى آخر ذاكرة الاحتفاظ طويؿ المدى.أياـعدة 
حموؿ متعددة  إنتاجوتتعمؽ ىذه بعممية في  Divergent Production ألتباعدي الإنتاج -2

 لإنتاجتوظيؼ البناء المعرفي لمفرد  أوبزوايا ذىنية مختمفة  أولمموقؼ المشكؿ في اتجاىات متشعبة 
 محددة. المختمفة التي تتناوؿ مشكمة الأفكارمف  أنماط

 أوالحؿ الصحيح  بإنتاجوتتعمؽ ىذه العممية  Convergent Production ألتقاربي الإنتاج -3
خلاؿ تذكر  أوالمناسبة لمموقؼ المشكؿ مف خلاؿ المعمومات المعطاة  أوالاستجابة الصحيحة 

 الاحتفاظ بيا. أوالمعمومات التي سبؽ استيعابيا 



الحكـ التقويمي  إصدار أواتخاذ القرار المناسب وتتعمؽ ىذه العممية ب Evaluationالتقويـ  -4
 استشارة معينة.) أومشكمة معينة  أوالصحيح عمى مدى دقة ملاءمة معمومات معينة لموقؼ معيف 

Guilford,1967,p33_45) 
 ـالبعد الثالث:

ويتعمؽ بالصيغ التي تنتج عف معالجة العمميات لممحتوى أي تفاعؿ العمميات مع             
وتأخذ النواتج المختمفة ليذا البعد  Products of the Processed informationالمحتوى 

 ست صيغ ىي:

: وتتعمؽ بوحدات المعمومات المتميزة بذاتيا التي تمثؿ ابسط صورة او Unitsالوحدات  -9
 فكرة معينة. أوتصور معيف  أوالمعمومات مثؿ كممة معينة  صيغة ممكنة ليذه

تصنيفات لوحدات المعمومات وفقاً  أو: وىي عبارة عف تجمعات Classesالفئات  -4
 لمخصائص المشتركة التي تجمع بيف الوحدات.

العلاقات التي يمكف اشتقاقيا بيف وحدات المعمومات مثؿ  إلى: وتشير Relationsالعلاقات  -1
 الاختلاؼ. أوالتقابؿ  أوالتضاد  أوشابو علاقات الت

تعقيداً مف  أكثرصياغة منظومات  أوتركيب  أو: وتتعمؽ ببنية Systemsالمنظومات  -2
 أو الأشكاؿمنظومات  أوالشعرية  أوالمعمومات المتاحة كالمبادئ والنظريات والمنظومات النثرية 

 .الأفكار أو الألحاف أو الألواف
التحويلات التي يمكف  أوالتغيرات  أو: وتتعمؽ بالتعديلات Transformationsالتحويلات   -3

 معرفتيا. أوعمى المعمومات التي سبؽ استيعابيا  إدخاليا
تصورىا  أوالتنبؤات التي يمكف رسميا  أو: وتتعمؽ بالاستدلالات Implicationالتضمينات  -4
 المقبمة. الإحداثعمى اشتقاقيا مف المعمومات الحالية والتي يمكف تطبيقيا  أو
 

 Cattells Theoryنظرية "كاتل"  ــ9

ىناؾ مفيوـ آخر لمذكاء ظير عمى يد عالـ النفس الانجميزي "رايموند كاتؿ"             
Raymond, B, Cattell  مف وجود عامميف 9720نظريتو في عاـ  إلىالذي أقر انو قد توصؿ ،

عمى الثاني الذكاء المتبمور  وأطمؽ Fluidالذكاء السائؿ  أوليماعمى  أطمؽوليس عاملًا واحداً 
Crystallized (56،ص9760حطب،  أبو.) 



 الإدراؾالذكاء السائؿ لا يرتبط بالثقافة، ويقاس باختبارات  أف (Cattell, 1968)ويؤكد "كاتؿ" 
متحررة  أنياكرة كما والتقدير والفيـ والاستبداؿ، وكميا ترتبط ارتباطاً ضعيفاً بالخبرات المختزنة بالذا

 مف الآثار الثقافية.

العلاقات  إدراؾ إلىالذكاء السائؿ ينطوي عمى خصائص تؤدي  أفولاحظ "كاتؿ"             
القدرة العامة المتبمورة عف طريؽ  أوالمعقدة في البيئات الجديدة. بينما يقاس الذكاء المتبمور 

"كاتؿ" نظريتو  أسسالميارات العددية، والمغوية. والمعمومات الميكانيكية، واستخداـ المترادفات. وقد 
 Cattell مف خلاؿ بحوثو في معيد دراسات الشخصية واختبارات الذكاء المتحررة ثقافياً.)

,1968,p128). 

 

 *النظرية المتبناه في البحث 

 :ـMultiple Intelligence Theoryرية الذكاء المتعدد ـ نظ9

اردنر الذي نحا نحواً مختمفاً عف بقية الباحثيف في كواضع ىذه النظرية ىو العالـ            
محاولتو تفسير طبيعة الذكاء. أستمد ىذا العالـ نظريتو ىذه مف ملاحظاتو للأفراد الذيف يتمتعوف 

العقمية ولا يحصموف في اختبارات الذكاء إلا عمى درجات متوسطة بقدرات خارقة في بعض القدرات 
أو دونيا مما قد يجعميـ يصنفوف في مجاؿ المعاقيف عقمياً. فعمى سبيؿ المثاؿ فقد لاحظ جاردنر أف 

( ، غير أنو كاف قادراً عمى ذكر تاريخ أي يوـ مف أياـ الأسابيع الواقعة 30طفلًا بمغت نسبة ذكائو) 
ـ، كما كاف قادراً عمى العزؼ عمى آلة البيانو بالسماع ، و كاف ىذا 9730 – 9660بيف السنوات 

 الطفؿ يمتمؾ غيرىا مف القدرات مثؿ الغناء بمغات أجنبية لا يتحدثيا والتيجئة و الحفظ. 

جاردنر الذي بات يعتقد بأف الذكاء مؤلؼ مف  انتباهمثيلات ىذه الحالة  استرعتفقد             
ي يقوـ كؿ منيا بعممو مستقلًا استقلالًا نسبياً عف أنواع مف الذكاء الت كثير مف القدرات المنفصمة أو

(. وتتحدث ىذه النظرية عف أبعاد متعددة في الذكاء، و تركز Carlson,1999,p-39الآخر. )
اعتبار أف الذكاء يمكف أف يتحوؿ إلى شكؿ مف أشكاؿ عمى حؿ المشكلات و الإنتاج المبدع عمى 

أو ىو تطور بيئي. و نتيجة  احؿ المشكلات أو الإنتاج. و لا تركز ىذه عمى كوف الذكاء وراثي



عناصر مستقمة  ثمافالأقؿ  فيلمبحث و الدراسة وجد جاردنر أف الأشخاص العادييف يتشكؿ لدييـ 
 .ألإنجازيمف عناصر الذكاء 

(Morgan,1992,p.p6-9). 

 

 ػالمتعدد: ـ مفيوم نظرية الذكاء

مفيوـ جديد لمذكاء، مختمؼ عف المفاىيـ التقميدية Gardner 1983 يقترح كاردنر                
(، وىي نظرية مبنية عمى تصور جذري لمذىف البشري، وتقود إلى مفيوـ  I,Q)المعامؿ العقمي

إف الأمر يتعمؽ بتصور تعددي  . الإنسانيتطبيقي جديد ومختمؼ لمممارسة العممية لمتصور العقمي 
لمذكاء، تصور يأخذ بعيف الاعتبار مختمؼ أشكاؿ نشاط الإنساف، وىو تصور يعترؼ باختلافاتنا 

 . (Sternbeg,1996,p38المتناقضة الموجودة في سموؾ الذىف البشري.)الذىنية وبالأساليب 

الاكتشافات العممية الحديثة في مجاؿ عموـ  إلىنموذج الجديد لمذكاء يستند ألاإف ىذا               
، وقد أطمقت عمى ىذه المقاربة اسـ Binetالذىف وعمـ الأعصاب التي لـ يعرفيا عصر "بينو" 

 .Intelligence multiples. (Huffman, 1996, P 273)تعدد" "نظرية الذكاء الم

يرى كاردنر إف الوقت قد حاف لمتخمص مف المفيوـ الكمي لمذكاء، ذلؾ المفيوـ الذي            
يقيسو المعامؿ العقمي، والتفرغ للاىتماـ بشكؿ طبيعي لمكيفية التي تنمي بيا الشعوب الكفاءات 

عمى سبيؿ المثاؿ أساليب عمؿ البحارة في وسط البحار، إنيـ  الضرورية لنمط عيشيا، ولنأخذ
ؽ، وذلؾ بفضؿ النجوـ وبفضؿ حركات مراكبيـ ائييتدوف إلي طريقيـ مف بيف عدد كبير مف الطر 

عمى الماء وبفضؿ بعض العلامات المشتتة. إف كممة ذكاء بالنسبة إلييـ تعني بدوف شؾ براعة في 
سيف والصياديف والقناصيف والرساميف والرياضييف والمدربيف الملاحة.ولننظر كذلؾ إلى الميند

، إذا الحسبافورؤساء القبائؿ والسحرة وغيرىـ. إف كؿ الأدوار التي يقوـ بيا ىؤلاء ينبغي أف تؤخذ ب
قمبنا تعريفاً جديداً لمذكاء، باعتباره كفاءة أو قدرة لحؿ المشكلات أو إنتاج أشياء جديدة، ذات قيمة 

أو مجتمع ما مف المجتمعات، إف كؿ الكفاءات والقدرات التي يظيرىا ىؤلاء في حياتيـ  في ثقافةٍ ما
وعمميـ تعتبر بدوف شؾ شكلًا مف أشكاؿ الذكاء الذي لا يقتصر عمى الميارات المغوية أو 
الرياضيات والمنطؽ، التي طالما مجدتيا اختبارات المعامؿ العقمي، وعمى ىذا الأساس، فإف نظرية 



تقؼ موقفاً خاصاً مف اختبارات الذكاء، التي طالما مجدت وقامت بإصدار أحكاـ  المتعدد ءالذكا
 (.Gardner,1983,p.p187-193بخصوص الطلاب ومستقبميـ الدراسي )

 

 مفيوم الذكاء المتعدد: ـ

يرى كاردنر أف ىناؾ براىيف مقنعة تثبت أف لدى الإنساف عدة كفاءات ذىنية مستقمة            
يسمييا بكيفية مختصرة: "الذكاءات الإنسانية". أما الطبيعة الدقيقة لكؿ كفاءة ذىنية منيا  نسبياً 

وحجميا فميس بعد أمراً محدداً بدقة، وكذلؾ الأمر فيما يتعمؽ بعدد الذكاءات الموجودة بالضبط، كما 
بوسع يرى أنو مف الصعب أف نتجاىؿ وجود عدة ذكاءات مستقمة عف بعضيا البعض نسبياً، وأف 

 Gardnerؽ متعددة )ائالفرد وكذا محيطو الثقافي أف يقوـ بتشكيميا أو تكييفيا جميعاً بطر 

1997,p6 عمى أف مفيوـ الذكاء لديو يختمؼ عف المفيوـ التقميدي، فيو يعطيو معنى عاماً، إف ،)
مة لمثقافة الذكاء لديو ىو القدرة عمى إيجاد منتوج لائؽ أو مفيد، أو أنو عبارة عف توفير خدمة قي  

التي يعيش فييا الفرد. كما يعتبر الذكاء مجموعة مف الميارات التي تمكف الفرد مف حؿ  المشكلات 
التي تصادفو في الحياة. وبيذا التعريؼ نجد جاردنر يبعد الذكاء عف المجاؿ التجريدي والمفاىيمي 

إجرائياً يجعؿ المربيف أكثر  ليجعمو طريقة فنية في العمؿ والسموؾ اليومي، وىو بذلؾ يعطيو تعريفاً 
 . (Cardner, 1997, P ,35)تبصراً بأىدافيـ وعمميـ.

 

 ػالذكاء الثمانية: أنواع  ـ

إف نظرية الذكاء المتعدد تسمح لمشخص باستكشاؼ مواقؼ الحياة المعيشية والنظر إلييا            
ما عف طريؽ معايشتو  وفيميا بوجيات نظر متعد دة، فالشخص يمكنو أف يعيد النظر في موقؼ

بقدرات مختمفة، إف الكفاءات الذىنية للإنساف يمكف اعتبارىا جممة مف القدرات والميارات العقمية 
، الأنواع  مف الذكاء ىذه مف  حدٍّ واالتي يطمؽ عمييا "ذكاءات".ما مف شخص سوي  إلا ويممؾ 

واحد منيـ كفاءتو لتحديد الطريؽ ويختمؼ الأفراد فيما بينيـ عف طريؽ الكيفية التي يوظؼ بيا كؿ 
الملائـ لموصوؿ إلى الأىداؼ التي يتوخاىا، وتقوـ الأدوار الثقافية التي يضطمع بيا الفرد في 

، ومف الأىمية بمكاف اعتبار كؿ فرد متوفراً عمى مجموعة أنواع مف الذكاء  مجتمعو بإكسابو عدة



المعتادة، وىذه الذكاءات  المظاىرطريؽ  مف الاستعدادات وليس عمى قدرة واحدة يمكف قياسيا عف
 ىي:

 ــ الذكاء المغوي:*

وىو القدرة عمى إنتاج وتأويؿ مجموعة مف العلامات المساعدة عمى نقؿ معمومات ليا             
بين الكممات دلالة. إف صاحب ىذا الذكاء يبدي السيولة في إنتاج المغة، والإحساس بالفرؽ 

يقاعيا.  وترتيبيا وا 

المتعمميف الذيف يتفوقوف في ىذا الذكاء، يحبوف القراءة والكتابة ورواية القصص، كما أف ليـ إف 
 قدرة كبيرة عمى تذكر الأسماء والأماكف والتواريخ والأشياء القميمة الأىمية.

 ػـ الذكاء المنطقي ـ الرياضي:*
لاحظة واستنباط يغطي ىذا الذكاء مجمؿ القدرات الذىنية، التي تتيح لمشخص م           

المتبعة لإيجاد الحموؿ لممشكلات، وكذا القدرة  لمصيرورةووضع العديد مف الفروض الضرورية 
 عمى التعرؼ عمى الرسوـ البيانية والعلاقات التجريدية والتصرؼ فييا.

إف المتعمميف الذيف يتفوقوف في ىذا الذكاء، يتمتعوف بموىبة حؿ المشاكؿ، وليـ قدرة عالية عمى 
فكير، فيـ يطرحوف أسئمة بشكؿ منطقي ويمكنيـ أف يتفوقوا في المنطؽ المرتبط بالعموـ وبحؿ الت

 المشاكؿ.

 ػ:الاجتماعي )التفاعمي(ـ الذكاء *

يفيد ىذا الذكاء صاحبو عمى فيـ الآخريف، وتحديد رغباتيـ ومشاريعيـ وحوافزىـ             
 عمى العمؿ بفاعمية مع الآخريف.ونواياىـ والعمؿ معيـ، كما أف لصاحبو القدرة 

الذكاء يجدوف ضالتيـ في العمؿ الجماعي، وليـ القدرة عمى  مف عىذا النو  لدييـ الذيف  الإفراد  إف
 لعب دور الزعامة والتنظيـ والتواصؿ والوساطة والمفاوضات.

 

 ــ الذكاء الذاتي: *



العمؿ بمفرده،والقدرة عمى فيمو يتمحور حوؿ تأمؿ الشخص لذاتو، وفيمو ليا، وحب               
 لانفعالاتو وأىدافو ونواياه، إف المتعمميف الذيف يتفوقوف في ىذا الذكاء

قوية  يتمتعوف بإحساس قوي بالأنا، وليـ ثقة كبيرة بالنفس، ويحبذوف العمؿ منفرديف، وليـ إحساسات
النفسانييف والزعماء  والأطباء بقدراتيـ الذاتية وميارتيـ الشخصية، إف ىذا الذكاء يبرز لدى الفلاسفة

اردنر أف ىذا الذكاء تصعب ملاحظتو، والوسيمة كيرى  الدينييف والباحثيف في الذكاء الإنساني.
نتاجيـ،  ملاحظة الوحيدة لمتعرؼ عميو، ربما تكمف في المتعمميف، وتحميؿ عاداتيـ في العمؿ، وا 

مميف الذيف يحبوف العمؿ عمى انفراد، أو تمقائية عمى المتع ومف الميـ كذلؾ أف نتجنب الحكـ بصفة
 يتمتعوف بيذا الذكاء. أولئؾ المنطويف عمى أنفسيـ عمى أنيـ

 ــ الذكاء الجسمي ـ الحركي: *

ببعض  يسمح ىذا الذكاء لصاحبو باستعماؿ الجسـ لحؿ المشكلات، والقياـ               
في  الذيف يتمتعوف بيذه القدرة يتفوقوفالأعماؿ،والتعبير عف الأفكار والأحاسيس. إف التلاميذ 

 الأنشطة البدنية، وفي التنسيؽ بيف المرئي والحركي، وعندىـ ميوؿٌ لمحركة ولمس الأشياء.

 ــ الذكاء الموسيقي:*

الموسيقية،  تسمح ىذه القدرة الذىنية لصاحبيا بالقياـ بتشخيص دقيؽ لمنغمات             
دراؾ إيقاعيا الزمني، والإحساس يقاعيا،وكذا الانفعاؿ  وا  بالمقامات الموسيقية وجرس الأصوات وا 

يستطيعوف تذكر  بالآثار العاطفية ليذه العناصر الموسيقية. نجد ىذا الذكاء عند المتعمميف الذيف
الاستماع إلى  يحبوف الأفراد الألحاف والتعرؼ عمى المقامات والإيقاعات، وىذا النوع مف 

 ر للأصوات المحيطة بيـالموسيقى، وعندىـ إحساس كبي

 ــ الذكاء البصري ـ الفضائي:*

ذىنياً وبطريقة  لات مرئية لمعالـ في الفضاء وتكييفيايإنو القدرة عمى خمؽ تمث             
براز  ممموسة، كما يمك ف صاحبو مف إدراؾ الاتجاه، والتعرؼ عمى الوجود أو الأماكف، وا 

دراؾ المجاؿ وتكويف تمثؿ عن الذيف يتجمى لدييـ ىذا الذكاء محتاجوف  الأفراد و.إفالتفاصيؿ، وا 
المعمومات الجديدة، كما يحتاجوف إلى معالجة الخرائط  لصورة ذىنية أو صورة ممموسة لفيـ



ألعاب المتاىات والمركبات. إف ىؤلاء المتعمميف متفوقوف  الجغرافية والموحات والجداوؿ وتعجبيـ
 في الرسـ والتفكير فيو وابتكاره.

  ـالذكاء الطبيعي:ـ *

يتجمى في القدرة عمى تحديد وتصنيؼ الأشياء الطبيعية مف نباتات وحيوانات.إف                
الكثير الأطفاؿ المتميزيف بيذا الصنؼ مف الذكاء تغرييـ الكائنات الحية، ويحبوف معرفة الشيء 

-Gardner,1997,p)في الطبيعة وملاحظة مختمؼ كائناتيا الحية  وجودا، كما يحبوف العني

82). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الجزء الثاني  

 عدم تحمل الغموض أسموب تحمل _

 مقدمة عن مفيوم الأسموب المعرفيأ . 

فرنوف  أف إلاالمعرفي في عمـ النفس،  الأسموبحداثة استخداـ عمى الرغـ مف          
Vernon 1973 لفظ  أف إلى لـ يستطيع تتبع اصؿ ىذا المصطمح، ويشير―style‖  ارتبط في
ؽ التي ينمييا الفرد في حياتو ائ"أدلر" في الحياة، وىي تمثؿ الطر  بأسموبالقواميس النفسية 

يكوف ما جاء  أففرنوف يشؾ في  إفالمبكرة ويستخدميا ليتواءـ مع ما يشعر بو مف نقص. كما 
ىو بداية ظيور ىذا المصطمح. وفي الفصؿ الذي  Blackوبلاؾ  Ramseyفي كتاب رامس 
" ناقش الإدراؾعمى وجو الخصوص عف "العالـ الشخصي مف خلاؿ  klinكتبو كالايف 

 6992ويضيؼ علاـ  لمتنظيـ أسموبا، والاتجاه عنده يمثؿ الإدراكيةمصطمحاً اسماه الاتجاىات 
 99ػ92 ،ص6992)علاـ،6979اف ىذا المصطمح لـ يظير في كتابات وتكف وزملائو قبؿ عاـ  

). 
المعرفي  الأسموبيعتبر مفيوـ  1973فرنوف  أف إلىMessick  1984ويشير ميسيؾ          

،الذي استخدـ بشكؿ متسع، وبلا ضوابط موضوعية بشكؿ  Typeقديماً ومستمداً مف فكرة النمط 
، والذي للأمزجة الروماف والتصنيؼ الرابع إلىوفكرة النمط تعود  .(Messick,1984,p59)عاـ 

، وعند Sheldon    1942وشيمدوف  Kretschmer  1925تبمور بعد ذلؾ عمى يد كرتشمر
ذوي الوجية الخارجية والوجيػة الداخمية، وعند ايزنؾ  للأفرادفي تصنيفو  Jung   1953يونج

1947 Eysenck (97،ص6992)علاـ، الانبساط. ػ في مفيومػو عف الانطواء. 
فرؽ بيف جانبيف لفيـ  Wohlwill  1973 التحميؿ النظري الذي قدمو ويمويؿوفي          
 المعرفي. الأسموب
 .الأداءمستوى الدقة في  إلى: القدرة المعرفية وىي تشير الأوؿ

 التفضيؿ الشخصي في العمميات المعرفية المحددة  إلىالمعرفي الذي يشير  الأسموبالثاني: ىو 

Kostling –Gloger,1978,p306).) 
عدـ التحديد الذي تعاني منو الاساليب المعرفية، Galfalary 1980وينتقد جيمفوري            

، Broverman 1950فيناؾ مف يراىا تحت مصطمح الضوابط المعرفية مثؿ بروفرناف 
، وآخروف يطمقوف عمييا Wachtel   1972ووكتؿ Santostefano   1969 وسانتوستفانو

 أنماطاتكوف  أفيفضؿ  Vernon 1972، وفرنوف Gardenr1935اتجاىات معرفية جاردنر 



يطمؽ عمييا استراتيجيات معرفية. بينما استقر رأي جيمفورد    Messik 1976شخصية، وميسيؾ
عمى كونيا الوظائؼ التنفيذية العقمية، وكاف في السابؽ يعتبرىا اتجاىات معرفية، وما استقر 

العمميات الخمسة  إحدىالمعرفة  أفية العقؿ"، باعتبار عميو في النياية يتسؽ مع تصوره في "بن
الرئيسية في ىذا التصور، وىذه الوظائؼ ذات طبيعة اجرائية منفذه 

 (He,2001,Pp715—725)مرشدة
مشكلاتيـ كما تعتبر مف  الأفرادؽ التي يحؿ بيا ائالمعرفية عمى الطر  الأساليبوتدؿ           

حيث تفيد في قياس المكونات المعرفية وغير المعرفية في  العوامؿ اليامة في دراسة الشخصية
ؽ تفسيرىـ ائمف طر  الأشخاصتميز  إذالشخصية وبذلؾ يمكف اعتبارىا مف محددات الشخصية 

إذ  ،المعرفية في ضوء الحيؿ الدفاعية للأنا الأساليب Kleenلمبيئة التي تحيط بيـ وفسر كميف 
ا بحيث تحقؽ التآزر بيف الفرد ومطالب البيئة والدوافع المعرفية ضوابط للأن الأساليب أفيقوؿ: 

المعرفية مصدر لمتحكـ في النشاط العقمي وتدؿ  الأساليب أف Guilfordالداخمية( ويرى جميفورد 
 (.677-671، ص6994، الشربيني عمى الخصائص الوجدانية لمفرد. )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 .مفيوم  الغموض فسرت  ياتنظر ب . ال
 ,Frenkel- Burswfeeld)فيمدبرونش -فرنكل ))عدم  تحمل الغموض( لدىمفيوم   ــ

خلاؿ الحرب العالمية الثانية وما بعدىا حاوؿ عمماء النفس تسميط الضوء عمى الشخصية       
 Brunswirk، وفرنكؿ برونشفيؾ Adornoالمنظريف منيـ ادورنو بعض  وكذلؾالتسمطية 
 .Sanford (Adoron. et. Al., 1950)، وسانفورد Levinsonوليفنسوف 

 -Frenkel)مرة في دراسة برونشفيؾ لأوؿوقد ورد مفيوـ تحمؿ الغموض     

Bunswik, وقد بينت اف عدـ تحمؿ الغموض يتبدى في الاستجابة الاجتماعية والادراكية ،
ما حصمت عميو مف بيانات  أفبرونشيؾ وتذىب  والانفعالية لدى كؿ شخص وبدرجات مختمفة. 

(    94و 99بيف ) أعمارىـوخمسمائة طفؿ تتراوح  لألؼبمعيد بكاليفورنيا  أجرتياخلاؿ دراسة 
لدييـ  الأطفاؿبعض  أفبينت فردية في الاستعداد لمواجية التناقض الوجداني، كما  ؽوجود فرو 

كاف  الأخرا البعض صراع كبير. بينم أودوف قمؽ  الأشخاصقدرة اكبر مف غيرىـ عمى رؤية 
. وىنا أشرار أوطيبوف  أنيـ أمامضطراً لمتطرؼ في تجسيـ صورة الوالديف عف طريؽ تصورىـ 

فيؿ يعبر ىذا النوع مف السموؾ عف  الأخيرةتثير برونشفيؾ تساؤلات حوؿ سموؾ ىذه المجموعة 
ؼ وص أفىو مجرد غياب لمتناقض في المشاعر؟ ولماذا نشؾ في  آـوجود تناقض كامف، 

نكاربصفات ايجابية تامة،  لوالدييـ الأطفاؿ كما حدث لدى بعض  -تناقض أوأي صفة سمبية  وا 
 (.910، ص 9763، نبيتمثيلًا حقيقياً؟ )عبد ال الأطفاؿتمثؿ مشاعر ىؤلاء  -الاطفاؿ

تذكر برونشفيؾ عدداً مف الملاحظات التي اعتمدت عمييا في استدلاليا في تفسير    
وصؼ ىؤلاء الاطفاؿ  أفىذه الملاحظات ىي  أىـود تناقض(، ومف ىذا السموؾ )عدـ وج

لـ تكف تعبر مشاعرىـ  ألفاظيـ أفكاف يعتمد صيغ المبالغة المنمطة، مما يدؿ عمى  لإبائيـ
مدى استجابتيـ كاف ضعيفاً لا يوجد فيو ذلؾ التنوع الذي يوجد عادة لدى أي  أفالحقيقية. كما 
الجوانب المحسوسة ليذا  ألالـ يذكروا  أنيـفي نفس، مجتمعيـ، فضلًا عف  الأطفاؿمجموعة مف 

منيا عمى الجوانب  أكثرتنصب عمى الخصائص الجسيمة الخارجية  إشاراتيـفقد كانت معظـ 
 .(Frenkel- Bunswik, 1950B, Pp. 44-67) الآباءوالمجردة لشخصية  الأساسية



عمى الاطفاؿ المتحيزيف ، وجدت اف العبارات  وفي دراسة قامت بيا برونشفيمد           
استخداـ  إلىتكوف  قطبية  فيميموف  أف إلىالمقابمة  في إثناءالتمقائية ليؤلاء الاطفاؿ تميؿ 

رفض كامؿ . وكاف ىؤلاء الاطفاؿ يعوف  أوفيو تقبؿ كامؿ  أماعبارات واضحة ومحددة  فحواىا  
اخؿ تكوينيـ الدينامي ،. كما ينعكس  ىذا التقسيـ  واحداً مف بيف اثنيف مف  متعايشيف د ا  مظير 

جماعات خارجية وجماعات  إلىالوجداني في الفصؿ  في المجاؿ الاجتماعي في تقسيـ الجماعة 
الذي يتبناه في ىذه القسمة  ىو محكات خارجية كالموف والديف والموقع  الأساسداخمية .و 

الحسنة  تنسب لمنتميف  الصفاتكؿ  إف إذ. .الاجتماعي .واف التفرقة تميؿ لاف تكوف شاممة 
افراد الجماعة  إلىلمجماعات الداخمية وعمى العكس مف ذلؾ الصفات السيئة حيث تنسب 

الخارجية وقد افترضت برونشفيمد اف التحيز لدى الاطفاؿ  يرتبط بعدـ تحمؿ الغموض وعدـ 
 الإدراكيةلمغوامض  التفضيؿ البدائي إلىالقدرة عمى تغيير التوجو  الذىني  والميؿ 

(.Frenkel_Brunswik,1950,pp291_325 كما)خالية   إدراكيةبرونشفيمد تجارب  أجرت
تجاربيا اختبار القط ػ الكمب وتوصمت  إحدىمف المضموف الاجتماعي والوجداني واستخدمت في 

وجود علاقة بيف عدـ تحمؿ الغموض وبيف الرغبة في التفكير و صيغة الاحتمالات ،  إلى
 (Silverman,1972,p208.)وأمناما يبدوا محدداً  إلىوتفضيؿ  اليروب 

 

 

 

 

 

 

 

 



 (Budnerمفيوم )عدم تحمل الغموض( لدى بوندر)   ـ 

: الميؿ )أي تفسير( بأنو( عدـ تحمؿ الغموض 9744) Budner عرؼ بوندر            
المواقؼ  لأدراؾالميؿ  بأنو  وتحمؿ الغموض فعرف أماالمواقؼ الغامضة كمصادر تيديد. 

 ىما:ػ أساسيفعنصريف  بوندر قد حدد أفالغامضة كمواقؼ مرغوبة. وفي ىذا التعريؼ نجد 

 طبيعة المواقؼ الغامضة. - أ
 .(Budner, 1962, p.40)كمصادر تيديد  الإدراؾطبيعة  - ب

 :بأنوفيعرؼ الموقؼ الغامض  الأولىويعود بودنر ليوضح النقطة 

دلالات ـ وجود و بسبب عدئفي ف يضعو أو وفصمي إفالموقؼ الذي لا يستطيع الفرد 
 كافية. ويمكننا اف نتعرؼ عمى ثلاثة مف ىذه المواقؼ ىي:

 موقؼ جديد تماماً، وجميع دلالاتو غير مألوفة. - أ
 .اعتبارهيأخذنا في  أفد كبير مف الدلالات وعمى موقؼ معقد، بحيث يحتوي عمى عد - ب

 ,Budner)الدلالات   ببناءات مختمفة  أوموقؼ متناقض، توحي العناصر المختمفة  -جػ

1962, p. 40).  

 السابقة، وىو:المواقؼ  إلى أضافتوىناؾ موقفاً رابعاً يمكف  أف 9772وقد وجد البيادلي 

 (53،ص9772)البيادلي ،فجأة، وتمر بسرعة.موقؼ طارئ: بحيث تحدث دلالاتو  -د

مظفر ل الإفراد هالغموض ىدؼ ينشد أفالتنظيـ اليرمي لمقيـ،  وجية نظره حوؿبودنر  ويوضح   
 أولا يكترثوف بو وفي الوقت الذي تؤثر في درجة الفرد لتحمؿ الغموض  أنيـ أوتفاديو  أوبو 

وفي الوقت الذي  وأيضاليست مساعداً مباشراً في تناوؿ البيئة.  فإنياعدمو في قابمية لمتوافؽ، 
انو  ألاالتصورات عف الذات وعف الواقع التأثير في الاستجابة لمغموض،  بإمكافيكوف فيو 

ما سممنا باف عدـ  فإذا وأخيرايضع ىذه السمة في أي مف ىذيف الفئتيف  أفيصعب عمى المرء 
نعده آلية  أفلا نستطيع  فإننامما ىو معالجة الواقع  ثرأكتحمؿ الغموض ىو طريقة لمتقييـ 

 (أىدافو)أي ما يتعمؽ بكفاح الشخص مف اجؿ تحقيؽ  Coping Mechanismلمتعامؿ 
(Budner, 1962, p.48). 



نشاط مستتر تقييمي وىدؼ عاـ  إلىعدـ تحمؿ الغموض يشير  أفوينبغي ملاحظة           
بوندر مجمؿ  ويختصرر مف الاستجابات لكثير مف المواقؼ.لذلؾ فيو في الحقيقة تجريد لمكثي

سمة جوىرية لمفرد كميؿ لتقويـ ظواىر معينة بطريقة  باعتبارهعف عدـ تحمؿ الغموض  أفكاره
 . (Budner,1962,p50 معينة . )

 ػ:لآتيخصائص الموقؼ الغامض بالشكؿ ا Budner   1962 ويحدد بودنر
 غير مألوفة. أبعادبمعنى احتواء الموقؼ عمى    Noveltyالجدة  .6
 بمعنى احتواء الموقؼ عمى الكثير مف المواقؼ المتشابكة.  Complexityالتعقيد  .4
 الموقؼ لبناءات متضادة. أبعاد أنتاجبمعنى   Insolvabiltiyصعوبة الحؿ  .3

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 style Tolerancs for تحمل ـ عدم تحمل الغموض  ( أسموبالغموض كأسموب معرفي  )

vs un Tolerancs ambiguoity  

المميز في  أسموبو الأفرادلكؿ فرد مف  أفالدراسات قد اثبت  أف عمى الرغـ مف           
الكثير  أف ألامعرفية عديدة   أساليبىناؾ  أفتمؾ الدراسات قد اثبت  أفالتعامؿ وعمى الرغـ مف 

المعيف وكذلؾ  الأسموبفوف في تحديد مفيوـ ف يختمفوف في تسميتيا  وكذلؾ يختممف الباحثي
معيف حيث تباينت بعض الدراسات  أسموبعف اختلافيـ في تحديد تسمية  طريقة قياسو فضلاً 

  (Cano &Hewitt,2000,p138)في تحديد  تسمية بعض المصطمحات .

المعمومات الغامضة   فيتؤثر  الأفراد أسموبطبيعة  أف Norton 1970نورتف  يرى          
عطاءوتفسير  إدراؾوفي  .لقد حد نورتف في بداية دراساتو  إماموتطرح  عندما  ةممعرفلقيمة  وا 

 إلى ةإضافمف خلاؿ تركيب مصطمح مكوف مف غامض  بشكؿ عاـ  بنية  مفيوـ الغموض
عدـ التحمؿ . ولاف درجة تحمؿ الشخص لمغموض الذي يتفاعؿ في أي موقؼ تحمؿ ػػ مصطمح 

متناقضة لذا فأف ىذه السمة  إنياالقميؿ مف المعمومات التي يبدوا عمييا   أوتتواجد فيو الكثير 
 السموكية . الظواىرتلامس الكثير مف 

تعنى بالغموض بدراسة محتوى جميع البحوث التي   Norton 1975لقد قاـ نورتف           
والتي حددىا Psychology Abstractsوالمشار ألييا مرجعياً تحت عنواف الممخصات النفسية 

 Martin & Westieوانتقد نورتف البحوث التي قاـ بيا كؿ مف   ( 9750ػ  9711مابيف ) 

1975   ،Rydell & Rosen 1966   وعاب عمييا بنائيا مقاييس تحريرية لتحمؿ الغموض فقط
نو أشار إلى أف درجات ثباتيا الداخمي كانت ضعيفة وغياب الدليؿ الوافي عمى صدقيا . كما ا

وحدد نسبة المعنى لمفيوـ الغموض عمى وفؽ  ةوقد صنؼ مفيوـ الغموض عمى وفؽ نسب مئوي
 دراسة مفيوـ الغموض . التي يمكف توضيحيا في النقاط الآتية :ػ انسبة الباحثيف الذيف تناولو 

 :ػ   Multiple Meaningتعدد المعنى  

لقد عد الباحث التنبيو غامضاً حينما يحتاج في الأقؿ إلى اثنيف مف المعاني سواء            
عدـ عممو بتعدد المعاني أو وضوحيا أو عدـ وضوحيا وحدد  كاف الفرد عمى عمـ بذلؾ أو

 % مف تمؾ البحوث .46نسبة الاستخداـ مف قبؿ الباحثيف بنسبة 



 :ػ آو عدم اكتماليا آو تجزئتيا إلى أجزاء غموض الأفكار 

وتتحدد درجة الغموض مف خلاؿ عدـ اكتماؿ التنبيو ومثاؿ عمى ذلؾ كممات             
غير مكتممة المعنى أو صور ناقصة الأجزاء ، وحدد نسبة الاستخداـ مف قبؿ الباحثيف 

 %( مف تمؾ البحوث.96بنسبة) 

 :ـ   As Probabilityكاحتمال  

يعامؿ التنبيو عمى انو غامض إذا كاف يؤدي وظيفة احتمالية . وحدد نسبة              
 .% (مف تمؾ البحوث94الاستخداـ مف قبؿ الباحثيف بنسبة )

 :ـ  Unstructuredعدم اتضاح البنية  

التنبيو الذي ليس لو بناء واضح او لو تنظيـ جزئي . وحدد نسبة الاستخداـ               
 .%( مف تمؾ البحوث90حثيف بنسبة )مف قبؿ البا

 :ـ Un informationنقص المعمومات  

يعامؿ الموقؼ الذي لا يحتوي عمى المعمومات أو القميؿ منيا بأنو غامض                
 .مف تمؾ البحوث  % (7وحدد نسبة الاستخداـ مف قبؿ الباحثيف بنسبة ) 

 

 :ػ    Uncertainty عدم اليقين 

الغموض  بأنو سمسمة مكونة  عدشؾ  وبيذا المعنى ميعامؿ الغموض كمرادؼ ل             
%(مف تمؾ 7، وحدد نسبة الاستخداـ مف قبؿ الباحثيف بنسبة ) مف الموقؼ والحدث والتفاعؿ

 .البحوث

 :ػ اللا اتساق والتناقض والتضارب 

عمومات متناقضة  اية مجموعة مف المنبيات المحتوية عمى م أويعتبر المنبو                
 .%( مف تمؾ البحوث6. وحدد نسبة الاستخداـ مف قبؿ الباحثيف بنسبة )بأنيا غامضة

 :ػ   عدم الوضوح 

وحدد نسبة الاستخداـ مف  مة غير واضح.متستخدـ كممة  غامض مرادفة لك             
 (Mcbride & Moran ,1967,pp115_8). % (مف تمؾ البحوث3قبؿ الباحثيف بنسبة )



 
 وإجراءاته منهج البحث

 

يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لممحاور الإجرائية لمبحث الحالي والتي تشمؿ       
عمى)مجتمع البحث، عينة البحث الرئيسة، أداة البحث و خطوات تعداده، كذلؾ 

(. واخيرأ عرض الوسائؿ الإحصائية التي العينة التطبيؽ النيائي لأداة البحث عمى
في معالجة البيانات واستخراج نتائج البحث التالي. وفيما يمي  استعاف بيا الباحثوف

 : ةعرضا ليذه المحاور الرئيسي

 أولًا: مجتمع البحث:

يتكوف مجتمع البحث الحالي مف طمبة كمية الآداب جامعة القادسية البالغ     
( مف الإناث في الكمية الآداب 1716( مف الذكور)1591( بواقع )3307عددىـ)
( يوضح توزيع مجتمع البحث لطمبة 1( ـ ، وجدوؿ )2016 -2015راسي )لمعاـ الد

 كمية الآداب في جامعة القادسية عمى وفؽ متغير النوع.

 (7جدول )

 عمى وفق متغير النوع طمبة كمية الآدابمجتمع البحث موزع عمى 

 الأقسام العلمٌة ت

 

 المجموع عدد الطلبة

 إناث ذكور

 729 747 062 اللغة العربية 1

 810 455 757 الجغرافية 2

 607 707 722 علم النفس 3



 858 499 759 علم الاجتماع 4

 727 88 015 الآثار 5

 7727 1716 1591 المجموع

 تم الحصول على المعومات من وحدة التسجٌل       

 ثانياً: عينة البحث:

الأقسام  منبعد إن تم تحدٌد مجتمع البحث الحالً تم اختٌار عٌنة البحث       

قام الباحثون باستعمال  اذالعلمٌة التً تمثل طلبة كلٌة الآداب فً جامعة القادسٌة 

الطرٌقة العشوائٌة ذات التوزٌع المتساوي من اجل سحب عٌنة البحث والتً بلغت 

( 2(طالب من الذكور ومثلها من الإناث موزعة وفق الأقسام العلمٌة  وجدول )55)

 . ٌوضح ذالك

 (1جدول )

 إناث( -ينة البحث وفق متغير النوع) ذكور ع

 المجموع النوع القسم العلمً

 إناث ذكور

 40 90 90 علم النفس

 40 90 90 علم الاجتماع

 40 90 90 الجغرافٌة

 40 90 90 اللغة العربٌة

 40 90 90 الآثار

 900 30 30 المجموع الكلً

 

 

 



 

 : البحث اتا: أدلثاثا 

 :اعتماد أداتيف ىما تطمب تحقيؽ أىداؼ البحث 

 الذكاء المتعددمقياس .  1

 أسموب المعرفي تحمل_عدم تحمل الغموضمقياس .  0

اعتمػػػاد مقيػػػاس مػػػا فػػػي البحػػػث النفسػػػي تتطمػػػب البحػػػث بػػػيف المقػػػاييس المتػػػوافرة  إف عمميػػػة 
بناءه  لمقياس جديد وفؽ ذات العلاقة بموضوع البحث واختيار الأنسب بينيا او إعداد الباحث او 

 اشػػػروط بنػػػاء المقػػػاييس النفسػػػية ، ولاف البػػػاحثيف تػػػوفرت ليػػػـ مقػػػاييس جػػػاىزة  فػػػأنيـ سيخضػػػعوني
لػػنفس الإجػػراءات المعتمػػػدة فػػي بنػػاء المقػػػاييس كعرضػػيا عمػػػى الخبػػراء والتحقػػؽ مػػػف توفرىػػا عمػػػى 

 وكما يأتي :   ةالخصائص السايكومتري

    

 الذكاء المتعدد مقياس:  1

 نظريـــة كـــاردنر فـــي الـــذكاء المتعـــدد المتعػػػدد تبنػػى البػػػاحثوف مقيػػػاس الػػػذكاء        
(1994-1993  )Gardener Theory(. Gardener ,1993 :200_219() 

Gardener,1994 :21_23 

( فقرة يجػاب عنيػا بخمػس بػدائؿ ) تنطبػؽ عمػيا دائمػاً 28ويتكوف المقياس مف )
الػرغـ  مػا ، لا تنطبػؽ عمػيا ، لا تنطبػؽ عمػيا أبػداً(  وعمػى تنطبؽ عميا ، تنطبؽ عميا إلى حػد، 

مف أف المقياس يتسـ بالصدؽ والثبػات إلا أف البػاحثوف قػاموا بمجموعػة مػف الخطػوات 
 الإجرائية مف اجؿ تكييؼ المقياس عمى عينة البحث الحالي وكالاتي :

 

 



 

 .االذكاء المتعددرأي الخبراء بفقرات مقياس . أ 

( مػػػػػف الخبػػػػػراء 15( عمػػػػػى )28)   الأوليػػػػػة ذي الفقػػػػػرات الػػػػػػ توبصػػػػػيغ عػػػػػرض المقيػػػػػاس 
                     متضػػمناً إيجػػازا عامػػاً لمفيػػوـ   (2)الممحػػؽ وعمػػوـ نفسػػيو تربويػػو  فػػي عمػػـ الػػنفس يفالاختصاصػػي

 ، وقد طمب مف الخبراء إبداء الملاحظات والآراء فيما يخص:(والمجالات التي يتألؼ منيا) 

 ت لأجمو.ضعصلاحية الفقرة لقياس ما و مدى .  

 ( ت فيوضعمدى ملاءمتيا لممجاؿ الذي و ) .  

  تعديؿ أو إضافة بعض الفقرات..  

تفريػػػغ بياناتيػػػا وتحميميػػػا اتضػػػح أف ىنػػػاؾ اتفاقػػػاً بػػػيف و آراء الخبػػػراء  اسػػػتبانوبعػػػد اسػػػترجاع 
ى حػػذؼ بعضػػيا بعػػض الخبػػراء عمػػى إبقػػاء عػػدد مػػف الفقػػرات كمػػا ىػػي، وعمػػى تعػػديؿ بعضػػيا وعمػػ

ـ تالفقرة أو رفضيا % فأعمى لغرض قبوؿ 85الآخر. وفي ضوء تمؾ الملاحظات وباعتماد نسبة 
. (3وكما ىو مبػيف فػي الجػدوؿ ) ات ،فقر  (5)فقرة ورفض  (5)فقرة وتعديؿ  (23)       استبقاء

المعػػد لمتطبيػػؽ عمػػى عينػػة تحميػػؿ الفقػػرات ىػػو الػػذكاء التعػػدد    وبػػذلؾ أصػػبح عػػدد فقػػرات مقيػػاس 
                     (.3)الممحؽ (  23)

 

 

 ب. تدرج الاستجابة و تصحيح المقياس 

في وضػع بػدائؿ الإجابػة، لاف ىػذا  Likertأسموب ليكرت واضع المقياس الاصمي اعتمد 
صػػية كػػذلؾ فػػاف مػػف الأسػػموب اعتمػػد فػػي الكثيػػر مػػف الدراسػػات والمقػػاييس النفسػػية ومقػػاييس الشخ

أسػػػباب تفضػػػيؿ ىػػػذا الأسػػػموب انػػػو لا يحتػػػاج إلػػػى جيػػػد كبيػػػر فػػػي حسػػػاب قػػػيـ الفقػػػرات أو أوزانيػػػا 
( 253ص 1985درجػة ثبػات عاليػة )جػلاؿ  ي( ويكوف فػي الغالػب ذ391ص 1974وي يس)ع
 : 



تنطبؽ عمػيا دائمػاً ، تنطبػؽ عمػيا ، تنطبػؽ عمػيا إلػى حػد مػا ، لا تنطبػؽ عمػيا )
 عميا أبداً(، لا تنطبؽ 

والأوزاف عمػػػػػى التػػػػػوالي (1,2,3,4,5)والتػػػػػي تمػػػػػنح الأوزاف الآتيػػػػػة فػػػػػي حالػػػػػة الفقػػػػػرات الإيجابيػػػػػة
 .في حالة الفقرات السمبية عمى التوالي (5,4,3,2,1)

                                 

 (7لجدول )ا                                  

 الذكبء المتعددالنسبة المئوية لموافقة المحكمين علي فقرات مقيبس 

 تسلسل

 الفقرات

 الرافضون الموافقون

 النسبة التكرار النسبة التكرار

1,2,5,9,10,18,20,21,2
3,24,27، 

 ػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػ 100% 10

4,6,14,16,17,19,26 9 90% 1 10% 

8,12,15,22,25 8 80% 2 20% 

3,7,11,13,28 7 70% 3 30% 

          

 :وفقراتو المقياس. وضوح تعميمات ج 

تعػػد تعميمػػات المقيػػاس بمثابػػة الػػدليؿ الػػذي يسترشػػد بػػو المسػػتجيب أثنػػاء اسػػتجابتو لفقػػرات 
المقيػػػاس لػػػذا روعػػػي عنػػػد إعػػػدادىا أف تكػػػوف مبسػػػطة ومفيومػػػة، ولحػػػث المسػػػتجيب عمػػػى إعطػػػاء 

ف مػػػا سيحصػػػؿ عميػػػو الباحػػػث مػػػف معمومػػػات ىػػػػي أإجابػػػات صػػػريحة أشػػػير فػػػي التعميمػػػات إلػػػى 



ا لػػـ تتضػػمف صػػفحة التعميمػػات فقػػرة خاصػػة باسػػـ المبحػػوث بمػػا لأغػػراض البحػػث العممػػي فقػػط، لػػذ
( كمػػا لػػـ 234ص 1982روبػػرت  و )جػػوف .ويخفػػض مػػف عامػػؿ المرغوبيػػة الاجتماعيػػة يطمئنػػو

عبػػد  و )فػػائؽ. يشػػر الباحػػث إلػػى اسػػـ أو ىػػدؼ المقيػػاس بمػػا يقمػػؿ مػػف احتمػػالات تزييػػؼ الإجابػػة
 .(518ص 1972القادر 

 

ولضػػماف وضػػوح تعميمػػات المقيػػاس وفيػػـ فقراتػػو لعينػػة البحػػث طبػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة 
تمػػت  ثيػػجامعػػة القادسػػية كميػػو الآداب ح طالػػب وطالبػػة مػػف ( 25)اسػػتطلاعية بمػػغ عػػدد أفرادىػػا 

وطريقػة  تياوطمب منيـ إبداء ملاحظاتيـ حوؿ وضوح الفقػرات وصػياغ وفالإجابة بحضور الباحث
إف التعميمػػات والفقػػرات  وفتأكػػد لمبػػاحث كانػػت ىنػػاؾ فقػػرات غيػػر مفيومػػة. وقػػدالإجابػػة، وفيمػػا إذا 

واف ,  يػػػاسواضػػحة لممسػػتجيب ولا حاجػػة إلػػى تغييػػر أو تعػػػديؿ صػػياغة أيػػة فقػػرة مػػف فقػػرات المق
 .( دقيقة11-5الوقت المستغرؽ في الإجابة يتراوح بيف )

 

 التحميل الإحصائي لفقرات المقياس د.

لفقػرات المقػاييس النفسػية اف تتصػؼ بقػدرتيا عمػى التمييػز بػيف الأفػراد مف الشروط الميمة 
( فضػلًا عػف Gronlund, 1981 P. 253( و)114ص 1995فػي الصػفة المقاسػة )الإمػاـ 

 Allen & yen 1979ضػرورة تػوفر شػرط ارتبػاط الفقػرة بػػالمجموع الكمػي لفقػرات المقيػاس )

P.124 ف ىما المقياس باعتماد أسموبيلتحقؽ مف توفر الشرطيف في فقرات ا( ويمكف: 

 ف )طريقة المقارنة الطرفية(.يف المتطرفتيتأسموب المجموع*    

علاقػػػػة درجػػػػة الفقػػػػرة بالدرجػػػػة الكميػػػػة لممقيػػػػاس لمتعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدى تجػػػػانس فقػػػػرات *    
 المقياس.

 : أسموب المجموعتين المتطرفتين (1) 

 أسموب وف اعتمد الباحث المتعدد الذكاءغرض حساب القوة التمييزية لفقرات مقياس ل     
 المجموعتيف المتطرفتيف وباعتماد الخطوات الآتية:



 رتبت الدرجات التي حصمت عمييا العينػة مػف أعمػى درجػة إلػى أدنػى درجػة وتراوحػت . 1 
 46-152بيف 

% الػػدنيا مػػف الػػدرجات لتمثػػؿ المجمػػوعتيف 27% العميػػا ونسػػبة 27اختيػػرت نسػػبة الػػػ.  2 
 27اسػتمارة لػذا كػاف عػدد أفػراد المجموعػة العميػا  155ف عينة التحميؿ تألفت مف المتطرفتيف. ولأ

 درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  81-152اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمارة تراوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت درجاتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 درجػػػػػػػة. وتتسػػػػػػػؽ ىػػػػػػػذه  46-69اسػػػػػػػتمارة أيضػػػػػػػاً تراوحػػػػػػػت درجاتيػػػػػػػا بػػػػػػػيف   27الػػػػػػػدنيا فكانػػػػػػػت 

 ( Stanley & Hopkins 1972 P. 288الخطػػػوة مػػػع مػػػا دعػػػا إليػػػو كػػػؿ مػػػف)
 . (Man et al  1978 P. 182) و

لعينتػػػػػيف مسػػػػػتقمتيف لاختبػػػػػار دلالػػػػػة الفػػػػػروؽ بػػػػػيف  T.Test تػػػػػائيؽ الاختبػػػػػار الطبيػػػػػت. 3
( لاف 6,5باسػػتثناء فقرتػػاف ) ف جميػػع الفقػػرات مميػػزةأالمجمػػوعتيف العميػػا والػػدنيا لكػػؿ فقػػرة وظيػػر 

 (5,51( وبمسػتوى دلالػة)1,98ة )القيمة التائية المحسوبة أعمى مف القيمة التائية الجدولية البالغػ
  (.4وكما ىو بيف في الجدوؿ )

 

 (4جدول )ال                                   

 

 بأسموب العينتيف المتطرفتيفالذكاء المتعدد  معاملات تمييز فقرات مقياس
 

 رقم الفقرة
تائية  القيمة ال المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 التباين الحسابي الوسط التباين الحسابي الوسط المحسوبة

1 2,88 1,46 1,77 5,76 4111 
0 3,81 1,18 2,74 5,95 7180 
7 4,59 5,38 4,57 5,95 0147 

4 3,55 1,56 2,74 1,58 7 
5 2,75 2,25 1,96 1,22 2172 
6 3,62 1,19 2,77 1,43 2109 



7 3,75 5,87 2,48 5,47 5164 
8 3,66 1,25 2,25 1,45 417 
9 4 1,45 2,37 1,15 5190 
12 3,74 1,82 2,59 1,24 7159 
11 3,11 1,35 1,55 5,61 5197 
10 3,5 1,21 2,45 1,25 719 
17 3,77 1,56 2,75 5,94 4125 
14 3,75 1,68 2,48 1,58 7169 
15 3,85 1,67 3,14 1,51 0176 
16 4,66 5,44 3,96 1,22 7118 
17 3,96 5,92 3,25 1,22 0160 
18 3,62 1,27 1,96 5,62 6,70 

19 4,45 5,75 3,49 5,92 7179 
02 3,77 524 3,29 5,85 0150 
01 3,51 1,58 2,53 5,85 5112 
00 4,53 1,44 2,66 1,55 4108 
07 4,74 5,48 3,7 1,59 4150 

 

  علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:( 1)

الأسػػاس لمعرفػػة فيمػػا إذا كانػػت كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المقيػػاس يعتمػػد ىػػذا الأسػػموب بالدرجػػة 
لػػػذلؾ يعػػػد ىػػػذا الأسػػػموب مػػػف أدؽ الوسػػػائؿ  .ر نفسػػػو الػػػذي يسػػػير فيػػػو المقيػػػاسسػػػاتسػػػير فػػػي الم

( وتشػير انسػػتازي 73ص 9763المعتمػدة فػي حسػػاب الاتسػاؽ الػػداخمي لفقػرات المقيػاس )عيسػػوي 
(1976) Anstasi داخمػػػي عنػػػدما لا يتػػػوفر  ؾي أفضػػػؿ محػػػإلػػػى أف الدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس ىػػػ
معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف  وف ( لػػذلؾ اسػػتخدـ البػػاحثAnstasi 1976 p.206المحػػؾ الخػػارجي، )

 & Allen) .فقرة والدرجة الكمية للأفراد عمى المقياس  ؿلاستخراج معامؿ الارتباط بيف درجات ك

yen 1979 p.124) واعتمػػػػد . تمارةاسػػػػ 45، حيػػػػث كانػػػػت الاسػػػػتمارات الخاضػػػػعة لمتحميػػػػؿ
( درجة 0197معيار)ايبؿ( في قبوؿ الفقرة التي يزيد معامؿ ارتباطيا بالدرجة الكمية لممقياس عمى )



عنػد مسػتوى دلالػة  (. وتبػيف أف جميػع معػاملات الارتبػاط دالػة إحصػائياً 9769الزوبعي وآخروف )
معػاملات الارتبػاط بػيف (  3 ( ويبػيف الجػدوؿ )93132333536391396ات ) ( باستثناء الفقػر 0109)

 كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس.

 (1جدول )

 ذكاء المتعددمعاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس 

 

ت 
 الفقرة

 معامؿ الارتباط
ت 
 الفقرة

 معامؿ الارتباط
ت 
 الفقرة

 معامؿ الارتباط

1 2120   9 2102 17 2156 
2 2151 15 2165 18 2126 
3 2110 11 2162 19 2170 
4 2114 12 2152 25 2176 
5 2121 13 2121 21 2101 
6 2157 14 2161 22 2157 
7 2116 15 2104 23 2108 
8 2125 16 2107 

 

 (53134313939351359( باستثناء الفقرتيف)0109)*( جميع الارتباطات دالة بمستوى )

 

قبمت الفقرة التي كانت صالحة عمى وفؽ ولغرض اختيار الفقرات بشكميا النيائي 
وأصبح مقياس الذكاء المتعدد ( مف 9313233343536391396)ات الأسموبيف وعميو حذفت الفقر 

 (.2فقرة )الممحؽ ( 92)يتألؼ في صورتو النيائية مف 



 

 

 الذكاء المتعدد ه . حساب الدرجة الكمية لمقياس

فقػػػرة، لػػػذا فػػػأف أعمػػػى درجػػػة محتممػػػة ( 92)أصػػػبح المقيػػػاس بصػػػورتو النيائيػػػة يتكػػػوف مػػػف
درجػػة. وكممػػا  24، والمتوسػػط الفرضػػي لممقيػػاس ىػػو (92)وأدنػػى درجػػة لػػو  (50)لممسػػتجيب ىػػي

وكممػػػػا ازديػػػػاد الػػػػذكاء ي كػػػػاف ذلػػػػؾ مؤشػػػػراً عمػػػػى فرضػػػػزادت درجػػػػة المسػػػػتجيب عمػػػػى المتوسػػػػط ال
               لديو.  انخفاض الذكاءي كاف ذلؾ مؤشراً عمى فرضانخفضت درجتو عف المتوسط ال

 

 الذكاء المتعددو. مؤشرات صدق وثبات مقياس 
 

 Validity. الصدق 5   

يعد الصدؽ مف الخصائص الميمػة التػي يجػب مراعاتيػا فػي بنػاء المقػاييس النفسػية إذ إف 
المقيػػػػػػاس الصػػػػػػادؽ ىػػػػػػو الػػػػػػذي يقػػػػػػيس فعػػػػػػلًا مػػػػػػا وضػػػػػػع لأجمػػػػػػو أو يفتػػػػػػرض أف تقيسػػػػػػو فقراتػػػػػػو 

(Oppenheim 1973 P.69 72ص  2001( و )العجيمي وآخروف.) 

ويعبػػر صػػدؽ المقيػػاس كػػذلؾ عػػف المسػػتوى أو الدرجػػة التػػي يكػػوف فييػػا قػػادراً عمػػى تحقيػػؽ 
( وىنػاؾ عػدة أسػاليب لتقػدير صػدؽ الأداة Stanley & Hopkins 1972 P.101أىداؼ معينػة )
 وقد تحقؽ مف خلاؿ : (صدق المحتوىمنيا ) وفاعتمد الباحث

  

 Face Validity)أ( الصدؽ الظاىري             

كما يعبر  وضوع البحث ،ملاءمتيا لم و ويعبر عف مدى وضوح الفقرات وكفاءة صياغتيا
لإمػػػاـ املاءمتيػػػا لمغػػػرض الػػػذي وضػػػعت مػػػف اجمػػػو ) و عػػػف دقػػػة تعميمػػػات المقيػػػاس وموضػػػوعيتيا

لميػدؼ الػذي اعػد مػف ار بػبمعنى أخر يعبر عف مػدى قيػاس الاخت و (،910ص  9770وآخروف 



الػذكاء  ف الصػدؽ لمقيػاسم( وقد تحقؽ ىذا النوع 22ص 9769الزوبعي وآخروف  ) اجمو ظاىريا
مػػف خػػلاؿ عرضػػو عمػػى الخبػػراء والأخػػذ بػػآرائيـ حػػوؿ صػػلاحية فقػػرات وتعميمػػات المقيػػاس  المتعػػدد
  ذكره في صلاحية الفقرات وبدائؿ الإجابة.مر  وكما

 : Construct Validityصدق البناء ب(  مؤشرات )               

وتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ قوة تمييز الفقرات في ضوء أسموب المجموعتيف المتطرفتيف ،    
 وعلاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس .

 

 

 

 

 Reliabilityالثبات ( 4)

درجػػػات ي عػػػد حسػػػاب الثبػػػات أمػػػرا ضػػػرورياً وأساسػػػيًا فػػػي القيػػػاس إذ يشػػػير إلػػػى الدقػػػة فػػػي 
( 59ص  9764دايؾ وىػيجف نػالمقياس إذا ما تكرر تطبيقو تحت الشروط والظػروؼ نفسػيا. )ثور 

 بالأساليب آلاتية: (متعددالذكاء ال(. وتـ حساب ثبات مقياس )10ص 9769)الزوبعي وآخروف 

 

 النصفية: ةتجزئل(اأ)     

شممت المجموعة الأولػى  ،إلى مجموعتيف أو نصفيف الذكاء المتعدد قسمت فقرات مقياس 
وبعػػػد أف تػػػـ حسػػػاب معامػػػؿ الزوجيػػػة ،  فيمػػػا شػػػممت المجموعػػػة الثانيػػػة الفقػػػراتالفرديػػػة ،  الفقػػػرات

ولمػا كػاف معامػؿ الثبػات المسػتخرج .  درجة (0322ارتباط بيرسوف بيف نصفي المقياس تبيف انو )
بػػػراوف وأصػػػبح بعػػػد التعػػػديؿ  .رمافيىػػػو لنصػػػؼ المقيػػػاس لػػػذلؾ تػػػـ تعديمػػػو باسػػػتخداـ معادلػػػة سػػػب

  درجة اختبار معامؿ ارتباط سبيرماف.براوف. (0349)

      



 إعادة الاختبار( ب) 

طالبػػاً وطالبػػة ( 40)ار عمػى عينػػة مؤلفػػة مػف بػػاسػتخرج معامػػؿ الثبػػات بطريقػة إعػػادة الاخت
الأوؿ  يومػػػاً بػػػيف التطبيػػػؽ (92)وبفػػػارؽ زمنػػػي قػػػدره  عينػػػة تحميػػػؿ الفقػػػراتاختيػػػروا عشػػػوائياً مػػػف 

ظير أف  يفوبتطبيؽ قانوف معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات الأفراد في التطبيق والتطبيؽ الثاني.
مقارنػػة بمػػا ىػػو متوقػػع فػػي  مقبػػوؿ ( وىػػو معامػػؿ ثبػػات 0352معامػػؿ الثبػػات بيػػذه الطريقػػة كػػاف )

          (.4انظر الجدوؿ )(. 932، ص9763اختبارات الشخصية )عودة 

 

 (9الجدول)                                   

 بطريقة إعادة الاختبار الذكاء المتعددمعامؿ ثبات مقياس 

 

 معامؿ الثبات الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي  التطبيؽ

 7350 2434 الأوؿ
1394 

 3343 2431 الثاني

 

 الذكاء المتعدد :* الخصائص الإحصائية لمقياس 

 ألاعتداليإف مف اجؿ تعرؼ تجانس أو تقارب قيـ درجات عينة البحث بشكؿ اقرب إلى التوزيع 
، إذ تساعدنا معرفة مؤشرات التوزيع ألاعتدالي لمدرجات عند محاولة تفسير الدرجات أو وصفيا 

ىي : )الوسط  الذكاء المتعدد، لذا قاـ الباحث باستخراج عددا مف المؤشرات الإحصائية لمقياس 
الحسابي و الوسيط و المنواؿ و الانحراؼ المعياري و التبايف و المدى والوسط الفرضي واقؿ 

 ( .7درجة وأعمى درجة(، كما موضح في الجدوؿ )

  (7جدوؿ )                                                 



             

 الذكاء المتعدد المؤشرات الإحصائية لمقياس                             

 القيمة الإحصائية نوع المؤشر الإحصائي

 25347 الوسط الحسابي

 4376 المعياريالانحراف 

 26335 الوسيط

 35 المنوال

 26354 التباين

 12 المدى

 46 أدنى درجة

 44 أعمى درجة

 24 الوسط الفرضي

 

 

 الاسموب المعرفي تحمل _عدم تحمل الغموض. مقياس: 2

 عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػى نسػػػػػػػػػػػػػػػػػػخة  الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػات السػػػػػػػػػػػػػػػػػػابقةعػػػػػػػػػػػػػػػػػػف طريػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ  وفحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ البػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحث 
     ويتػػػألؼ مػػػف  (1975)لمعػػػالـ نػػػورتف.الأسػػػموب المعرفػػػي تحمؿحعػػػدـ تحمػػػؿ الغمػػػوض مػػػف مقيػػػاس

تنطبػؽ عمػيا ، تنطبػؽ عمػيا إلػى يجاب عنيا بخمس بػدائؿ ) تنطبػؽ عمػيا دائمػاً ،  فقرة 24



غـ مػف أف المقيػاس يتسػـ بالصػدؽ الػر  حد ما ، لا تنطبؽ عميا ، لا تنطبؽ عميا أبداً(  وعمى
والثبػػػات إلا أف البػػػاحثوف قػػػاموا بمجموعػػػة مػػػف الخطػػػوات الإجرائيػػػة مػػػف اجػػػؿ تكييػػػؼ 

 المقياس عمى عينة البحث الحالي وكالاتي :

 . عدم تحمل الغموض-المعرفي تحمل الأسموبرأي الخبراء بفقرات مقياس . أ 

( مػػػػػف الخبػػػػػراء 15عمػػػػػى )  24    الأوليػػػػػة ذي الفقػػػػػرات الػػػػػػ توعػػػػػرض المقيػػػػػاس بصػػػػػيغ 
                     متضػػمناً إيجػػازا عامػػاً لمفيػػوـ   (5)الممحػػؽ وعمػػوـ تربويػػة نفسػػيو فػػي عمػػـ الػػنفس  يفالاختصاصػػي

 ، وقد طمب مف الخبراء إبداء الملاحظات والآراء فيما يخص:(والمجالات التي يتألؼ منيا) 

 لأجمو.ت ضعمدى صلاحية الفقرة لقياس ما و .  

 ( ت فيوضعمدى ملاءمتيا لممجاؿ الذي و ) .  

  تعديؿ أو إضافة بعض الفقرات..  

تفريػػػغ بياناتيػػػا وتحميميػػػا اتضػػػح أف ىنػػػاؾ اتفاقػػػاً بػػػيف و آراء الخبػػػراء  اسػػػتبانوبعػػػد اسػػػترجاع 
بعػػض الخبػػراء عمػػى إبقػػاء عػػدد مػػف الفقػػرات كمػػا ىػػي، وعمػػى تعػػديؿ بعضػػيا وعمػػى حػػذؼ بعضػػيا 

ـ تالفقرة أو رفضيا % فأعمى لغرض قبوؿ 85مؾ الملاحظات وباعتماد نسبة الآخر. وفي ضوء ت
وكمػػػػا ىػػػػو مبػػػػيف فػػػػي الجػػػػدوؿ  ، فقػػػػرة (5)فقػػػػرة ورفػػػػض  (5)فقػػػػرة وتعػػػػديؿ  (18)       اسػػػػتبقاء

المعػػػػد أسػػػػموب المعرفػػػػي تحمؿحعػػػػدـ تحمػػػػؿ الغمػػػػوض   وبػػػػذلؾ أصػػػػبح عػػػػدد فقػػػػرات مقيػػػػاس(.8)
                     (.6)الممحؽ (  18)لمتطبيؽ عمى عينة تحميؿ الفقرات ىو 

 

 

 ب. تدرج الاستجابة و تصحيح المقياس 

في وضػع بػدائؿ الإجابػة، لاف ىػذا  Likertأسموب ليكرت واضع المقياس الاصمي اعتمد 
الأسػػموب اعتمػػد فػػي الكثيػػر مػػف الدراسػػات والمقػػاييس النفسػػية ومقػػاييس الشخصػػية كػػذلؾ فػػاف مػػف 
أسػػػباب تفضػػػيؿ ىػػػذا الأسػػػموب انػػػو لا يحتػػػاج إلػػػى جيػػػد كبيػػػر فػػػي حسػػػاب قػػػيـ الفقػػػرات أو أوزانيػػػا 



( 253ص 1985درجػة ثبػات عاليػة )جػلاؿ  ي( ويكوف فػي الغالػب ذ391ص 1974وي يس)ع
 : 

تنطبؽ عمػيا دائمػاً ، تنطبػؽ عمػيا ، تنطبػؽ عمػيا إلػى حػد مػا ، لا تنطبػؽ عمػيا )
 ، لا تنطبؽ عميا أبداً(

والأوزاف عمػػػػى التػػػػوالي  (1,2,3,4,5)والتػػػػي تمػػػػنح الأوزاف الآتيػػػػة فػػػػي حالػػػػة الفقػػػػرات الإيجابيػػػػة:
 .في حالة الفقرات السمبية عمى التوالي(5,4,3,2,1)

                                 

 (8لجدول )ا                                  

 لمقياس الأسموب المعرفي )الخبراء( حوؿ صلاحية فقرات  المحكموفنسب توافؽ 

 

 تسلسل

 الفقرات

 الرافضون الموافقون

 النسبة التكرار النسبة التكرار

 ـــــــــ ـــــــــ 900% 90 ,9343236390392396341

13537399394391393 7 70% 9 90% 

3394397344 6 60% 4 40% 

436395340349342 5 50% 1 10% 

 

 :وفقراتو المقياس. وضوح تعميمات ج 

تعػػد تعميمػػات المقيػػاس بمثابػػة الػػدليؿ الػػذي يسترشػػد بػػو المسػػتجيب أثنػػاء اسػػتجابتو لفقػػرات 
المقيػػػاس لػػػذا روعػػػي عنػػػد إعػػػدادىا أف تكػػػوف مبسػػػطة ومفيومػػػة، ولحػػػث المسػػػتجيب عمػػػى إعطػػػاء 



ف مػػػا سيحصػػػؿ عميػػػو الباحػػػث مػػػف معمومػػػات ىػػػػي أإجابػػػات صػػػريحة أشػػػير فػػػي التعميمػػػات إلػػػى 
ا لػػـ تتضػػمف صػػفحة التعميمػػات فقػػرة خاصػػة باسػػـ المبحػػوث بمػػا لأغػػراض البحػػث العممػػي فقػػط، لػػذ

( كمػػا لػػـ 234ص 1982روبػػرت  و )جػػوف .ويخفػػض مػػف عامػػؿ المرغوبيػػة الاجتماعيػػة يطمئنػػو
عبػػد  و )فػػائؽ. يشػػر الباحػػث إلػػى اسػػـ أو ىػػدؼ المقيػػاس بمػػا يقمػػؿ مػػف احتمػػالات تزييػػؼ الإجابػػة

 .(518ص 1972القادر 

 

ولضػػماف وضػػوح تعميمػػات المقيػػاس وفيػػـ فقراتػػو لعينػػة البحػػث طبػػؽ المقيػػاس عمػػى عينػػة 
تمػػت  ثيػػجامعػػة القادسػػية كميػػو الآداب ح طالػػب وطالبػػة مػػف ( 25)اسػػتطلاعية بمػػغ عػػدد أفرادىػػا 

وطريقػة  تياوطمب منيـ إبداء ملاحظاتيـ حوؿ وضوح الفقػرات وصػياغ وفالإجابة بحضور الباحث
إف التعميمػػات والفقػػرات  وفتأكػػد لمبػػاحث كانػػت ىنػػاؾ فقػػرات غيػػر مفيومػػة. وقػػدالإجابػػة، وفيمػػا إذا 

 واضحة لممستجيب ولا حاجة إلى تغيير أو تعديؿ صياغة أية فقرة مف فقرات المقياس.

 

 التحميل الإحصائي لفقرات المقياس د.

الأفػراد مف الشروط الميمة لفقػرات المقػاييس النفسػية اف تتصػؼ بقػدرتيا عمػى التمييػز بػيف 
( فضػلًا عػف Gronlund, 1981 P. 253( و)114ص 1995فػي الصػفة المقاسػة )الإمػاـ 

 Allen & yen 1979ضػرورة تػوفر شػرط ارتبػاط الفقػرة بػػالمجموع الكمػي لفقػرات المقيػاس )

P.124 ف ىما لتحقؽ مف توفر الشرطيف في فقرات المقياس باعتماد أسموبيا( ويمكف: 

 ف )طريقة المقارنة الطرفية(.يطرفتف المتيتأسموب المجموع*    

علاقػػػػة درجػػػػة الفقػػػػرة بالدرجػػػػة الكميػػػػة لممقيػػػػاس لمتعػػػػرؼ عمػػػػى مػػػػدى تجػػػػانس فقػػػػرات *    
 المقياس.

  : أسموب المجموعتين المتطرفتين (1) 

الأسموب المعرفي تحمؿ حعدـ تحمؿ غرض حساب القوة التمييزية لفقرات مقياس ل    
 المجموعتيف المتطرفتيف وباعتماد الخطوات الآتية: أسموب وف اعتمد الباحث الغموض.



 رتبت الدرجات التي حصمت عمييا العينػة مػف أعمػى درجػة إلػى أدنػى درجػة وتراوحػت . 1 
 43-75بيف 

% الػػدنيا مػػف الػػدرجات لتمثػػؿ المجمػػوعتيف 27% العميػػا ونسػػبة 27اختيػػرت نسػػبة الػػػ.  2 
 27ارة لػذا كػاف عػدد أفػراد المجموعػة العميػا اسػتم 155المتطرفتيف. ولأف عينة التحميؿ تألفت مف 

 درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  62-75اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمارة تراوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت درجاتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 درجػػػػػػػة. وتتسػػػػػػػؽ ىػػػػػػػذه  43-54اسػػػػػػػتمارة أيضػػػػػػػاً تراوحػػػػػػػت درجاتيػػػػػػػا بػػػػػػػيف   27الػػػػػػػدنيا فكانػػػػػػػت 

 ( Stanley & Hopkins 1972 P. 288الخطػػػوة مػػػع مػػػا دعػػػا إليػػػو كػػػؿ مػػػف)
 . (Man et al  1978 P. 182) و

لعينتػػػػػيف مسػػػػػتقمتيف لاختبػػػػػار دلالػػػػػة الفػػػػػروؽ بػػػػػيف  T.Test تػػػػػائيؽ الاختبػػػػػار الطبيػػػػػت. 3
( لاف 11,14باسػتثناء فقرتػاف) ف جميػع الفقػرات مميػزةأالمجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فقػرة وظيػر 

 (5,51( وبمسػتوى دلالػة)1,98القيمة التائية المحسوبة أعمى مف القيمة التائية الجدولية البالغػة )
     (.9ا ىو بيف في الجدوؿ )وكم

 (9جدول )ال                               

 

بأسموب العينتيف  الأسموب المعرفي تحمؿ حعدـ تحمؿ الغموض  معاملات تمييز فقرات مقياس
 المتطرفتيف

 

 رقم الفقرة
تائية  القيمة ال المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 التباين الحسابي الوسط التباين الحسابي الوسط المحسوبة

1 2,51 1,76 1,74 1,35 0142 
0 4,44 5,55 3,88 1,35 1104 
7 3,22 5,76 3,45 1,87 0180 
4 3,84 1,56 2,14 1,31 4178 
5 3,62 1,81 2,81 1,53 4177 
6 4,57 5,88 3,11 1,87 7102 



7 4,44 5,69 3,51 1,36 7157 
8 3,85 5,64 3,18 2,12 0116 
9 4,75 5,25 3,81 1,55 7172 
12 4,81 5,22 3,37 1,27 6154 
11 2,59 1,94 2 5,88 1192 
10 2,88 1,35 2,14 1,53 0178 
17 2,92 1,32 2 5,37 7187 
14 2,77 1,85 2,25 1,67 1150 
15 3,59 1,42 2,48 1,65 7146 
16 4,18 5,66 3,55 1,58 0140 
17 3,53 1,36 2,25 5,93 0178 
18 4 1,53 2,88 1,13 4114 

 

  علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس:( 1)

يعتمػػد ىػػذا الأسػػموب بالدرجػػة الأسػػاس لمعرفػػة فيمػػا إذا كانػػت كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات المقيػػاس 
لػػػذلؾ يعػػػد ىػػػذا الأسػػػموب مػػػف أدؽ الوسػػػائؿ  .ر نفسػػػو الػػػذي يسػػػير فيػػػو المقيػػػاسسػػػاتسػػػير فػػػي الم

( وتشػير انسػػتازي 73ص 9763المعتمػدة فػي حسػػاب الاتسػاؽ الػػداخمي لفقػرات المقيػاس )عيسػػوي 
(1976) Anstasi داخمػػػي عنػػػدما لا يتػػػوفر  ؾإلػػػى أف الدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس ىػػػي أفضػػػؿ محػػػ
ارتبػػاط بيرسػػوف  معامػػؿ وف ( لػػذلؾ اسػػتخدـ البػػاحثAnstasi 1976 p.206المحػػؾ الخػػارجي، )

 & Allen) .فقرة والدرجة الكمية للأفراد عمى المقياس  ؿلاستخراج معامؿ الارتباط بيف درجات ك

yen 1979 p.124) واعتمػػػد . اسػػػتمارات  45، حيػػػث كانػػػت الاسػػػتمارات الخاضػػػعة لمتحميػػػؿ
( درجة 0197)معيار)ايبؿ( في قبوؿ الفقرة التي يزيد معامؿ ارتباطيا بالدرجة الكمية لممقياس عمى 

عنػد مسػتوى دلالػة  (. وتبػيف أف جميػع معػاملات الارتبػاط دالػة إحصػائياً 9769الزوبعي وآخروف )
( معػػاملات الارتبػػاط بػػيف 90( ويبػػيف الجػػدوؿ )1390399394392394)ات ( باسػػتثناء الفقػػر 0109)

 كؿ فقرة مف فقرات المقياس والدرجة الكمية لممقياس.

 (51جدول )



 عدـ تحمؿ الغموض-الأسموب المعرفي تحمؿ رة بالدرجة الكمية لمقياس معاملات ارتباط الفق

 

ت 
 الفقرة

 معامؿ الارتباط
ت 
 الفقرة

 معامؿ الارتباط
ت 
 الفقرة

 معامؿ الارتباط

1 2146 7 2101 13 2171 
2 2105 8 2172 14 2127 
3 ,762 9 2177 15 2102 

4 2104 15 2126 16 2121 
5 2108 11 2125 17 2100 
6 2109 12 2121 18 2102 

 (59 ،51( باستثناء الفقرتيف)0109)*( جميع الارتباطات دالة بمستوى ) 

 

ولغرض اختيار الفقرات بشكميا النيائي قبمت الفقرة التي كانت صالحة عمى وفؽ 
مقياس الأسموب المعرفي ( مف 1390399394392394)ات الأسموبيف وعميو حذفت الفقر 
 (.5فقرة )الممحؽ( 94)وأصبح يتألؼ في صورتو النيائية مف تحمؿحعدـ تحمؿ الغموض

 

 

 الأسموب المعرفي تحمل _عدم تحمل الغموض  ه . حساب الدرجة الكمية لمقياس

فقػػػرة، لػػػذا فػػػأف أعمػػػى درجػػػة محتممػػػة  (94)أصػػػبح المقيػػػاس بصػػػورتو النيائيػػػة يتكػػػوف مػػػف 
درجػة. وكممػا ( 14)، والمتوسط الفرضػي لممقيػاس ىػو (94)وأدنى درجة لو  (40)لممستجيب ىي 

وكممػػػا تحمػػػؿ الغمػػػوض ي كػػػاف ذلػػػؾ مؤشػػػراً عمػػػى فرضػػػزادت درجػػػة المسػػػتجيب عمػػػى المتوسػػػط ال
 عدـ تحمؿ الغموض لديو.           ي كاف ذلؾ مؤشراً عمى فرضانخفضت درجتو عف المتوسط ال



 

 

 تحمل الغموض عدم-الاسموب المعرفي تحملو. مؤشرات صدق وثبات مقياس 
 

 Validity. الصدق 5   

يعد الصدؽ مف الخصائص الميمػة التػي يجػب مراعاتيػا فػي بنػاء المقػاييس النفسػية إذ إف 
المقيػػػػػػاس الصػػػػػػادؽ ىػػػػػػو الػػػػػػذي يقػػػػػػيس فعػػػػػػلًا مػػػػػػا وضػػػػػػع لأجمػػػػػػو أو يفتػػػػػػرض أف تقيسػػػػػػو فقراتػػػػػػو 

(Oppenheim 1973 P.69 72ص  2001( و )العجيمي وآخروف.) 

كػػذلؾ عػػف المسػػتوى أو الدرجػػة التػػي يكػػوف فييػػا قػػادراً عمػػى تحقيػػؽ ويعبػػر صػػدؽ المقيػػاس 
( وىنػاؾ عػدة أسػاليب لتقػدير صػدؽ الأداة Stanley & Hopkins 1972 P.101أىداؼ معينػة )
 وقد تحقؽ مف خلاؿ : (صدق المحتوىمنيا ) وفاعتمد الباحث

  

 :Face Validity)أ( الصدؽ الظاىري             

كما يعبر  وضوع البحث ،ملاءمتيا لم و الفقرات وكفاءة صياغتياويعبر عف مدى وضوح 
لإمػػػاـ املاءمتيػػػا لمغػػػرض الػػػذي وضػػػعت مػػػف اجمػػػو ) و عػػػف دقػػػة تعميمػػػات المقيػػػاس وموضػػػوعيتيا

ار لميػدؼ الػذي اعػد مػف بػبمعنى أخر يعبر عف مػدى قيػاس الاخت و (،910ص  9770وآخروف 
 ف الصػػػػدؽ لمقيػػػػاسمػػػػقػػػؽ ىػػػػذا النػػػػوع ( وقػػػػد تح22ص 9769الزوبعػػػػي وآخػػػػروف  ) اجمػػػو ظاىريػػػػا

مػػف خػػلاؿ عرضػػو عمػػى الخبػػراء والأخػػذ بػػآرائيـ  الاسػػموب المعرفػػي تحمػػؿ ح عػػدـ تحمػػؿ الغمػػوض
 ذكره في صلاحية الفقرات وبدائؿ الإجابة.مر  حوؿ صلاحية فقرات وتعميمات المقياس وكما

           

 : Construct Validityمؤشرات صدؽ البناء  -)ب(            



وتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ قوة تمييز الفقرات في ضوء أسموب المجموعتيف المتطرفتيف      
 ، وعلاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس .

 

 Reliabilityالثبات ( 4)

ي عػػػد حسػػػاب الثبػػػات أمػػػرا ضػػػرورياً وأساسػػػيًا فػػػي القيػػػاس إذ يشػػػير إلػػػى الدقػػػة فػػػي درجػػػات 
( 59ص  9764دايؾ وىػيجف نػالشروط والظػروؼ نفسػيا. )ثور المقياس إذا ما تكرر تطبيقو تحت 

الأسػػموب المعرفػػي تحمػػؿ ح عػػدـ (. وتػػـ حسػػاب ثبػػات مقيػػاس )10ص 9769)الزوبعػػي وآخػػروف 
 بالأساليب آلاتية: (تحمؿ الغموض

 

 النصفية: ةتجزئل(اأ)     

إلػى مجمػوعتيف أو  الأسموب المعرفي تحمػؿ ح عػدـ تحمػؿ الغمػوضقسمت فقرات مقياس 
الزوجية  فيما شممت المجموعة الثانية الفقراتالفردية ،  شممت المجموعة الأولى الفقرات ،نصفيف 

( ولمػػا كػػاف 0349وبعػػد أف تػػـ حسػػاب معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف بػػيف نصػػفي المقيػػاس تبػػيف انػػو )، 
بػػراوف  .رمافيسػػبمعامػػؿ الثبػػات المسػػتخرج ىػػو لنصػػؼ المقيػػاس لػػذلؾ تػػـ تعديمػػو باسػػتخداـ معادلػػة 

 درجة معامؿ ارتباط سبيرماف .براوف. (0353وأصبح بعد التعديؿ )

      

 ) في حالة اعتماد ىذه الطريقة (إعادة الاختبار( ب) 

طالبػػاً وطالبػػة  40ار عمػػى عينػػة مؤلفػػة مػػف بػػاسػػتخرج معامػػؿ الثبػػات بطريقػػة إعػػادة الاخت
يوماً بيف التطبيؽ الأوؿ والتطبيػؽ  92وبفارؽ زمني قدره  عينة تحميؿ الفقراتاختيروا عشوائياً مف 

ظيػر أف معامػؿ  يفوبتطبيؽ قانوف معامؿ ارتبػاط بيرسػوف بػيف درجػات الأفػراد فػي التطبيقػ الثاني.
مقارنػة بمػا ىػو متوقػع فػي اختبػارات  مقبػوؿ ( وىػو معامػؿ ثبػات 0362الثبات بيػذه الطريقػة كػاف )

 (.            99الجدوؿ ) انظر(. 932، ص9763الشخصية )عودة 

 



 

 

 

 (55الجدول)

 بطريقة إعادة الاختبار الأسموب المعرفي تحمؿ ح عدـ تحمؿ الغموضمعامؿ ثبات مقياس 

 

 معامؿ الثبات الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي  التطبيؽ

 3302 1336 الأوؿ
1394 

 2354 15303 الثاني

 
 

 الأسموب المعرفي :الخصائص الإحصائية 

 ألاعتداليإف مف اجؿ تعرؼ تجانس أو تقارب قيـ درجات عينة البحث بشكؿ اقرب إلى التوزيع 
، إذ تساعدنا معرفة مؤشرات التوزيع ألاعتدالي لمدرجات عند محاولة تفسير الدرجات أو وصفيا 

ىي : )الوسط  الذكاء المتعدد، لذا قاـ الباحث باستخراج عددا مف المؤشرات الإحصائية لمقياس 
الحسابي و الوسيط و المنواؿ و الانحراؼ المعياري و التبايف و المدى والوسط الفرضي واقؿ 

 ( .12درجة وأعمى درجة(، كما موضح في الجدوؿ )

 

 

 



  (12جدوؿ )                                          

 الذكاء المتعدد المؤشرات الإحصائية لمقياس

 الإحصائيةالقيمة  نوع المؤشر الإحصائي

 16325 الوسط الحسابي

 2346 المعياريالانحراف 

 17،16 الوسيط

 29 المنوال

 96319 التباين

 41 المدى

 46 أدنى درجة

 39 أعمى درجة

 24 الوسط الفرضي



 * التطبيؽ النيائي :

 100بعد أف استوفى المقياساف شروطيما النيائية مف الصدؽ والثبات ، طبقا عمى عينة قواميا )
معة القادسية ( مف الإناث مف كمية الآداب في جا50( مف الذكور و )50( طالبا وطالبة وبواقع )
( دقائؽ . لمفػػترة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 9( إلى )5، والوقت المستغرؽ في الإجابة مػػػػف )لمدراسات الصباحية 

  (7/1 – 9/1  .  ) 

 

 رابعاً: الوسائل الإحصائية:

 نتائج البحث الحالي بالوسائؿ الإحصائية آلاتية: جالباحث لاستخرااستعاف 

 

لاختبػػار الفػػرؽ بػػيف المتوسػػط الحسػػابي  ( لعينــة واحــدةT. test) الاختبــار التــائي .9
 لدرجات العينة عمى مقاييس البحث والمتوسط الفرضي ليا.

 

لاسػػتخراج القػػوة التمييزيػػة لفقػػرات  ( لعينتــين مســتقمتينT. testالاختبــار التــائي ) .4
 المقاييس الثلاثة، ولممقارنة في متغيرات البحث عمى وفؽ متغيري الجنس.

 

لمعرفػة  Pearson Correlation Coefficient     معامـل ارتبـاط بيرسـون .1
. فضلًا االعلاقة بيف كؿ فقرة مف فقرات المقاييس الثلاثة والمجموع الكمي لمقاييسي

بات لممقاييس الثلاثة بطريقة التجزئػة النصػفية ولاسػتخراج العلاقػة عف استخراج الث
 بيف متغيرات البحث.

 

لتصػػحيح ثبػػات  Spearman - Brown Formulaمعادلــة ســبيرمان بــراون  .2
 مقاييس البحث بطريقة التجزئة النصفية.

 عرض النتائج ومناقشتها             .1



4.  

بعػدما اسػػتكمؿ  إلييػػا ىػذا البحػثيتضػمف ىػذا الفصػؿ عرضػػاً لمنتػائج التػي توصػؿ  .7
، ثالػػػثفػػػي الفصػػػؿ الالبحػػػث وكمػػػا ىػػػو معػػػروض  أدواتالباحػػػث  متطمبػػػات بنػػػاء 

ومناقشة تمؾ النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة، ومف ثـ الخروج 
 وأدنػاه عػرض لنتػائج بمجموعة مف التوصيات والمقترحات فػي ضػوء تمػؾ النتػائج.

 . البحث أىداؼ
9.  
 الذكاء المتعدد قياس   : 1 .9

البحػػث عمػػى مقيػػاس  عينػػةالمتوسػػط الحسػػابي لػػدرجات  أفنتػػائج البحػػث  أظيػػرت .69
( درجػػػة. 1,99( درجػػػة وبػػػانحراؼ معيػػػاري قػػػدره )27,19قػػػد بمػػػغ )الػػػذكاء المتعػػػدد 

( 24لممقياس الذي بمغ ) )*(رضيفوعند مقارنة ىذا المتوسط الحسابي بالمتوسط ال
 يػػػةئالتاالقيمػػػة  أفي لعينػػػة واحػػػدة، تبػػػيف ئالاختبػػػار التػػػادرجػػػة، وباسػػػتعماؿ معادلػػػة 

 المحسوبة بمغت
 هتشػػير ىػػذ( ممػػا 9092مسػػتوى ) دعنػػ إحصػػائيةدرجػػة، وىػػي ذات دلالػػة (9,62) .66

كمػػا مبػػيف فػػي الجػػدوؿ  . إلػػى إف طمبػػة الجامعػػة يتصػػفوف بالػػذكاء المتعػػدد  النتػػائج
(63) . 
12.                                      
13.     
14.  
15.  
16.  
 (17الجدول )                                          .17

18.  

القيمة التائية ودلالة الفرق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي من  .19

 مقياس

 الذكاء المتعدد .02

21.  

عدد أفراد 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

المتوسط 
 الفرضً

القٌمة 
ٌة ئالتا

 المحسوبة

القٌمة 
ٌة ئالتا

 الجدولٌة

مستوى 
 الدلالة

155 47,69 6,98 42 8,15 1,98 5,55 

                                                           
 عدد الفقرات.× البدائل/ عددها  أوزانالمتوسط الفرضي= مجموع  )*(



44.  
 إذوالذي يمكف إف يعزى إلى إف الػذكاء المتعػدد يتػأثر بػالعمر والتحصػيؿ الدراسػي  .43

يتمػػايز ويتكامػػؿ مػػع التقػػدـ فػػي العمػػر وزيػػادة الخبػػرة  أفالػػذكاء المتعػػدد يمكػػف  أف
الػذكاء المتعػدد  أف إلػىGardner  4999كػاردنر نظريػة لػدى الطمبػة وىػذا أكدتػو 

 الإنسػافالتػي يمػر بيػا  مػع الوقػت والخبػرة أكثر لدى طمبػة الجامعػة  ينمو ويتمايز
مكانػاتيـوعيػا بقػدراتيـ  أكثػرطمبػة الجامعػة يكونػوف  أففي حياتو . كمػا  العقميػة  وا 
يستطيعوف تحديد جوانب القػوة  أنيـكما  الأكاديمية ـتحصيلاتيمع الوقت وارتفاع 

مكانياتيـوالضعؼ في شخصياتيـ   .(Gardner,2000,p48العقمية والجسمية) وا 
، بػيف مػا اختمفػت (Batastini2001)بتاشػتيني" "دراسة مع ىذه النتيجة  واتفقت  .24

 مع
 ((Wwlatar Makezne1999"وولتر ماكيزني "               .25

41.  

  مقياس الذكاء المتعدد  في  الفرق  دلالة  التعرف على  :0 .07

 لدى 

  وفق متغير علىلدى طلبه كليه الآداب جامعة القادسية  .08

 )ذكور، إناث(   النوع

09.  

( طالب على 30كان المتوسط الحسابً لدرجات عٌنة الذكور البالغ عددهم ) .10

 ( درجة5351( درجة وبانحراف معٌاري قدره )25334) الذكاء المتعددمقٌاس 

 البالغ  الإناث  عٌنة  لدرجات   الحسابً ان المتوسط ك , بٌنما(37353و بتباٌن )

 طالبة على المقٌاس نفسه  (30عددها )

. ( 17321وبتباااااٌن ) ( درجااااة4346( وبااااانحراف معٌاااااري قاااادره )25344)  .15

ٌاااة ئلعٌنتاااٌن مساااتقلتٌن تباااٌن ان القٌماااة التا ًائتاااوباساااتعمال معادلاااة الاختباااار ال

عان مساتوى  إحصاائٌةغٌار ذات دلالاة  ( درجاة وها0303ًالمحسوبة قد بلغت )

وكماا عدم وجود فرق ذو دلاله إحصائٌة بٌن الذكور والإناث  ( مما ٌشٌر0103)

 .(92) فً الجدول  هو موضح

 (54الجدول ) .14

كلٌه الآداب طلبة اللدى  مقٌاس الذكاء المتعددلدلالة الفرق فً  ًئالتاالاختبار  .11

 (إناث -على وفق متغٌر النوع )ذكور جامعه القادسٌة

 العدد العٌنة
المتوسط 

 الحسابً
 التباٌن

القٌمة 

 ٌةئالتا

 المحسوبة

القٌمة 

 ٌةئالتا

 الجدولٌة

مستوى 

 الدلالة



 37353 25334 30 الذكور
0303 9376 0303 

 17321 25344 30 الإناث

12.   

 Ashton & at al  2000اشاتون وخخارٌن ,وتتفق النتٌجة أعالاه ماع دراساة  .35
(Ashton & at al ,2000 ,p101, ودراساااة فاااوت ) Foote 

2001(Foote,2001 ,p111 التً أشارت إلى عادم وجاود فارق فاً الاذكاء. )

ماع نتاائد دراساة مااٌر وخخارٌن ,  اختلفاتالمتعدد بٌن الذكور والإناث . ألا أنها 

2000 Mayer & at al ًالتً توصلت إلاى أن الإنااث ٌتفاوقن علاى الاذكور فا

 (Mayer & at al ,2000 Pp54_57لة .            )الذكاء المتعدد وبنسبة دا

36.  

وٌفساار عاادم وجااود فاارق دال بااٌن الااذكور والإناااث فااً متغٌاار الااذكاء             .37

المتعدد , من خلال أن الذكاء المتعدد ٌمثل أسلوب الفرد الممٌاز فاً التعامال ماع 

فانن  الطبٌعة والحساساٌة لمظااهر الكاون أي القادرة علاى فهام الطبٌعاة ,وبالتاالً

اختلاف الأفراد فً كونهم ذكور أم إناث لا ٌحدد طرٌقاة الفهام هاذه وإنماا ٌجعال 

منها طرٌقة متطابقة للتوجه فً الفهم والحساسٌة لمظاهر الكون وهو ماٌتفق ماع 

 Ashton & at al ,2000.) 2000ماا توصالت لاه دراساة اشاتون وخخارٌن,
,p98 .) 

16.  

 تحمل الغموضالأسلوب المعرفي تحمل_عدم قياس    : 7 .79

البحػػث عمػػى مقيػػاس  عينػػةالمتوسػػط الحسػػابي لػػدرجات  أفنتػػائج البحػػث  أظيػػرت .29
( درجػػػة وبػػػانحراؼ 39,27قػػػد بمػػػغ ) الأسللللوب المعرفلللي تحمل_علللدم تحملللل الغملللوض

( درجػػػػة. وعنػػػػد مقارنػػػػة ىػػػػذا المتوسػػػػط الحسػػػػابي بالمتوسػػػػط 2,49معيػػػػاري قػػػػدره )
ي ئمعادلػػة الاختبػػار التػػػا ( درجػػة، وباسػػتعماؿ31لممقيػػاس الػػذي بمػػغ ) )*(رضػػيفال

 المحسوبة بمغت يةئالتاالقيمة  أفلعينة واحدة، تبيف 
ٌشٌر إلى إن  ( مما0103مستوى ) دعن إحصائٌةدرجة, وهً ذات دلالة (3355) .29

من ذوي الأسالوب المعرفاً تحمال الغماوض  القادسٌة الجامعة كلٌة الآداب طلبة

إذ تدل الدرجة العالٌة على المقٌاس على وقوع أفراد العٌنة فً الجاناب الموجاب 

كماا مباٌن فاً  من المقٌاس الذي ٌشٌر إلاى الأسالوب المعرفاً تحمال الغماوض .

 . (93)الجدول  

                                                           
 عدد الفقرات.× البدائل/ عددها  أوزانالمتوسط الفرضي= مجموع  )*(



42.                                      
47.                                              
44.  
45.  
46.  
47.  
48.  
49.  

 (15الجدول ) .52
51.  

التائية ودلالة الفرؽ بيف المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي لمقياس قيمو  .52
 الجامعةكميو الاداب  الأسموب المعرفي تحمؿ ػ عدـ تحمؿ الغموض لدى طمبة

 القادسٌه
53.  

عدد أفراد 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

المتوسط 
 الفرضً

القٌمة 
ٌة ئالتا

 المحسوبة

القٌمة 
ٌة ئالتا

 الجدولٌة

مستوى 
 الدلالة

155 38,47 4,28 36 5,77 1,98 5,55 

22.  
يتصػػػفوف كميػػػو الاداب ه النتيجػػػة التػػػي تشػػػير إلػػػى إف طمبػػػة وتفسػػػر ىػػػذ           .22
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 من مهارات .   
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 ما ٌنتً :ـ  ونالبحث الحالً ٌقترح الباحث

ومراحاال عمرٌااة مختلفااة  أخاارىدراسااات علااى شاارائح اجتماعٌااة   إجااراءـاا 9 .76

 ى الفروقات بٌنها وبٌن الدراسة الحالٌة .لتعرف عل

 أخارىمعرفٌاة  بنساالٌبتتناول علاقة  الذكاء المتعدد  أخرىدراسات  إجراءـ 4 .77

 دحضه . أوالبحث الحالً  ألٌهتوصل  ما لتنٌد

 أخرىات نفسٌة رتتناول الذكاء المتعدد ومتغٌ أخرىدراسات  أجراءـ 1 .900

 .مثل التوافق النفسً ,حل المشكلات , الاتزان الانفعالً .  

ـ القٌام بدراسات تجرٌبٌة تهدف إلى دراسة الاذكاء المتعادد ومقارنتهاا 2 .515

 . بنتائد الدراسة الحالٌة
904.  

901.  

902.  

 العربية المصادر



 القران الكريم .

 

 القاىرة. مكتبة الانجمو المصرية. مية.قعلالقدرات ا: 9779. حطب وآخروف أبو .7

. رسػػالة  تحمــل الغمــوض وعلاقتــو بــالتفوق الدراســي.  9772  ؽالبيػػادلي ، عبػػدا لخػػال .2
 ماجستير غير منشورة كمية الآداب جامعة بغداد .

،  القياس والتقويم في عمم النفس والتربية(،1986ثورندايؾ ، روبرت وىيجف ،اليزابيث ) .3
 ت:عبد الله زيد الكيلاني وعبد الرحمف عدس ، مركز الكتب الأردني ،عماف .

 و المقاييس ،دار الفكر ، القاىرة . القياس النفسي والاختبارات(، 1985جلاؿ ،سعد ،) .4

اسـاليب الكشـف عـن المبـدعين والمتفـوقين : 4001 .اليويػدي، زيػد .جمؿ، محمد جيػاد .5
 .9الجامعي. العيف. الامارات العربية المتحدة. ط دار الكتاب وتنمية الفكر والابداع.

.مقدمة في أساليب  التجريب في العموم السموكية( ،1982جوف ،نيؿ  و روبرت ،ـ،البرت ) .6
البحث العممي. ت: موفؽ الحمداني ،عبد العزيز الشيخ . وزارة التعميـ العالي  والبحث 

 العممي  ،بغداد.

الزوبعي ،عبد الجميؿ أبراىيـ و الكناني ، إبراىيـ عبد الحسف و بكر، محمد الياس  .7
 ، جامعو الموصؿ ، الموصؿ. الاختبارات والمقاييس الشخصية(، 1981.)

ــــاطي  : 4002 . زيػػػػات، فتحػػػػي مصػػػػطفىال .8 ــــين المنظــــور الارتب ــــيم ب ســــيكولوجية التعم
 ، دار النشر لمجامعات القاىرة.4ط والمعرفي،

 ،.3، القاىرة، دار الفكر العربي طالذكاء: 9772  .فؤاد البييسيد و  ،زيزع، سيد  .9
فعالية الاعتماد والاستقلال عن المجال الادراكي عمى ابعـاد  : 9774 .شربيني، زكريا .71

 مجمة كمية التربية، عيف شمس، العدد الخامس عشر. اتشخصية لدى الجنسين، 

 وســائل جديـدة لقيـاس العوامــل الفعميـة المعرفيــة. : 9765وآخػروف  .شػرقاوي، انػورال .11
 المجمة العربية لمعموـ الانسانية العدد الثاني والعشريف المجمد السابع. الكويت.

الاساليب المعرفية الادراكية وعلاقتيا بمفيوم التمايز  : 9764 .نادية محمود ،شريؼ .12
  عالـ الفكر الكويت. 4عدد  91دراسات في الشخصية المجمد  النفسي. 



دور كل من الاستقلال الادراكي وتحمل الغموض في الاداء  : 9776عبد النبي، محمد،  .13
 .23، مجمة عمـ النفس، العدد عيةنو الابداعي لدى طمبة التربية ال

والنشػػػر ، دار الفكػػػر لمطباعػػػة تربويـــات المـــر البشـــري : 4001 .عبػػػد اليػػػادي، محمػػػد .73
 .9والتوزيع، عماف، الاردف، ط

 9ط عمــم الــنفس المعرفــي بــين النظريــة والتطبيــق  : 4002عػػدناف يوسػػؼ. ، عتػػوـال .15
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة عماف العبدلي.

، مكتب  مبادئ القياس والتقويم التربوي(، 2001العجيمي ، صباح حسيف وآخروف ) .16
 احمد الدباغ ، بغداد.

تعمـم سـموك التنبـؤ دراسـة تجريبيـة فـي اطـار الوظيفـة  : 9763 .وي ابراىيـبد ،علاـ .17
 ، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، عيف الشمس، القاىرة.الاحتمالية

، مطبعة  القياس و التقويم في العممية التدريسية(، 1985عوده ، احمد سميماف ،) .18
 الوطنية ،اربد.

، دار  دراسات في عمم النفس الاجتماعي(، 1974عيسوي ، عبد الرحمف محمد ) .19
 النيضو العربية ، بيروت.

،  لتربيةاو القياس و التجريب في عمم النفس ( ، 1985عيسوي ، عبد الرحمف محمد، ) .20
 دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية .

، مكتبة الانجمو  مدخل عمم النفس العام(، 1972فائؽ ، احمد و عبد القادر ، محمود ،) .21
 المصرية.

مكتبػػة  الاســاليب المعرفيــة بــين النظريــة والتطبيــق. : 9772 .حمػػدي عمػػي ،مػػاريالفر  .22
 . 90الانجمو المصرية ط

مكتبػػػػة الانجمػػػػو  مــــدخل لدراســــة عمــــم الــــنفس المعرفــــي. : 9763ابػػػػراىيـ ،فشػػػػفوش .23
  .المصرية القاىرة. مصر

 القاىرة، دار المعارؼ. القدرات العقمية،  : 9760 .معوض، خميؿ ميخائيؿ .63

 مو المصرية.جالان ة، مكتب القدرات العقمية : 9755 .إبراىيـ ،وجيو .25

 



 

 مصادر الأجنبية
 
 

26. Abi Samra,  N  .2000 :  The relation ship between emotion  
intelligences and a cadmic achievement in eleventh  graders. 
Available: tt://members Fortonecity. Comdnadabsi research 
intell 2. html.p. 89. 

27. Allen, M. J &Yen. W. M. (1979) : Introduction to Measurement 
Theory . California ,Book Cole. 

28. Anastasi; A.(1976):Psychological Testing. 4th - ed . Printed in New 
York .USA 
 

29. Anastasi,  A. 1965 : Differntial psychology individual group 
Differences in Behavior. Macmillan comp. New Yorl 3rd ed. 
1976. Psychological Testing. New York mcmillan. Pubishing w. 
Inc. 

______b. 1982:  Contributions to Differential  Psychology solectool 
papers. Prayer, Special. Studies. 

30. Brogden, H. E. & Taylor, E. K.  1950:  The Theory and classification 
of critevion. Bias Education, psychological measurement.Vol 10.  

31. Catte, R. 1961:  Test of g. culture fair scale 3,from B. Intelligence 
Institute for personality and Ability testinylno. 

32. Carlson, P. J. 1999:  Multiple intelligence and Technology. 
Awinniny combination. 

33. Cano, D. 2000 : Essentials of psychology Exploration, and 
Application Eigth; Edition. 

34. Entwistle, N. J. 1985:  Cognitive style Learning in thus and T. N. 
postlelh waite. (Ends) The International Encyclopedia of 
Education. Research studies, vol. 2. Oxford press. 

35. Frenkel_Brunshwik, E. 1950:  Intolernce of ambiguity as on 
emotional and perceptual personality. Variable. Journal of 
personality 18. 



36. Fulni, L. cany. R. 2000: Using debriefing activities to meet the 
needs multiple intelligences learners. Book Report  vol  :19. Wo. 
2.44- 47. 

37. Gardenr,  H & with. M.1999: Reching minds  and ,ocasette hill; Nc. 
All kinds of minds inc. 

38. Gardenr,  H . 1989:  Muliple intelligence go to school edaction 
Implications of the theory of multiple Intelligenes. Educational 
research, Ne.v. 

______a. 1983:  frames of mind,  New York; Basic Book. 
______b. 1983:  Frames of mind, The Theory of multiple 
intelligences. New York Basic Books- p. 76, p5. 

______c. 1991:  The un Schooled mind; How clidren think and how 
schools should teach. New York; Basic Book. 

______e. 1994:  Multiple intelligences: The practicum 
curriculum Revlew, vol. 33. Issue. 5. 

______g. 1997:  Multiple intelligenes as a partner in school 
improvement Educational Leader ship 55(1). 

______f.1991: "The un schooled mind" the Theory of multiple 
intelligence. New York; Basic Books. 

39. Gauld, S. J. 1981:  The mismeasure of man  Toronto; Georg 
melelead . 

40. Gronlund, N.  1971:  Measurement and Evaluation. In teaching 
MC Graw_ Hill. New York. 

41. Gronlund , N .(1981) : Measurement and Evaluation in Teaching. 
Second ed . New York 
 

42. Gorebel, L. 1986 : Ambiguity and second language learning. 
Psychological Abstracts p.90 

43. Guilford, J. P. 1967:  The nature of Humen Intelligence. New York; 
mc Graw- Hill Book. 

44. Huffman, M. at all. 1996:  Psychology in Action intelligence and 
intelligence testing. New York. 

45. Johassen, B.& Grobowsk, F.& Hillsdale, R. M. 1993: Development 
cognitive style Apreimer to the literature including an. 
Introduction. To the Theory of developmental. Bethesds, MD, 
Austin and win field;Publishers . 



46. Kostling- Gloger, G. 1978:  Ruprecht- Kall- U- Heideberg 
psychologiv cognitive style in the course of development  W. 
Germany- spycholo Abst. Vol, (63 )No, (3087). 

47. Keinan, G. 1994: Effects of strss and tolerance of ambiguity an 
magical thinking. Journal of personality and second psychology. 
P. 67. 

48. Lori, A. 1991: Self- concept, to lerance of ambiguity English 
achievement. Arabic achievement and overall school 
achievement as factors contributing to Bahraini high school  
senan’s attetuals to warde learning English as aforeign 
language; (Doctoral dissertation Indiana University Dissertation 
,Abstracts International 51 (7) 2298 A p, 51. 

49. Man A.H., J. Stanly & D.Marrincloct (1978) : Measuring Evaluation 
Educational Achivement. Boston Allyn and Bacons 

50. Mcbride, L. Meran, G. 1976:  Double Agreement As A function of 
hem Ambiguity and suscepti. bility to Demand Implications of 
the psycholigical situation. Journal of personality. And social 
psychology vol. 6. No. I. 

51. Messick, S. 1984:  The nature of  cognitve styles problems and 
promise in               educational. Practices. J. of Educat psychol. 
Vol.( 19) No.( 2). 

52. Miller, A. 1987:  Cognitive styles Educational psychology.  7- 251- 
268. 

53. Minton, H.L .& Schueider. F. W. 1980:  Differential psychology 
California Brocks Kole publishing comp. Adivision of wads 
wanth, Inc. 

54. Morgan, A . H. 1992: Hyphetizebility and cogmitive syles; A search 
for relationships J; of person. 

55. Morgan, H. 1992:  Analysis’s of Gardner's theory of multiple 
Intelligence. the Anmal meeting of the eastern educational, 
research Association. 

56. Nortorn, R. W.  1975:  Measurement of Ambiguity Tolerance. 
Journal of  personality Assessment  V, 39 No, p,220 608. 

57. Oppenheim ,A. N. (1973): Questionnaire Design and attitude  
Measurement .Heineman press London . Britain. 



58. Rebacca, Q.  1989:  The Role of styles and strategies in second 
language learning. Eric Digest Chapell. 

59. Sternbeg,  R. 1996 : successful intelligence. New York;  Siman 
schaster. 

60. Stanley ,C.J& Hopkins ,K .D .(1972):Educational and Psychological 
, Measurement and Evaluation.New York 

61. Silverman, R. E.  1972:   Psychology. New York; Appleton century. 
Crofts. 

62. Sylwester, R. 1988: Cognitive psychology 2nd Edition Allynand. 
Bacon Bosten. 

63. Vernan, ph. 1979:  Intelligence, Heredity and Environment; 
Sarfancie co W.H. Freeman, and co. 
______a. 1969:  cross- cultural applications of factor analysis 
proccedinys of the 16th international congress of  applied 
psyclogy Amsterdan. And Zeitlinyer. 

    ______b. 1973:  Multivariate Approches to the study of Cognitive 
styles. in Joseh. R. royce (Ed) multivariate. Analysis psychological 
Research, new York ;A cademic press. 

 

 


