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  شكر وتقدير

لي العظيم الذي وفقني لإنجاز هذا العمل وأصلي وأسلم على الرحمة المهداة سيدنا محمد صلى ا عليه أحمد ا الع
  وسلم.

أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل أساتذة معهد علم النفس بجامعة تيزي وزو الذين نهلنا من علمهم وتشرفنا بالدراسة على 
"حماش الحسين" الذي تفضل بإشرافه على هذا البحث والذي كان  أيديهم، وأخص بالذكرأستاذي الكريم والموقر الدكتور:

  سندا لي وبذل من وقته الثمين لإرشادي وتوجيهي وتذليل الصعوبات في طريق بحثي .
كما أتقدم بالشكر الخالص إلى الأستاذة الكريمة الدكتورة: " بوكرمة فاطمة الزهراء" التي مدت لنا يد العون جزاها ا عنا 

  اء.خير الجز
لي  مومساعدته معلى الإطلاق لنصائحهالاخضر جغوبي،   ، دربال محمد البصيريالأمين بن عمارة كل من السادة: إلىو

  لإنجاز هذا العمل.
  "، طوال علي"عبيدي سعد الهادي ينالعزيز صديقينالإلى  و

  إلى كل الذين لم يبخلوا علينا بنصائحهم ومساعدتهم لنا.
كر الجزيل إلى كل طلبة دفعة ماجستير علم النفس المدرسي الذين قضينا معهم أوقاتا مفعمة بالود أتقدم بالشلا يفوتني أن و

  والتفاهم والاحترام والمنفعة العلمية.
وأن يلهمني السداد والتوفيق فيما بقي، إنه على  ،وفي الأخير أسأل ا العلي القدير أن يجعل عملي هذا خالصا لوجهه الكريم

  جابة جدير.ذلك قدير وبالإ
  والحمد  رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين.
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  ملخص الدراسة باللغة العربیة:
المتمثلة في" اتجاهات المتعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط نحو  قمنا بإجراء هذه الدراسة   

الخصائص قوف على و للممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة وعلاقته بالدافعیة للإنجاز"، 
من  مرحلة التعلیم المتوسط متعلمینلدى  العامة للدوافع والعوامل المؤثرة في الدافعیة للإنجاز

 التشكیلیة والتي قد عملیات النشاط والعمل الفني التي تمارس في مادة التربیة الفنیةخلال 
الفني  بأدائهوالتمتع  المدرسيالجماعي في الوسط  أوالتلمیذ في العمل الفردي  تزید من رغبة
حیث هدفت ي یمارسها المتعلم، للإنجاز في جمیع الأنشطة المدرسیة الت ادافعمما یعطیه 

وعلاقتها بدافعیة التربیة الفنیة  البحث عن الاتجاه نحو ممارسة مادةهذه الدراسة إلى 
الإنجاز، لدى المتعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط بولایة ورقلة، وقد شملت الدراسة على 

  جزئیة تتضمن الصیاغة الآتیة: تساؤلاتو  امعتساؤل 

  : العام التساؤل ـــ

في مرحلة التعلیم المتوسط نحو ممارسة مادة  المتعلمینهل توجد علاقة بین اتجاهات     
  التربیة الفنیة التشكیلیة ودافعیة الإنجاز ؟

  الجزئیة : تساؤلاتال ـــ

 مرحلة التعلیم المتوسطهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات المتعلمین ل -1
 نیة التشكیلیة باختلاف الجنس ؟نحو ممارسة مادة التربیة الف

 مرحلة التعلیم المتوسطهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات المتعلمین ل -2
  نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة باختلاف المستوى الدراسي ؟

مرحلة  المتعلمین فيلدى  نجازلإلدافعیة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في ال -3
 باختلاف الجنس ؟ لیم المتوسطالتع
مرحلة  المتعلمین فيلدى للإنجاز دافعیة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في ال -4

  باختلاف المستوى الدراسي ؟ التعلیم المتوسط
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وللحصول على البیانات المتعلقة بهذه الدراسة  ،لیليحالوصفي الت المنهجتم استخدام     
مع  هات المتعلمین نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة،قمنا ببناء استبیان حول اتجا

  المقنن للدافع الإنجازي الدراسي الذي طوره كل من تطبیق مقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي 
. حیث قمنا )1979( د. باسم السامرائي و د. شوكت الهیازعي) مأخوذ من مقیاس(الكناني 

) تلمیذ وتلمیذة من مرحلة التعلیم المتوسط 271أفرادها ( بتطبیق الأداتین على عینة بلغ عدد
شملت مستوى السنة الثانیة والرابعة متوسط، وتم تحلیل البیانات باستخدام الأسالیب 

لقیاس دلالة الفروق في المستوى وفي الجنس لكل من  )T test"اختبار ت"(الاحصائیة 
 ات الدراسةالعلاقة بین متغیر لى اتجاه لدلالة عل بیرسونومعامل ارتباط  الفرضیات الجزئیة،
" للعلوم الاجتماعیة ةالإحصائی "الحزمة برنامجحیث استعملنا في ذلك  .في الفرضیة العامة

)spss( وذلك من أجل الحصول على نتائج صحیحة ودقیقة، وانتهت الدراسة بإعطاء ،
  :النتائج المتعلقة بفرضیات البحث التالیة

فـي مرحلـة  المتعلمـینعلاقـة ذات دلالـة احصـائیة بـین اتجاهـات وجـود  ـــــ أسفرت الدراسة علـى
    .التعلیم المتوسط نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة ودافعیة الإنجاز

فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـط درجـــات تلامیـــذ الســـنة  بینـــت الدراســـة عـــدم وجـــودـــــــ 
 لاكمـا  .نحو ممارسة مـادة التربیـة الفنیـة التشـكیلیة الثانیة والسنة الرابعة متوسط في اتجاهاتهم

نـاث السـنة الثانیـة ٕ  والسـنة الرابعـة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا
اتضـح مـن معالجـة الفـرض و  متوسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیـة الفنیـة التشـكیلیة.

بـین متوسـط درجـات تلامیـذ السـنة الثانیـة والسـنة فـروق ذات دلالـة إحصـائیة الرابع عدم وجـود 
د فــروق و وجــ بینمــا أســفرت نتــائج الفــرض الخــامس علــى ،للإنجــازدافعیــة الرابعــة متوســط فــي ال

نـــاث الســـنة الثانیـــة متوســـط فـــي ال ٕ دافعیـــة ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـط درجـــات ذكـــور وا
نـــاث الســـنة د فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـط درجـــو وجـــعـــدم و ، نجـــازلإل ٕ ات ذكـــور وا
  .في الفرض السادس نجازلإلدافعیة متوسط في ال رابعةال
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Summary of study in English  

   We conducted this study of "trends learners in middle school, to exercise 
classes only fine art and its relationship to Baldafieh of achievement," to 
determine the general characteristics of the motives and factors affecting the 
motivation of achievement for learners middle school through the activity and 
work of art practiced in Education fine art, which may increase the desire of 
students to work individually or collectively, in the middle school and enjoy 
performance art, which gives him a motivation for achievement in all school 
activities practiced by the learner, where the purpose of this study to look for the 
trend towards the practice of the subject of Islamic art and its relationship 
Bdafieh achievement of learners in the middle school state Ouargla, The study 
included a question in a partial and questions include the following wording: 

General question: 

    Is there a relationship between the trends of learners in middle school 
education subject to the practice of fine art and achievement motivation ? 

Partial questions: 

1/  - Are there significant differences in the trends of learners to education 
average about the practice of Fine Art Education depending on sex ? 

2/  - Are there significant differences in the trends of learners to education 
average about the practice of Fine Art Education in different academic level ? 

3/  - Are there significant differences in achievement motivation of learners in 
post secondary education according to sex ? 

4/  - Are there significant differences in achievement motivation of learners in 
the middle school level, according to school ? 

    Was the use of descriptive and analytical approach, and to obtain data on this 
study we have built a questionnaire on attitudes of learners towards the practice 
of Art Education Exhibition, with the application of a measure motivation to 
achieve academic rated the motive Alanjaza course developed by each of the (d. 
On behalf of the Samurai, and d. Shaukat Alheiazei) taken from the scale 
(Kanani, 1979). Where we have implemented tools on the total sample number 
of individuals (271) students from middle school, including the level of the 



 د 
 

second year and the fourth medium, were analyzed the data using statistical 
methods "t-test" (T test) to measure significant differences in the level and sex 
for each of the hypotheses of partial , and Pearson's correlation coefficient to 
indicate the direction of the relationship between the variables of the study 
hypothesis in general. Where we used the program "Statistical Package for 
Social Sciences" (spss), in order to obtain results valid, accurate, and ended by 
giving the study results on the assumptions the following search: 

The study resulted in a statistically significant relationship between the trends of 
learners in middle school education subject to the practice of fine art and 
achievement motivation. 

The study showed there is no statistically significant differences between the 
average degrees of the second year students and fourth-year average in their 
attitudes towards the practice of Fine Art Education. There are also no 
statistically significant differences between the average degrees of male and 
female, the second year and fourth-year average in their attitudes towards the 
practice of Fine Art Education. It turned out to address the imposition of the 
fourth there is no statistically significant differences between the average grades 
students the second year and fourth-year average in achievement motivation, 
while The results of the imposition of the fifth on the existence of statistically 
significant differences between the average degrees of male and female second 
year average in achievement motivation, and the lack of differences statistical 
significance between the average degrees of male and female fourth-year 

average in achievement motivation in the sixth hypothesis. 
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 مقدمـــــــة:

لــم تعــد التربیــة مجــرد خدمــة یقــدمها المجتمــع إلــى أبنائــه، بــل عملیــة أساســیة ومحوریــة فــي    
  تكوین الطاقات البشریة، بل إنها الركیزة الأساسیة في التنمیة الشاملة .

ونظرا لهـذه الاهتمامـات، فقـد حظیـت المنظومـات التربویـة فـي دول العـالم المتقدمـة بالعنایـة    
ور العلمــي والتكنولــوجي بكــل مــا یتعلــق بالجانــب التربــوي والنفســي للمتعلمــین فــي جمیــع والتطــ

مراحل التعلیم، ویظهـر ذلـك مـن خـلال عـدد المختصـین فـي المجـالات التربویـة بالإضـافة إلـى 
  عدد الدراسات والبحوث والكتب المنشورة في هذا المیدان.

وتسـعى دائمـا إلـى أن ترقـى إلـى المسـتوى في حین نجد أن هذه المنظومات التربویة تحاول    
المطلوب مـن التعلـیم والتكـوین، غیـر أن القـائمون علـى التربیـة لمختلـف المراحـل التعلیمیـة فـي 
بلادنـــا یســـعون إلـــى تحقیـــق التفـــوق والنجـــاح فـــي ممارســـة أي نشـــاط دراســـي، فنجـــد كثیـــرا مـــن 

ل فــي متابعــة الدراســة أو غیــر المتعلمــین یفشــلون فــي دراســتهم لأنهــم لا یملكــون الرغبــة أو المیــ
ذلك من الأسباب،  فكما بینت ذلك دراسات عدیدة حیث أثبتـت أنـه كلمـا زاد الاتجـاه الإیجـابي 
نجازه الأكادیمي وقدرته على التحصـیل الدراسـي  ٕ نحو المادة الدراسیة تزید من دافعیة المتعلم وا

  فیها.
الدراســـیة فـــي زیـــادة الدافعیـــة لـــدى  وبنـــاءا علـــى مـــدى أهمیـــة الاتجـــاه الایجـــابي نحـــو المـــادة   

المتعلمین، فإنه تبرز أهمیة تـدریس مـادة التربیـة الفنیـة التشـكیلیة فـي العملیـة التعلیمیـة لمـا لهـا 
مــن علاقــة مباشــرة فــي تكــوین شخصــیة المتعلمــین وبنائهــا بنــاءا متوازنــا بالإضــافة إلــى التأكیــد 

نفسه تساعد على تنمیة قـدرات المتعلمـین على الجوانب الحسیة والوجدانیة كما أنها في الوقت 
علــى التخیــل والابــداع والادراك  مــن خــلال التعبیــر الفنــي عــن مكنونــات الــنفس، والكشــف عــن 
رغبات ومیول المتعلمین من خلال ممارسـة العمـل الفنـي الـذي یعتمـد علـى الجوانـب الإبداعیـة 

عناصـر التشـكیلیة مـن خطـوط والتعبیریة لمـا یحـس ویفكـر فیـه التلمیـذ، عـن طریـق اسـتخدامه لل
ومساحات وألوان، وبالتالي یمكننا أن نسـتنتج أنـه بفعـل أي نشـاط یقـوم بـه الفـرد لابـد أن یكـون 
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من ورائه دافع، وهذا ما یشیر إلى أهمیة الدافعیة، بل نؤكد على هذه الأهمیـة ومـن هنـا كانـت 
  الدافعیة ركیزة أساسیة من ركائز التدریب والعمل الفني .

افع هو كل ما یدفع إلى السلوك، ذهنیا كان أو حركیا، لذا كان موضـوع الـدوافع یتصـل والد   
بجمیــع الموضــوعات التــي تــرتبط بــالأداء الإنســاني إذ لا ســلوك بــدون دافــع، فهــو وثیــق الصــلة 
بالعملیـــات العقلیــــة العلیــــا كالانتبــــاه والإدراك والتــــذكر والتخیـــل والتفكیــــر، ولــــذا یرجــــع الاهتمــــام 

دافعیــة للإنجــاز نظــرا لأهمیتهــا لــیس فقــط فــي المجــال النفســي ولكــن أیضــا فــي العدیــد بدراســة ال
من المجـالات والمیـادین التطبیقیـة والعملیـة، حیـث یعـد الـدافع للإنجـاز عـاملا مهمـا فـي توجیـه 
سلوك الفرد وتنشیطه، وفي ادراكه للموقف، فضلا عن مساعدته في فهم وتفسیر سلوك الفرد، 

ه. كمــا یعتبــر الــدافع للإنجــاز مكونــا أساســیا فــي ســعي الفــرد تجــاه تحقیــق وســلوك المحیطــین بــ
ذاتــه، حیــث یشــعر الفــرد بتحقیــق ذاتــه مــن خــلال مــا ینجــزه، وفیمــا یحققــه مــن أهــداف، وفیمــا 
یســـعى الیـــه مـــن أســـلوب حیـــاة أفضـــل، ومســـتویات أعظـــم لوجـــوده الإنســـاني. كمـــا أن الدافعیـــة  

الفنیـة.. ومـن هنـا تظهـر علاقـة تـدریس مـادة التربیـة  شرط ضـروري لعملیـات الـتعلم والممارسـة
الفنیــة التشــكیلیة بــدافع الإنجــاز الــذي یعــد المؤشــر الحقیقــي لمقــدار الجهــد الــذي یبذلــه المــتعلم 

دة التربیـــة الفنیـــة أثنـــاء أدائـــه فـــي العمـــل والتحصـــیل الدراســـي فـــي مراحـــل تعلیمـــه، وبمـــا أن مـــا
التشكیلیة تبدأ طریقها الواسع في مرحلة التعلیم المتوسط، هذه المرحلـة التـي تحتـاج إلـى رعایـة 
وعنایة أكثر بالمتعلمین حتى یمكن التغلب على بعض المشـاكل والصـعوبات التـي تظهـر عنـد 

لرابعة متوسـط. فئة المتعلمین المراهقین، خاصة عند مستوى السنة الثانیة حتى مستوى السنة ا
ومن أجل البحث في هذه العلاقـة حاولنـا فـي دراسـتنا التطـرق إلـى جـانبین هـامین اسـتهلینا فـي 
البدایــة بفصــل تمهیــدي یتضــمن الاطــار العــام للإشــكالیة واعتباراتهــا، ثــم التفصــیل فــي الجانــب 

  الأول المتمثل في:
لأول منــه مفهـوم الاتجــاه الجانـب النظـري: وتناولنــا فیهـا ثلاثــة فصـول حیـث یتضــمن الفصـل ا 

لدى الأفراد بما في ذلـك أهمیـة وأصـناف الاتجـاه وبعـض المفـاهیم المرتبطـة بهـا ثـم خصـائص 
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وكیفیة تكوین الاتجاه، فاعلیـة المدرسـة فـي بنـاء الاتجـاه وتغییرهـا، كمـا قـدمنا بعـض النظریـات 
  المفسرة للاتجاه وطرق قیاسه، وخلاصة الفصل.

متغیر مادة التربیة الفنیة التشكیلیة والذي حاولنا فیـه التعـرف علـى أما الفصل الثاني فیشمل   
مفــاهیم الفــن والتربیــة الفنیــة التشــكیلیة ودواعــي اختیــار هــذه المــادة وأهــدافها ثــم أهمیــة التربیــة 
الفنیـة التشـكیلیة ومیادینهـا والجوانـب التـي تنمیهـا لـدى المـتعلم، كمـا لفتنـا الانتبـاه للـدوافع الفنیــة 

علمــین، والنظریــات المتعلقــة بــالفن التشــكیلي مــع التركیــز علــى خصــائص نمــو التعبیــر عنــد المت
  الفني للمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط، وطوینا هذا الفصل بالخلاصة.

أمــا الفصــل الثالــث الــذي یشــمل متغیــر الدافعیــة ثــم ارتباطهــا بعامــل الإنجــاز، حیــث تناولنــا    
كـــي یتســـنى لنـــا معرفـــة أنـــواع الـــدوافع وأهمیتهـــا، ثـــم نخـــص  مفهومهـــا والمفـــاهیم المرتبطـــة بهـــا،

الذكر بمفهوم الدافعیة للإنجاز وأسالیب تنمیتها وطرق قیاسها مع التعرف علـى أهـم النظریـات 
المفسرة للدافعیة، كما تطرقنا إلى العوامل المؤثرة علـى الدافعیـة للإنجـاز، ثـم خلصـنا بخلاصـة 

  ي یتمثل في:الفصل. وفیما یخص القسم الثاني الذ
الجانــــب المیــــداني:  والــــذي یشــــمل فصــــلین الرابــــع والخــــامس مــــن البحــــث،  حیــــث تطرقنــــا    

للإجــراءات المنهجیــة للدراســة فــي الفصــل الخــامس الــذي یبــدأ بالتــذكیر للفرضــیات ثــم التعــرف 
على خطوات الدراسة الاستطلاعیة المتمثلة أساسـا فـي التأكـد مـن ملائمـة أدوات البحـث لعینـة 

ســة ومــدى صــدقها وثباتهــا، لیــتم بعــد ذلــك التطبیــق أو الدراســة الأساســیة بمــا فیهــا تحدیــد الدرا
ـــار عینـــة البحـــث وذلـــك مـــن خـــلال تحدیـــد مجـــالات  المـــنهج المتبـــع واجـــراءات المعاینـــة لاختی
الدراســـة الزمانیـــة والمكانیـــة للـــتمكن مـــن العمـــل المیـــداني والقیـــام بتفریـــغ البیانـــات ثـــم اســـتخدام 

  صائیة المناسبة .التقنیات الاح
فكـــان لعـــرض وتحلیـــل ومناقشـــة النتـــائج الخاصـــة بـــالأدوات  خـــامسأمـــا الفصـــل الأخیـــر وال   

وتحلیـــل النتـــائج الخاصـــة بالفرضـــیات قصـــد التحقـــق مـــن  ،الإحصـــائیة المســـتخدمة فـــي البحـــث
الفرضــیة العامــة للدراســة والفرضــیات الجزئیــة للــتمكن مــن وضــع اســتنتاج عــام فیــه أهــم النتــائج 

   .ستخلصة للدراسة ثم اقتراح بعض التوصیات وفي الأخیر خاتمة البحثالم
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  : لدراسةا الیةــاشكــ  1
ت والتحولا المتتالیة التربویة والتعلیمیة تسعى المدرسة الجزائریة في ضوء التغیرات     

وتزاید الحاجات  التكنولوجيتطور لواالانفجار العلمي وتدفق المعارف  التي أحدثهاالجدیدة 
إلى  لوصولل المنظومة التربویة في ینوللمتعلم ،والاقتصادیة للإنسان المعاصرالاجتماعیة 

المستویات المناهج حیث مست جمیع الأطوار و  وتغییر فيإحداث طرائق جدیدة في التدریس 
طیر من رسكلة كذلك إعادة النظر في التأالتعدیل في إطار مراحل التمدرس و ة إلى بالإضاف

   . تكوین المعلمینو 
لكن هذه التحولات  ولوجي الذي وصلت إلیه دول أخرىر التكنو هذا جاء لمواكبة التطكل     

 التعلیمیة تعاني بعض النقائص من حیث الوسائل تبقىوالتعدیلات یرى التربویون أنها 
مستوى التلامیذ تطبیقها حسب الفروق الفردیة و و ائق التدریس طر و  ،توى المواد الدراسیةومح

التي تختلف  المراهقةمن مرحلة الطفولة إلى  والمرحلة العمریة التي یمر بها في كل طور
 یكون فیها المتعلمو  ،في مرحلة التعلیم المتوسطبدایاتها  ظهرت حیثغیرها من المراحل عن 

تنفیسیة یعبر فیها حصص توجیهیة و كما یحتاج إلى  إلى رعایة نفسیة أكثر، متقلبا یحتاج
ذا توقفنا عند  ،توجیههالكشف عن حالته النفسیة و رغباته كي یتم و  هتمیولاعن  ٕ هذه المرحلة وا

یساهم في  ،نجد أنها تفتقر إلى موجه نفساني(مستشار التوجیه)إننا من التعلیم المتوسط ف
الدافعیة في ي من تدني تأثیر هذه المرحلة على تحصیله الدراس تحسیس المتعلمین بمدى

تشكل أصبحت التي یدرسها  یةتعلیمالمواد الأن  بعض المراهقین یرى یثحالتعلم نجاز و لإل
  .  ملا تثیر اهتمامهكمات معرفیة اتر  مله

 مواد" اسمطلق علیها في ظل التعدیلات الجدیدة أالتي  موادال في حین نجد بعض     
هذه التربیة البدنیة )  ،سیقیة، التربیة المو (التربیة الفنیة التشكیلیة المتمثلة في مواد:، و "لإیقاظا

من  الجزائریة المواد التي لقت بعض العنایة عما كانت علیه من قبل في المنظومة التربویة
یل غالبا ما یم يالتو في كل المراحل التعلیمیة حیث التعدیل في المناهج ومدى تنفیذها 
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الوجدانیة  فسیةالنو ، الحركیةالحسیة  الجوانبظ اقإی علىتعمل  حیثالمتعلمون لممارستها، 
انجازاته الدراسیة في ة التي یظهرها المتعلم في نشاطه و من خلال استجاباته السلوكیللمتعلم 

هذه  معلمو هذا إذا أحسن ،یها عن نفسهیعبر فالمتعلم راحته و  یجد فیهاف، إطار فني منظم
أقوم أنا و تجربتي في هذا المیدان  وبحكم ،ر الجو الملائم للمتعلم فیهاتوفیمواد تدریسها و ال
أرى أن المتعلم بحاجة ماسة  ،مرحلة التعلیم المتوسطفي  التربیة الفنیة التشكیلیة مادةتدریس ب

ه ترسمامشعوره وحاجاته من خلال عن میولاته و  المتعلم یعبر فیهاف إلى هذه المادة التعلیمیة،
المرحلة العمریة التي و لنفسیة الحالة امن رسومات وألوان تعكس بصورة واضحة  ةینفال

كما تعمل على تنمیة الاداء في المهارات الفنیة من خلال ممارسته للوحدات  ،یعیشها
تغرید بنت محمد بن عمر  ا:(الدراسة التي قامت به، ففي التعلیمیة لهذه المادة الدراسیة

تطبیق وحدة تعلیمیة مقترحة في التربیة الفنیة لتنمیة بعض المهارات حول  )2009العامودي 
وتوصلت إلى إن تدریس الوحدة التعلیمیة في التربیة الفنیة  المطلوبة لطالبات التربیة الخاصة

المطلوبة لطالبات التربیة الخاصة بصفة اضح في أداء المهارات المناسبة و أدى إلى تحسن و 
  . عامة

تدریس الوحدات التعلیمیة في مادة التربیة الفنیة تؤثر إیجابیا على  تبین أناسة هذه الدر    
نوع سب تصمیم هذه الوحدة التعلیمیة و أداء المهارات الفنیة المطلوبة لدى المتعلمین، ح

المهارات التي تحققها وخصائص الفئة الموجهة الیها، في حین كان الهدف واحد نحو تحقیق 
الوجدانیة. مع مراعاة التطورات الحاصلة في المجال التعلیمي من حیث یة و أداء المهارات الفن

یظهر هذا وب في انجاز اعمال فنیة دقیقة، و الممارسات التكنولوجیة كاستخدام جهاز الحاس
مجالات استخدام الحاسوب الآلي في حول  )2007عبد االله مشرف محمد الشاعر (في دراسة 

ج البحث أن الحاسب الآلي سیكون له تأثیر كبیر في قسم وكانت نتائقسم التربیة الفنیة 
ى لع لمتعلمینیساعد او  یدا بعیدا عن الأسالیب التقلیدیةالتربیة الفنیة، كما أنه یفتح مجالا جد

الممارسة للبرامج الفنیة تنتج أداء مغایرا یتجاوب بسهولة حدید توجههم الفني وأن التدریب و ت
  مع فكر المستخدم . 
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مادة التربیة الفنیة التشكیلیة بعض الوحدات التي تعتمد على استخدام الحاسب  هاجففي من   
، وذلك لتنمیة الجانب الإبداعي للمتعلم في ظل التطور التكنولوجي الذي یوفر عامل الآلي

  .الإنجازدقة في التصمیم و الوقت بالإضافة إلى ال
أهمیة ذ نحو مدى فاعلیة، و اهات التلامیوفي هذه الدراسة حاولنا أن نكشف عن اتج   

ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة في ظل التعدیلات الحدیثة للمنظومة التربویة في الجزائر 
بناءا وحتى في مختلف مجالات الحیاة،  ومدى الاستفادة منها في المواد الدراسیة الأخرى

نائلة (أشارت  هذا الصدد وفيعلى النتائج المنعكسة على الدافعیة للإنجاز لدى المتعلمین، 
اختبار ، من أجل في دراسة تجریبیة في تنمیة دافعیة الإنجاز)، 1991 محمودحسن فاید 

فال في مرحلة الطفولة المتأخرة فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة دافعیة الإنجاز لدى الأط
یة التي السلوكنجازي وتدریبهم على الخصائص العقلیة و السلوك الإوتوجیههم إلى التفكیر و 

تهم  والاستفادة من تمیز الأفراد ذوي الدافعیة العالیة للإنجاز بما یساعدهم على فهم ذوا
سه في تطبیقات بعض موهذا ما نل .ذات الأهمیة المرتبطة بدافعیة الإنجاز إمكانیاتهم

  .الوحدات التعلیمیة لمادة التربیة الفنیة التشكیلیة
شاط أو لاستثارة الملحة التي تبعث نوعا من النأشكال ا ینیظهر عند المتعلم قد كما   

تحدث في سلوك  هذه المظاهر التي" النفسیة،  متحقیق حاجاتهو  مالفاعلیة لإشباع رغباته
أداء فني ما هي إلا عوامل انفعالیة فطریة أو مكتسبة شعوریة أو من نشاط و  ینالمتعلم

القوة التي تدفع المتعلم ة أو الدافعیهذا ما یعرف بو أو التعلم  للإنجاز هملاشعوریة تثیر نشاط
ینشأ الدافع داخل الفرد كنتیجة لخبرته في م بسلوك من أجل تحقیق غایته، و إلى أن یقو 

قد یكون مظاهر النشاط مقصودة في ذاتها و  الحیاة، كما قد یكون الدافع ذاتیا حینما تكون
( تیسیر مفلح  "خرآ ءلشيعرضیا ومظاهر النشاط فیه لا تقصد لذاتها بل تكون وسیلة 

  ).136، ص 2003كوافحة، 
فراد والجماعات دورا هاما في حیاة الأتلعب  للإنجازالدافعیة " دافید ماكلیلاند أن  عرفو     
هي تعد أحد المتغیرات ذات التأثیر البالغ فیما یصدر عن المتعلمین من نشاط، ولعل الكثیر و 
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دم المجتمعات یرجع في المقام الأول إلى تقو المؤسسات نجازات التلامیذ في المدرسة و إن م
، فقد أصبحت المؤسسات التجاریة نجاز لدى تلك الأفرادتوفر مستویات عالیة من دافعیة الإ

نجاز كعنصر الصناعیة في مجتمعات كثیرة من العالم تتحدث عن الدافعیة للإالاقتصادیة و و 
  ).171، ص2008،عن (محمد فتحي فرج الزلیتني " الإنتاجضروري لتنشیط عملیة 

ویة ) من أن أهمیة الدافعیة تتبدى من الوجهة الترب1985 ،نشواتي(ید ذلك ما ذكره أو      
دافعیة المتعلمین وتوجیهها، وتولید  فاستثارةحد ذاتها، من حیث كونها هدفا تربویا في 

قبلون على ممارسة نشاطات معرفیة وعاطفیة وحركیة وفنیة، د ُ اخل اهتمامات لدیهم تجعلهم ی
وخارج نطاق العمل المدرسي وفي حیاتهم المستقبلیة، كما تظهر أهمیة الدافعیة من الوجهة 
التعلیمیة من حیث كونها وسیلة یمكن استخدامها في سبیل إنجاز أهداف تعلیمیة معینة على 

   . ) 56 ، ص1985عبد المجید نشواتي، ( نحو فعال 
ذ مرحلة مندوافع الانجاز تظهر بشكل واضح  معظم الباحثین في هذا المجال بأن قفأتو      

ند الأطفال في تصرفاتهم بالأكل والشرب واللباس إلى عملیة تتجلى عالطفولة المبكرة للفرد و 
 مرحلة المراهقة في إلى أن تظهر بشكل مقصود وفعلي في ،الآخرینتقلید الرسم والتلوین و 

في تكوین شخصیة المتعلمین  ساعددوافع جدیدة تنمو المیول و إطار تنافسي یعمل على 
   .)78، ص1984(سهیل سلامة، الاتجاهات المناسبةواكتسابهم المعارف والمهارات و 

المدرسي في الإرشاد والتوجیه ) 2005،بشلاغم یحیى( :أجراهاالتي  وأظهرت الدراسة    
القائمین  لفت انتباه من أجل علاقة المیول ورغبات التلامیذ بالإنجاز الدراسي والفعالیة، حول
التعلم، لما  استراتیجیةالمیول والاهتمامات في التربویة إلى أهمیة إدراج عامل  على المنظومة

  .للمتعلمینالدراسي والدافعیة للإنجاز  ذلك من علاقة مباشرة بالنجاح
علاقة الدافعیة للإنجاز بمستوى  حول)  2000، محمد رمضان (وفي دراسة أشار إلیها    

كشفت نتائج هذه الدراسة على وجود فروق جوهریة في الدافعیة  حیثي التحصیل الدراس
أكثر  كانواالتحصیل  مرتفعوالتحصیل المرتفع، فالمتعلمین للإنجاز لصالح ذوي مستوى 

  . دافعیة للإنجاز
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من یحققوا تحصیلا دراسیا بمعنى أن المتعلمین الذین لدیهم دافعیة للإنجاز الدراسي هم     
الصراعات غي توفر جو دراسي ملائم بعیدا عن تسنى لهم ذلك، ینبوحتى یمرتفعا، 

الضغط  النفسي  حول دراستهافي  )2009، نوال سید(والضغوطات النفسیة، مثلما أكدت 
تختلف  للإنجازتوضیح ما إذا كان بالفعل أن الدافعیة لغرض  للإنجازتأثیره على الدافعیة و 

، وهل بالفعل الضغوط الاجتماعیة والمدرسیةباختلاف الجنس واختلاف الظروف الأسریة و 
، والتي تتمثل في الخوف من الرسوب المتعلمینالنفسیة لها تأثیر هام على دافعیة انجاز 

  .القلق من الامتحان بالإضافة إلى الضغوطات الأسریةو 

التخلص  مینالمتعل في هذا الجانب من تأثیر الضغوط النفسیة على الدافع للإنجاز یحاول   
للفن التشكیلي من رسومات  مالتي یمكن أن یعبر عنها من خلال ممارستهتلك الضغوط و  من
 منشاطهلیجدد الانفعالي  والتفریغ یحس بنوع من التنفیسالخطوط كي اخل للألوان و وتد

   . ملدیه لإنجازادافعیة  تنمیةل تهمطاقویشحن بذلك 
للتأكد من مدى أهمیة وفاعلیة وقد جاءت الدراسة الحالیة لتكون إضافة علمیة جدیدة    

ة ومن ثم ارتباط ذلك بدافعیة الانجاز لدى متعلمي مرحلة یممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیل
التعلیم المتوسط، كما جاءت فكرة الدراسة الحالیة انطلاقا من حاجة المیدان التربوي لمثل 

والحاجة الملحة للتربیة  لتشكیلیةا هذه الدراسة، والتي تعنى بكشف ماهیة مادة التربیة الفنیة
عن طریق الفن ودعم وتعزیز المواهب وتشجیع المتعلمین على الابتكار والابداع الفني، 
وتدریبهم على تنمیة المهارات والأداء الفني للاستفادة منها في المواد التعلیمیة الأخرى، 

لجمالي والابداعي في كل وكذلك في الحیاة المهنیة التي تتطلب أسلوبا فنیا یحمل الجانب ا
   .        وما یترتب عنها من تحقیق صحة نفسیة للمتعلمین التصمیمات والانجازات

 اتمتغیر الالتي تناولت وبعض الدراسات السابقة  طرح لإشكالیة الدراسةمن خلال هذه الو     
تمثلة محل موضوع البحث الحالي الذي نحن بصدد دراسته حسب ما نعلمه وما تعلمناه، والم
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یمكننا طرح التساؤل  فنیة التشكیلیة،التربیة ال مادة متغیرو  الدراسي نجازالدافعیة للإفي 
  :الآتي

مادة نحو ممارسة في مرحلة التعلیم المتوسط  المتعلمینعلاقة بین اتجاهات هل توجد  -   
  ؟نجاز دافعیة الإالتربیة الفنیة التشكیلیة و 

  أهمها :لتساؤلات جملة من ا یترتب عن هذا السؤالو    
 مرحلة التعلیم المتوسطاتجاهات المتعلمین لهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  -1

 الجنس ؟ باختلافالتربیة الفنیة التشكیلیة نحو ممارسة مادة 
 مرحلة التعلیم المتوسطاتجاهات المتعلمین لهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  -2

  المستوى الدراسي ؟ باختلاف فنیة التشكیلیةنحو ممارسة مادة التربیة ال
مرحلة  المتعلمین فيلدى  نجازلإلدافعیة في ال إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -3

 الجنس ؟ باختلاف التعلیم المتوسط
مرحلة  المتعلمین فيلدى لإنجاز لدافعیة في ال إحصائیةهل توجد فروق ذات دلالة  -4

  وى الدراسي ؟المست باختلاف التعلیم المتوسط
ً و      ، تمت صیاغة قة، ومن خلال التساؤلات المطروحةعلى نتائج الدراسات الساب بناء

ذلك على النحو إلقاء الضوء على أهداف الدراسة و مجموعة من الفرضیات التي تفید في 
  التالي :

  :الدراسة فرضیات -2
  الفرضیة العامة :ــ  1.2

نحو مرحلة التعلیم المتوسط  في المتعلمیناتجاهات ذات دلالة احصائیة بین علاقة  توجد - 
   .نجازدافعیة الإمادة التربیة الفنیة التشكیلیة و ممارسة 

  الفرضیات الجزئیة :ــ  2.2
السنة الرابعة تلامیذ السنة الثانیة و  درجاتمتوسط توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  -1

 .فنیة التشكیلیةمتوسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة ال
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ناث درجات ذكور و متوسط بین توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  -2 ٕ السنة الثانیة متوسط ا
 .التربیة الفنیة التشكیلیة اتجاهاتهم نحو ممارسة مادةفي 

ناث السنة درجات ذكور و  متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  -3 ٕ متوسط  الرابعةا
 التربیة الفنیة التشكیلیة.اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة  في

السنة الرابعة تلامیذ السنة الثانیة و  درجاتمتوسط توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  -4
  للإنجاز.دافعیة متوسط في ال

ناثدرجات ذكور و متوسط بین  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -5 ٕ  السنة الثانیة متوسط ا
 .نجازلإلدافعیة في ال

ناث السنة الدرجات ذكور و  متوسطة إحصائیة بین توجد فروق ذات دلال -6 ٕ ة متوسط رابعا
  في الدافعیة للإنجاز

 : الدراسةأھمیة  ــ 3

                                                                  في النقاط الآتیة : الدراسة هذه أهمیة تنحصر   
 مرحلة التعلیم المتوسط لمتعلميبالنسبة  تربیة الفنیةال مادةتسلیط الضوء على مدى أهمیة  ـــ

یكون المتعلمین في بدایة مرحلة المراهقة  حیث ،متوسط ثانیة(السنة الفي كل من المستویین 
مع المستویات الأخرى بمشاركتهم في  واندماجهمبالإضافة إلى تكیفهم مع البیئة المدرسیة 

التي تعتبر المرحلة و  متوسطالرابعة السنة  لمستوى بالنسبة أما .النشاطات المدرسیة المختلفة
ا منه على تحقیق حرصو  الوجدانیةالمتعلم إظهار قدراته المعرفیة و الحاسمة التي یحاول فیها 

للمرحلة الثانویة خاصة عند إدراج امتحان مادة  الانتقالمرضیة تؤهله إلى نتیجة ایجابیة و 
  . )للمتعلمین اختیاريیم المتوسط بشكل التربیة الفنیة التشكیلیة في شهادة التعل

التعبیر عن في عملیة التنفیس و  التشكیلیة مادة التربیة الفنیة ةساهممعلى مدى التعرف  ـــ
المتجانسة والمتضادة التي تمزج  الألوانو من خلال الخطوط  وأحاسیسه المتعلم مشاعر

  .عن الحقیقة بكل سلبیاتها وایجابیاتهابصورة تكشف 
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  : الدراسةف أھدا - 4
علاقة بین اتجاهات التلامیذ  هناك ة إلى توضیح ما إذا كان بالفعل أنتهدف هذه الدراس ـــ

مرحلة التعلیم  في المتعلمیندافعیة الانجاز لدى مادة التربیة الفنیة التشكیلیة و نحو ممارسة 
   . المتوسط

نحو ممارسة  لمتعلمینااتجاهات توجد فروق في  ما إذا كانت هدف الدراسة إلى معرفةتـــ 
 .باختلاف عامل الجنس مرحلة التعلیم المتوسطفي  التربیة الفنیة التشكیلیة مادة

نحو ممارسة  المتعلمیناتجاهات  توجد فروق في ما إذا كانت هدف الدراسة إلى معرفةتـــ 
   .باختلاف المستوى الدراسي مرحلة التعلیم المتوسط فيالتربیة الفنیة التشكیلیة  مادة

مرحلة  في المتعلمینلدى  نجازلإلدافعیة توجد فروق في الما إذا كانت تهدف الدراسة إلى ـــ 
 .باختلاف الجنس التعلیم المتوسط

مرحلة  في المتعلمینلدى للإنجاز دافعیة توجد فروق في التهدف الدراسة إلى ما إذا كانت  ـــ
  .باختلاف المستوى الدراسي التعلیم المتوسط

  
 المفاھیم الإجرائیة :تحدید   -5

  الاتجاه:وم ھمفــ  1.5
یتمثل في ردود فعل تقییمي ثابت بصورة نسبیة، و  بأنه نظامالاتجاه  "الأشول"عرف    
معتقدات الفرد التي تعلمت عن صفات موضوع أو فئة من اطفیة تعكس المفاهیم التقییمیة و ع

  ).178، ص1999شول، (الأ.  الاجتماعیةالموضوعات 
نفسي تتضمنه خبراته لاتجاه هو میل أو استعداد ذهني وعصبي و أن ا "البداینة"عرف و    

الشخصیة لأنه یستجیب لصالح أو ضد نوع معین من الأشیاء أو المواقف أو الموضوعات 
  ).10، ص 2001(البداینة،  أو الأفراد

كون "حالة نفسیة معینة مكتسبة تت :بأنه "یمان الخضريجابر عبدالحمید وسل" هعرفو     
نتیجة للخبرات التي یمر بها الفرد وتجعله یستجیب للمواقف التي تعترضه إما بالقبول أو 
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( جابر عبدالحمید وسلیمان  كما أنها یمكن أن ترتبط بموضوعات مختلفة ومتعددة .الرفض
  :إجرائیا بأنها الاتجاهات ناوعرف .)40م ص1988الخضري 

    : دة التربیة التشكیلیةنحو ممارسة ما التعریف الاجرائي للاتجاه
تتكون نتیجة للخبرات التي یمر التي شعوریة الحالة في هذه الدراسة بأنه الالاتجاه نقصد ب   
وهو وجهة ، القسمخل داللعمل الفني التشكیلي  مممارستهو  مدراستهخلال المتعلمین  بها
، ویقاس هذا شكیلیةالتربیة الفنیة التة ماد ةدراسو  حول ممارسة هموتصورات وآرائهم همنظر 

  .المتغیر من خلال استجابة المتعلمین عن عبارات الاستبیان
  مادة التربیة الفنیة التشكیلیة: مومفھ ــ 2.5 

 تهتم بالنواحي التعبیریة تعلیمیةمادة  بأنها التشكیلیة الفنیة التربیة" أكرم مصطفى"عرف      
(أكرم مصطفى قانصو غایاتها ." فها و ها وأدوارها وأهدالها أسسالإبداعیة عند الأطفال و و 

  ).15، ص1999
هي العمل القاعدي الذي نها تدریس المادة قبل كل شيء، و :" بأ "إبراهیم مردوخ"وعرفها     

هم على النظرة السلیمة تعویدتمثل في غرس أصول التذوق الفني والجمالي عند النشء و ی
فساح المجال لاو  تعریفهم بمختلف التقنیاتللأشیاء و  ٕ كتشاف المواهب عن طریق الممارسة ا

  . )09ص  ،1999(إبراهیم مردوخ، الفنیة" 
حیث اهتمامها بالنواحي لتربیة الفنیة بأنها: " تربیة شاملة من ل "الزهراني"یف عر جاء تو     

تزانها إلى ااملها و تكبناء الشخصیة و تعدیل السلوك و إلى وهي تهدف  ،العقلیة والعاطفیة
عن (ع الخالق بن هجاد الفكریة " توسیع المدركات العقلیة والحسیة و و  جانب تطویر الخبرات

  ).   19، ص2007بن عمر،
  التعریف الإجرائي لمادة التربیة الفنیة التشكیلیة: 

 التعلیم المتوسط ةیدرسها المتعلم في مرحل مادة تعلیمیة هيالفنیة التشكیلیة التربیة مادة     
كما أنها الیدویة، ة اكسابه المهار و  انب المعرفي الفنيجالمن  تهصیتسهم في بناء شخ حیث

ابه ة، لإكستهتم بضمان ممارسة التلمیذ لفن الرسم من النواحي التشكیلیة والخطیة واللونی
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وتحریك مشاعر  الوجدانیة حداث الإثارة، لإالجماليالفني و ذوق القدرة على الإبداع وتنمیة ال
  .لدیهالمتعلم نحو تحقیق الإنجاز الدراسي 

  م الدافعیة للإنجاز: ومفھ ــ 3.5
  للإنجاز :تعریف الدافعیة  ــ 1.3.5

للتغلب ) الدافعیة للإنجاز بأنها : تشیر إلى حاجة لدى الفرد  R.M Goldensonعرف (   
 النضال من أجل السیطرة على التحدیات الصعبة، وهي أیضا المیل إلىعلى العقبات و 

مثابرة والسعي نحو تحقیقها، والعمل بمواظبة شدیدة و وضع مستویات مرتفعة من الأداء 
  .)89 ، 88 ص ، ص2000(عبد اللطیف محمد خلیفة،  مستمرة

لة داخلیة مرتبطة أن الدافعیة للإنجاز هي : حا علام :ف رجاء محمود أبو یتعر ورد في و    
عتقد یحقق مستوى محدد من التفوق یؤمن و توجه نشاطه نحو التخطیط بما یبمشاعر الفرد و 

  .)56ص ،2009 (رجاء محمود أبو علام،به 
فا إجرائیا یوفي ضوء هذا المعنى العام لمفهوم الدافعیة للإنجاز تعتمد الدراسة الحالیة تعر   

  لمفهوم " الدافعیة للإنجاز الدراسي" على النحو التالي:
  التعریف الإجرائي للدافعیة للإنجاز :

(في مستوى السنة الثانیة والرابعة المتعلم أو نزعة  استعداد أو میلالدافعیة للإنجاز هي    
 یعتمدالذي  النشاط من خلال النجاح الدراسيوتوجه نشاطه نحو  هالتي تثیر سلوك متوسط)

التي تركز على عملیات الإبداع  ،الملاحظة الموضوعیةالذوق السلیم و و  فنیةعلى المهارة ال
من خلال استجابة المتعلمین عن العبارات  ، ویقاس هذا المتغیروالانجاز الابتكارو  الفني

المصاغة في المقیاس المقنن لدافع الانجاز الدراسي الذي طوره كل من "باسم السامرائي 
  ونزهت الهیازعي "

  ــابقة:ـــات الســــــالدراس ــ 6
 أهمیة عرضنا لتراث الدراسات السابقة التي تناولت موضوع التربیة الفنیة والدافعیة ترجع    

للإنجاز، إلى أنها تعتبر بمثابة هدایات لتوجیه خطواتنا التالیة في إجراء الدراسة الحالیة فهي 
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تعد من المصادر الخصبة التي تستقي منها الفروض التي یمكن صیاغتها إجرائیا، ومحاولة 
  التحقق منها، وسوف یعتمد في هذه الدراسات السابقة على قسمین رئیسیین:

  : ولت متغیر التربیة الفنیة التشكیلیةدراسات تناأولا :  
  الدراسات العربیة:

فعالیة تدریس ) حول: 2007دراسة كل من (نضال شعبان الأحمد وسلوى عثمان،  -1
لدى متعلمات  وحدة في التعبیر الفني باستخدام الأسلوب التكاملي في تحصیل مادة العلوم

ربیة الفنیة وكان الهدف من هذه الصف الثالث المتوسط واتجاهاتهن نحو كل من العلوم والت
الدراسة هو تحدید أثر التدریس باستخدام مدخل التكامل بین العلوم والتربیة الفنیة في 
تحصیل المتعلمات لمادة العلوم بالمرحلة المتوسطة، ثم التعرف على اتجاهات المتعلمات 

لقائمة على أسلوب (عینة البحث) نحو كل من العلوم والتربیة الفنیة وبعد تدریس الوحدة ا
  التكامل. أسفرت الدراسة على النتائج التالیة : 

أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المتعلمات في القیاسین   -
  القبلي  والبعدي لمقیاس الاتجاه نحو مادتي العلوم والتربیة الفنیة .

ختبار البعدي لمادة العلوم لا یوجد ارتباط بین درجات تحصیل المتعلمات في الا  -
 ودرجاتهن في التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاه نحو مادتي العلوم والتربیة الفنیة .  

تطبیق وحدة تعلیمیة  ) حول:2009دراسة (تغرید بنت محمد بن عمر العامودي،  -2
هدفت وقد  مقترحة في التربیة الفنیة لتنمیة بعض المهارات المطلوبة لطالبات التربیة الخاصة

 هذه الدراسة إلى النقاط الآتیة :
تصمیم وحدة تعلیمیة لتنمیة المهارات الفنیة لدى طالبات التربیة الخاصة (فئة المنغولیا )   -

 العلمیة والمنهجیة السلیمة . قائمة على الأسس
التحقق من مدى تأثیر منهج الوحدات التعلیمیة على تنمیة بعض المهارات الفنیة   -

 المطلوبة 
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) طالبة من المتأخرات عقلیا فئة المنغولیا المقیمات في 11وتكونت عینة الدراسة من (   
  مركز التأهیل الشامل بمكة المكرمة .

وقد تم تصمیم وحدة تعلیمیة في التربیة الفنیة كأداة أولى كما تم تصمیم بطاقة ملاحظة 
  لیة :للمهارات كأداة ثانیة للدراسة، وتوصل الباحث إلى النتائج التا

إن تدریس الوحدة التعلیمیة في التربیة الفنیة أدى إلى تحسن واضح في أداء المهارات   -
 المناسبة والمطلوبة لطالبات التربیة الخاصة فئة المنغولیا بصفة عامة .

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط أداء المهارات المعرفیة القبلي والبعدي   -
 ة فئة المنغولیا .لطالبات التربیة الخاص

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط أداء المهارات الوجدانیة (النفسیة ) القبلي   -
 والبعدي لطالبات التربیة الخاصة فئة المنغولیا .

إن الفروق بین المتوسطات العامة لأداء المهارات القبلیة والبعدیة لكل محور كانت   -
ت وهذا مؤشر على تحسن أداء الطالبات في جمیع المهارات لصالح  الاداء البعدي للمهارا

بصفة عامة أي أن تدریس الوحدات التعلیمیة في التربیة الفنیة یؤثر إیجابیا على أداء 
 . المهارات المطلوبة لدى الطالبات 

دراسة الأسالیب السائدة في تقییم " ) حول:2002دراسة (عبیر صفوت عبد الفتاح،  -3
وكان الهدف من  " لفنیة المیدانیة كمدخل لبناء معیار موضوعي لتقییمهمطلاب التربیة ا

 الدراسة 
 دراسة الأسالیب السائدة في تقییم الطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة التحلیلیة 
 ا تحدید الكفایات التدریسیة اللازمة للطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة وتصنیفه

 تقییم أداء الطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة في ضوء هذه الكفایات .
) طالب من طلاب الفرقة الخامسة بمادة 100اقتصرت الدراسة على عینة عشوائیة عددها (

  التربیة الفنیة المیدانیة، وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة :
 اء الطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة.تصمیم معیار موضوعي لتقییم أد  -
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تحدید المهارات وكفاءات التدریس المتفق علیها من قبل التربویین الواجب توافرها في معلم   -  
 التربیة الفنیة والخبراء .

تحدید مهام ودور كل من المشرف والموجه ومدیر المدرسة والطالب / المعلم في تدریس   -
 .ربیة الفنیة المیدانیة مادة الت

) حول : " 1429دراسة الباحث (عبد الخالق بن هجاد بن عمر آل صالح الغامدي،  -4
ن الصعوبات التي تواجه منهج التربیة الفنیة بالمرحلة المتوسطة بمنطقة الباحة التعلیمیة م

لتحلیلي، قد استخدم الباحث المنهج الوصفي او  "المعلمین وجهة نظر المشرفین التربویین و 
حیث تكون مجتمع الدراسة من جمیع مشرفي ومعلمي مادة التربیة الفنیة بمنطقة الباحة 

  على :عرف ) فردا . حیث هدفت الدراسة إلى الت90التعلیمیة وعددهم (
الصعوبات التي تواجه منهج التربیة الفنیة بالمرحلة المتوسطة بمنطقة الباحة التعلیمیة من  -

 المعلمین المختصین .وجهة نظر المشرفین و 
  وكانت ابرز نتائج الدراسة :    

وجود صعوبات تواجه منهج التربیة الفنیة في المرحلة المتوسطة تتضح بشكل بارز في   -
 الأهداف والمحتوى والخبرات التعلیمیة واستراتیجیات التدریس والوسائل التعلیمیة .

لمرحلة المتوسطة تتضح بشكل بارز وجود صعوبات في تقویم منهج التربیة الفنیة في ا  -
في قلة الاهتمام في كشف نواحي القصور في محتوى المنهج بمستویات التلامیذ وأهمیته لهم 
وعدم وجود معاییر قیاسیة مقننة لتقویم نتائج المنهج وتحسینه والتقویم غیر التعاوني وقلة 

لاجها وضعف اهتمام الاهتمام في كشف نواحي القصور في مراحل العملیة التعلیمیة وع
  بعض مدیري المدارس في متابعة أثر المنهج في تحسین أداء الطلاب .

مجالات استخدام الحاسوب ) حول:"  2007دراسة (عبد االله مشرف محمد الشاعر،  -5 
  وقد هدفت هذه الدراسة إلى : ،" الآلي في قسم التربیة الفنیة " بكلیة المعلمین بمكة المكرمة

 عة استخدام الحاسب الآلي بقسم التربیة الفنیة بكلیة المعلمین .استطلاع طبی  -
 التعرف على الإیجابیات الناتجة من استخدام الحاسب الآلي بقسم التربیة الفنیة .  -
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 الاطلاع على البرامج الغرافیكیة ذات الصلة بالمواد المقدمة ضمن خطة القسم .  -
 یة الغرافیكیة .تحدید خطة مناسبة لاختیار البرامج الفن  -
 السعي إلى محو أمیة استخدام الحاسب الآلي بین طلاب قسم التربیة الفنیة .  -

 وكانت نتائج البحث :
 أن الحاسب الآلي سیكون له تأثیر كبییر في قسم التربیة الفنیة .  -
استخدام الحاسب الآلي في قسم التربیة الفنیة یفتح مجالا جدیدا بعیدا عن الأسالیب  -
 قلیدیة الت
 إن استخدام الحاسب الآلي یساعد الطلاب لتحدید توجههم الفني .  -
 تتیح البرامج الفنیة العدید من الحلول للصورة الواحدة تفتقر إلیها الوسائل الحالیة .  -
 قسم التربیة الفنیة لا یمكن أن یتخلى عن إحلال البدائل التكنولوجیة المعاصرة .  -
 لبرامج الفنیة تنتج أداء مغایرا یتجاوب بسهولة مع فكر المستخدم. التدریب والممارسة ل  -
أثر منظومة البیئة " ) حول 2010دراسة الطالبة (أمل بنت محمد علي عبد االله الشلتي،  -6

المدرسیة في تنمیة القیم الإبداعیة التشكیلیة لمادة التربیة الفنیة بالمرحلة الثانویة من وجهة 
معلمة من معلمات التربیة الفنیة للمرحلة  51عینة الدراسة من  وتكونت "نظر المعلمات

الثانویة بمحافظة جدة، حیث استخدم  المنهج الوصفي، وكان الهدف من هذه الدراسة 
التعرف على منظومة البیئة المدرسیة ومدى تأثیرها في تنمیة القیم الإبداعیة للفن التشكیلي 

وخلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج كان من  المعاصر لدى طالبات المرحلة الثانویة،
 أهمها:

أظهرت النتائج أن متوسطات عبارات دور المدرسة في تنمیة القیم الإبداعیة في مادة   -
 التربیة الفنیة كان بدرجة متوسطة .

أظهرت النتائج أن متوسطات عبارات دور عناصر المنهج في تنمیة القیم الإبداعیة في   -
 ة الفنیة كان بدرجة متوسطة .مادة التربی
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أظهرت النتائج أن متوسطات عبارات دور الأنشطة التعلیمیة في تنمیة القیم الإبداعیة   -
 في مادة التربیة الفنیة كان بدرجة متوسطة .

أظهرت النتائج أن هناك علاقة ارتباطیة موجبة بین جمیع العناصر التي تسهم في تنمیة   -
ة التربیة الفنیة بالمرحلة الثانویة من وجهة نظر المعلمات بمحافظة القیم الإبداعیة في ماد

 جدة. 

)، استهدفت هذه الدراسة تحدید المفاهیم الأساسیة 1989دراسة (صفاء محمود جمال،  -7
للتربیة الفنیة لطلاب الصف السابع للتعلیم الأساسي، قامت بإعداد دلیل لمعلم التربیة الفنیة 

م التربیة الفنیة ودراسة خصائص التعبیر الفني لمتعلمي تلك المرحلة حیث قدمت قائمة مفاهی
كما قامت بتصمیم بطاقة ملاحظة واستبیان وذلك للتعرف على المفاهیم التي تتناسب مع 

  متعلمي تلك المرحلة.
  

  الدراسات الأجنبیة:
كشف ) حول: التخیل لدى الأطفال حیث تهدف الدراسة إلى ال1975دراسة( نیفین زیوار -8

عن طبیعة التخیل الذي یظهر لدى الأطفال في السنوات المختلفة وحتى سن المراهقة، 
وتحلله من منطلق مذهب التحلیل النفسي، وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة :                          

_  إن عملیة التخیل هي إحدى وظائف الإنسان، وتعمل على إشباع الرغبات ویكون نتاج 
هذا الخیال إما مدركا شعوریا ویعمل على إشباع الرغبات، أو غیر المدرك شعوریا ویعمل 

على التسویة بین الرغبة ومتطلبات الإنسان .                                                    
إن محتوى التخیل یخضع للكبت بمجرد تكوینه وتناهضه أسالیب أخرى في الدماغ .        –
نما الأنا   – ٕ إن بعض التخیلات تقوم مقام إشباع الرغبات غیر الصادرة من الأنا الأعلى وا

  ) .2001عن ( هناء محمد عوض،  ،ذاته
هدفت هذه الدراسة إلى رفع مستوى المتعلمین من  )  Bondy et al 2005دراسة ( -9

عینة الدراسة من یوما . تكونت  180الرسوب إلى الامتیاز على مستوى ولایة فلوریدا خلال 
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منهم  %90متعلما للفصول من مرحلة التمهیدي إلى الصف الخامس الابتدائي ( 311
أمریكان من أصول افریقیة ذوي أحوال اجتماعیة متدنیة ). قامت المدرسة بالتعاون مع 
المختصین من الجامعة المحلیة بوضع عدد من الاستراتیجیات لتحسین مستوى المتعلمین، 

خدام أسلوب التكامل بین الفنون والمواد الأخرى. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى من أهمها است
أن اسلوب التكامل كان له الأثر الكبیر حیث أدى إلى انخفاض معدلات الغیاب وزیادة 
دافعیة المتعلمین للتعلم، والحماس للحضور للمدرسة، والتعاون بین المتعلمین أثناء العمل 

  .Bondy,E, 2005, p62)(مما أدى إلى زیادة تحصیلهم الدراسي  وزیادة الروابط بینهم،
  

  : للإنجازالدافعیة متغیر دراسات تناولت  ثانیا :
  الدراسات العربیة: 

، كامیلیا عبد الفتاح، 1978، محمود عبد القادر هذه الدراسات على سبیل المثال :( ومن    
)، وقد 1989، حسن علي، حسن ، 1988محي الدین حسین، 1987بدر العمر،، 1984

أرجع هؤلاء الباحثون تفوق الذكور على الإناث في الدافعیة للإنجاز إلى عدة عوامل منها ما 
یتعلق بظروف وعملیات التنشئة الاجتماعیة وبعضها یتعلق بالظروف المثیرة لهذه الدافعیة، 

على الجانب  وبعضها الآخر یتعلق بمسألة الخوف من النجاح لدى الإناث، ومنها من اعتمد
  ومن هذه الدراسات التي تناولت: ،الفسیولوجي وأنماط الشخصیة

  : تفوق الذكور على الإناث في الدافعیة للإنجاز في ضوء التنشئة الاجتماعیة أ /  
) على عینة من طلاب 1984كشفت نتائج الدراسة التي قامت بها( كامیلیا عبد الفتاح،  /1 

أعلى من مستوى طموح الطالبات، وأرجعت الباحثة ذلك الجامعة أن مستوى طموح الطلبة 
إلى ظروف التنشئة الاجتماعیة التي تعیشها البنت خلال طفولتها، فهناك فروق بین مستوى 

  . طموح كل من الرجل والمرأة تبعا للحضارة والثقافة التي یعیشان فیها 
تظهر في أوضح صورها ) أن الدافعیة للإنجاز 1987كما تبین في دراسة( بدر العمر، /2  

عندما یشعر الطفل بدرجة من الاستقلال الذاتي، فالأطفال الذین یعیشون في نطاق أسري 
وحریة الحركة ویظهرون قدرا أكبر من الدافعیة للإنجاز  ةتنمي لدیهم الشعور بالمسؤولی
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 بعكس الأطفال الذین یعشون في أسر تضیق الخناق على أبنائها بهدف توفیر الحمایة لهم
  ).05، ص 1987(بدر العمر، 

دراسات كشفت عن عدم وجود فروق جوهریة بین الذكور والإناث في الدافعیة هناك و     
  منها:، للإنجاز

) بدراسة هدفت إلى تحدید معالم الدافعیة 1988في هذا المجال قام (مصطفى تركي،  /1
الذكور والإناث من للإنجاز في المجتمع العربي، حیث تم القاء الضوء على الفروق بین 

طلبة الجامعة الكویتیین في الدافعیة للإنجاز في موقف محاید، وموقف منافسة في الثقافة 
طالبة، ممن یدرسون بجامعة  53طالبا، و 32العربیة. وتكونت عینة هذه الدراسة من 

  الكویت، حیث قسم أفراد العینة إلى ثلاث مجموعات: 
ات فقط، والثالثة طلاب مع طالبات، وتم تطبیق الاختبار الأولى طلاب فقط، والثانیة طالب   

على كل مجموعة في الموقف المحاید، ثم بعد شهر ونصف في موقف المنافسة. وكشفت 
نتائج هذه الدراسة أنه لم تتأثر درجات الذكور والإناث بموقف الاثارة أو المنافسة، كما تبین 

عربیة أقل من درجات الذكور والإناث في أن متوسط درجات الذكور والإناث في الثقافة ال
  ) .19، ص 2009عن (نوال سید، الثقافة الأمریكیة أو الإنجلیزیة 

دراسة تجریبیة في تنمیة  " :التي تناولت ،1991،"نائلة حسن فاید محمود"دراسة  أما /2 
لإنجاز یهدف هذا البحث على اختبار فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة دافعیة ا ،"دافعیة الإنجاز

فال في مرحلة الطفولة المتأخرة وتوجیههم إلى التفكیر والسلوك الإنجازي وتدریبهم لدى الأط
السلوكیة التي تمیز الأفراد ذوي الدافعیة العالیة للإنجاز بما على الخصائص العقلیة و 

والاستفادة من إمكانیاتهم، كما یهدف البحث أیضا إلى دراسة تهم یساعدهم على فهم ذوا
  متغیرات الشخصیة ذات الأهمیة المرتبطة بدافعیة الإنجاز.بعض 

 ا وتلمیذة في الصف الأول الإعداديتلمیذ 62البحث على عینة تكونت من  وأجري   
 19و قسمت العینة إلى عینة تجریبیة تتكون من سنة  12إلى 11تراوحت أعمارهم من 
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تلمیذة ینتمون  20و اتلمیذ 11ن تلمیذة، بینما تكونت عینة المجموعة الضابطة م 12و اتلمیذ
  كانت النتائج المتوصل إلیها كالتالي :ر تتباین في المستوى التعلیمي، و إلى أس

 صاحب نموا في دافعیة الإنجاز لدى أفراد المجموعة التجریبیة نمو في متغیرات الشخصیةـــ 
في حین لم هذا النمو  ستمرأوهي وجهة الضبط وتقدیر الذات ومفهوم الذات الإنجازیة و 

  یحدث أي تغیر في استجابات أفراد المجموعة الضابطة على نفس المتغیرات.
عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین الجنسین في معدل استجاباتهم لبرنامج تنمیة دافعیة ـــ 

  .زالإنجا
 للإنجازتأثیره على الدافعیة ضغط النفسي و ال" ) حول:2009، نوال سید دراسةوأظهرت ( /3

أجرت الباحثة  دراستها على عینة من حیث  ،"المقبلین على امتحان البكالوریا متعلمیناللدى 
) 180انوي بثانویتین من ولایة بومرداس، بلغ حجم العینة (طلبة السنة ثالثة من التعلیم الث

  ، وكانت هذه الدراسة تهدف إلى: طالب وطالبة
تلف باختلاف الجنس واختلاف الظروف تخ للإنجازتوضیح ما إذا كان بالفعل أن الدافعیة ـــ 

، وهل بالفعل الضغوط النفسیة لها تأثیر هام على دافعیة الأسریة والاجتماعیة والمدرسیة
الدافعیة ي و في الضغط النفس المتعلمینمعرفة الفروق بین بالإضافة إلى  .المتعلمینانجاز 
  .للإنجاز

  یلي : ومن أهم نتائج هذه الدراسة ما

 المتعلمینأحسن من  للإنجازالذین لدیهم ضغوطات أسریة تكون دافعیتهم  ینالمتعلم أنـــ 
  الذین لیس لدیهم ضغوطات أسریة.

  . للإنجازعدم وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة  الدراسةكما تبین من خلال نتائج ـــ 
الذین  ینالمتعلمأحسن من  للإنجازالذین لدیهم ضغط نفسي تكون دافعیتهم  المتعلمینأن ـــ 

  .لیس لدیهم ضغط نفسي
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الدراسات الدافعیة للإنجاز وعلاقتها بالتحصیل الدراسي، والتي نذكر  بعض تناولتكما    
  من بینها:

  "دراسة علاقة الدافعیة للإنجاز بمستوى التحصیل الدراسي:" حول ،"محمد رمضان"دراسة / 1
الإمارات العربیة، وقام الباحث  طالبا بالمرحلة الثانویة بدولة 120لدى عینة متكونة من 

 %80إلى مجموعتین : الأولى ذات تحصیل مرتفع ممن حصلوا على  بتقسیم أفراد العینة
  .% 60إلى  %50الثانیة ذات تحصیل منخفض ممن حصلوا علىو  فأكثر 

كشفت نتائج هذه الدراسة على وجود فروق جوهریة في الدافعیة للإنجاز لصالح ذوي و   
عن(عبد حصیل كانوا أكثر دافعیة للإنجاز، الت المرتفع، فالطلاب مرتفعو التحصیلمستوى 

  ). 52,53، ص ص2000اللطیف محمد خلیفة 

) عن وجود ارتباط 1978(، "محمود عبد القادر"كما كشفت نتائج الدراسة التي أجراها  /2
رة، إیجابي دال بین درجات النجاح في نهایة الفصل الدراسي، وكل من الطموح والمثاب

  .فالنجاح الأكادیمي یتطلب بالإضافة إلى الطموح تحملا ومثابرة من قبل الفرد 

بین المتعلمین المتفوقین والمتوسطین والمتأخرین  )1989(، "جابر عبد الحمید" وقارن/ 3
دراسیا بالمرحلتین الإعدادیة والثانویة بدولة قطر في الدافعیة للإنجاز والاتجاهات المدرسیة 

على درجات أعلى  االشخصیة، وتبین أن المتعلمین المتفوقین دراسیا قد حصلو وبعض سمات 
  .من المتوسطین والمتأخرین دراسیا، وذلك في كل من التفكیر والحیویة 

فقد تناولت علاقة مستوى التحصیل الدراسي بعدد  "محمد الحامد"أما الدراسة التي قام بها /4
تلمیذا بالصف ) 213(لدى عینة مكونة من  لإنجازدافعیة لمن المتغیرات، كان من بینها ال

الثاني بالمدارس المتوسطة بمدینة الریاض، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود ارتباط إیجابي 
 .ذو دلالة احصائیة بین مستوى التحصیل الدراسي والدافعیة للإنجاز لدى هؤلاء المتعلمین

  ). 439، ص 1994(رشاد علي عبد العزیز موسى،  عن
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تناولت الدراسات التي تطرقت إلى الدافعیة للإنجاز وعلاقتها ببعض المتغیرات قد و    
الأخرى كالتفكیر، مفهوم الذات، اضطرابات السلوك، الرضا الوظیفي، الإرشاد والتوجیه وقلق 

       :هامن أهمالتي و  الاختبار..
التفكیر العقلاني  ") حول:2000(، "غرم االله بن عبد الرزاق بن صالح الغامدي"دراسة / 1
المتفوقین دراسیا  المراهقین من الانجاز لدى عینة العقلاني ومفهوم الذات ودافعالتفكیر غیر و 
  : كان الهدف من الدراسةو  ." العادیین بمدینتي مكة المكرمة وجدةو 
مفهوم الذات ودافعیة العادیین في كل من التفكیر و ة الفروق بین المتفوقین دراسیا و هو معرفـــ 

   الانجاز.
 عیة الانجاز لدى كل من المتفوقیندافلعلاقة بین التفكیر ومفهوم الذات و التعرف على اـــ 

 ) طالب من طلاب المرحلة400اشتملت عینة الدراسة على (و  ،والعادیین والعینة الكلیة
 . وخلصت هذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج العامةالثانویة بمدینتي مكة المكرمة وجدة

  :متمثلة في ال
لدى ذات دلالة إحصائیة بین التفكیر ودافعیة الانجاز لدى المتفوقین و  ارتباطیةتوجد علاقة ـــ 

 العینة الكلیة بینما لا توجد علاقة لدى العادیین .
دلالة إحصائیة بین مفهوم الذات ودافعیة الانجاز لدى العادیین ذات  ارتباطیةتوجد علاقة ـــ 
 بینما لا توجد علاقة لدى المتفوقین .لدى العینة الكلیة و 
 جمیعكلیة على مقیاس دافعیة الانجاز و توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الدرجة الـــ 

ماعدا بعد (المكافآت المادیة  العادیین لصالح المتفوقین دراسیا،أبعادها بین المتفوقین دراسیا و 
تقلال) فلا توجد فیه فروق ذات دلالة أما بعد (الاس ،معنویة ) فالفروق لصالح العادیینالو 

 إحصائیة بین مجموعتي الدراسة .
لانجاز بین عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الدرجة الكلیة على مقیاس دافعیة اــــ 

  .عادیي جدة متفوقي مكة المكرمة ومتفوقي جدة وأیضا بین عادیي مكة المكرمة  و 
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ثیر خبرات السكن الداخلي على اضطرابات السلوك تأ " :حول "سامي محمد ملحم"دراسة  /2
. لیة التربیة بعبري في سلطنة عمانلدى  طالبات ك "،والتحصیل الدراسي ودافعیة الإنجاز

الإنجاز  السلوك ودافعیة اضطراباتإلى التعرف على الفروق في  ه الدراسةهدفت هذ
مان، وقد أجریت الدراسة التحصیل الدراسي بین طالبات كلیة التربیة بعبري في سلطنة عو 

عشوائیة من طالبات السكن الداخلي وطالبات البة، تم اختیارهن بصورة طبقیة ) ط441على(
  مرحلتین دراسیتین فیها. الخارجي بكلیة التربیة بعبیري، ویمثلن السكن 

الاجتماعیة بیعة وماهیة المشكلات النفسیة و كما هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن ط   
اجه الطالبات والفروق بینهن، وفقا لتباینها من حیث المستوى الدراسي ومحل الإقامة التي تو 

   :والحالة الاجتماعیة لها، وقد أظهرت الدراسة النتائج التالیة
لم تظهر فروقا دالة إحصائیا على مقیاس اضطرابات السلوك، بینما سجلت فروقا دالة ـــ 

  طالبات السنة الدراسیة الأولى.إحصائیة لمتغیر المستوى التعلیمي لصالح 
وجود فروق دالة إحصائیة في الإنجاز، بینما لم تظهر فروقا دالة إحصائیا لمتغیر الحالة ـــ 

  الاجتماعیة.
حصیل  دالة إحصائیا بین متغیرات كل من اضطرابات السلوك والت ارتباطیةهناك علاقة ـــ 

 ). 43، ص2008،  2عدد  12 عن ( مجلة البصائر، م، الدراسي  ودافعیة  الإنجاز
الوظیفي الرضا  "حول:  )2008(، "سن بن حسین بن عطاس الخیريح"وأكدت دراسة  /3

بمحافظتي للیث بمراحل التعلیم العام  "ودافعیة الإنجاز لدى عینة من المرشدین المدرسین
لحكومیة ) مرشدا الذي یعملون بمدارس التعلیم العام ا98تكونت عینة الدراسة من ( .والقنفذ

  بمراحله الثلاث (ابتدائیة، متوسط، ثانوي ) وكان الهدف من هذه الدراسة :
 الكشف عن العلاقة الارتباطیة بین الرضا الوظیفي ودافعیة الإنجاز لدى المرشدین.ـــ 
في كل من الرضا من وجود فروق بین المرشدین المدربین من عینة الدراسة  التحققـــ 

  ز ترجع إلى (مكان العمل ــ سنوات الخبرة ــ الراتب) .الوظیفي ودافعیة الإنجا
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منخفض الرضا نجاز بین مرتفعي الرضا الوظیفي و التحقق من وجود فروق في الدافعیة الإـــ 
  الوظیفي  لدى المرشدین المدربین من عینة الدراسة .

  وحصلت الدراسة على النتائج التالیة :   
ضا الوظیفي ودافعیة دلالة إحصائیة بین درجات الر موجبة ذات  ارتباطیةعلاقة  توجدـــ 

  المرشدین المدربین من عینة الدراسة .الإنجاز لدى 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات دافعیة الإنجاز بین مرتفعي ـــ 

  الرضا الوظیفي . يالرضا الوظیفي ومنخفض
ت درجات المرشدین المدربین من عینة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطاـــ 

  .الوظیفيالدراسة في الرضا 
المدرسي في الإرشاد والتوجیه  ،)2005(، "بشلاغم یحیى" أجراهاالتي وأظهرت الدراسة  /4

حیث أجریت  "،ورغبات التلامیذ بالإنجاز الدراسي علاقة المیول" دراسة حول: في والفعالیة
) تلمیذ وتلمیذة في مرحلة التعلیم الثانوي 320قوامها( هذه الدراسة على عینة من التلامیذ

  بالجزائر، كما تسعى هذه الدراسة لتحقیق جملة من الأهداف یمكن  ذكر منها ما یلي :
المیول والاهتمامات في التربویة إلى أهمیة إدراج عامل  لفت انتباه القائمین على المنظومةـــ 

   للمتعلم .باشرة بالنجاح الدراسي والمهني المستقبلي التعلم، لما ذلك من علاقة م استراتیجیة
إظهار المیول والاهتمامات والرغبات من علاقة مباشرة بالإنجاز الدراسي وبعد اختبارات  ـــ 

  فرضیات الدراسة ثم تسجیل النتائج الآتیة :
ساسیة لأدالة إحصائیة  فیما یخص الإنجاز الدراسي في المواد ا ارتباطیةلا توجد علاقة ـــ 

  . الذین لیس لدیهم میل علمي المتعلمینالسنة الأولى ثانوي لدى بین السنة رابعة متوسط و 

الدراسي وقلق  فعیة الإنجازدا " حول: )2009(، "علي بن محمد مرعي"اسة در  وأكدت /5
، وكان الهدف "الاختبار وبعض المتغیرات الأكادیمیة لدى طلاب كلیة المعلمین في جازان

  لدراسة :من هذه  ا
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قلق الاختبار في بعض المتغیرات الأكادیمیة كالتحصیل معرفة طبیعیة دافعیة الإنجاز و ـــ 
الدراسي، التخصص الدراسي، الفرقة الدراسیة. حیث أجریت الدراسة على عینة مكونة من 

  ) طالبا من كلیة المعلمین  في جازان وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة :345(
   .سالبة دالة إحصائیة  بین دافعیة  الإنجاز الدراسي وقلق الاختبار  ارتباطیةود علاقة وجــــ 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى دافعیة الإنجاز الدراسي بین الطلاب مرتفعي ــــ 

التحصیل الدراسي والطلاب منخفضي التحصیل الدراسي، وذلك لصالح الطلاب مرتفعي 
  التحصیل الدراسي.

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى دافعیة الإنجاز الدراسي بین فرقة الدراسة ــــ 
  للطلاب المبتدئین وفرقة الطلاب المتقدمین وذلك لصالح الطلاب المبتدئین 

ي بین الطلاب في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى الدافعیة للإنجاز الدراســـ 
  في التخصص الأدبي.الطلاب التخصص العلمي و 

  
  ـات الأجنبیة:الدراســــــ

التي تناولت الدافعیة للإنجاز وعلاقتها بمتغیرات أخرى ة یأما فیما یخص الدراسات الأجنب  
  نذكر منها :

) أن التنشئة الاجتماعیة في المجتمع الأمریكي تشجع Block,1981أوضحت بلوك( /1
 ،تشجع الإناث على تنمیة المهارات الاجتماعیة الذكور على تنمیة المهارات المعرفیة، بینما

أیضا تبین أن التنشئة الاجتماعیة تنمي في الذكور سلوكیات التنافس والتحدي بینما تشجع 
  الإناث على أن یكن مساعدات.

) عن نتائج بعض الدراسات أن الإناث یتأثرن House,1974وكشفت دراسة هاوس(/ 2
ك بالنسبة للذكور، فالإناث المنافسات أقل توقعا للإنجاز سلبیا المنافسة، بینما لا یحدث ذل

وأقل ثقة وأقل في مستوى الطموح بالمقارنة بالنساء اللاتي یعملن بمفردهن، كما وجد 
" أن الأفراد ذوي مستوى التحصیل المرتفع قد حصلوا على درجات H,H. Morganمورجان "
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عن (رشاد علي عبد العزیز لمنخفض، أعلى في الحاجة للإنجاز بالمقارنة بذوي التحصیل ا
  ). 408، ص 1994موسى، 

) أن الدافعیة للإنجاز تختلف عند الذكور عنها عند Mehrabian,1968وأكد مهربیان (/ 3
الإناث فهي بالنسبة للذكور یحددها الاكتفاء الذاتي والاستقلال عن المعاییر السائدة، ویمیزها 

  ).Mehrabian, A,1968, p: 28( المعاییر السائدة عند الإناث التقبل الاجتماعي وتأیید 

) عن وجود علاقة إیجابیة McClelland,et al,1976وقد أوضح ماكلیلاند وآخرون (  /4
بین الحاجة للإنجاز وكل من التعلم والأداء في العدید من المهام، حیث یتأثر مستوى 

في ظروف تسمح لها تحصیل الطالب بالحاجة للإنجاز خاصة عندما تكون هذه الحاجة 
 ,McClelland,et al,1976 PP.273( بالتوجه نحو الإنجاز عنها في الظروف المحایدة 

242  . (  
وعلى الجانب الآخر، بینت بعض الدراسات بأنه لم توجد فروق دالة احصائیا بین     

 ,Fulkersonالذكور والإناث في توقعات النجاح مثل دراسة " فلكیر سون وفیر وبراون ( 
Furr and Brown, 1982 البحوث السابقة مثل نتائج الدراسات و ) وبإلقاء الضوء على

مان وبلومان وهاندلي ، ولیب1981,1982، وبلوك 1971، وأولسن 1953دراسة : لویل 
 ,Olssan, Block, Lybeman, Blouman, Handly،(  1985ودیون  1983اساكسن 

Asaksan, Dyoun.  Louile,لذكور أكثر دافعیة للإنجاز من الإناث ". ) اتفقت على أن ا
  ). 185، ص 1994عن ( رشاد علي عبد العزیز موسى، 

وبوجه عام فقد كشفت نتائج الدراسات السابقة على أن متغیر الدافع للإنجاز یمثل      
  أهمیة كبیرة بین العوامل المؤثرة في التحصیل والإنجاز الدراسیین.
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  : التي تناولت التربیة الفنیة  قةتعقیب على الدراسات الساب
تهدف أغلب الدراسات السابقة التي تناولت دراسة التربیة الفنیة إلى التعرف على أهمیة     

ممارسة مادة التربیة الفنیة حیث هدفت دراسة كل من نضال شعبان إلى معرفة كیفیة ربط 
العلوم وفي ذلك تتفق هذه خل التكامل بین التربیة الفنیة و ثر استخدام مدأالفن بالعلوم و 

  أهمیة التربیة الفنیة .الدراسة والدراسة الحالیة من حیث فوائد و 
ویتضح أن الخیال الذي یظهره المتعلم في دراسة "نیفین زیوار"، یظهر في صورة     

إبداعات لأن رسوم المتعلم تعبر عن ذاته، فإن عبر من خلالها عن تخیلاته وعن رغباته 
الة للآخرین، و قد یبدع في صیاغة هذه التخیلات التي قد تكون نتیجة ودوافعه كانت رس

للكبت أو تكون مختزنة داخله تنتظر لحظة یفصح فیها عنها عن طریق الأنشطة الفنیة 
واللعب. كما یمكن الاستفادة من كیفیة تحلیل "نیفین زیوار" لطبیعة هذا الخیال في رسوم 

ه المادة في تكوین شخصیة المتعلمین وتنمیة ملكات المتعلمین في تحدید أهمیة ممارسة هذ
  الإبداع والتخیل لدیهم.  

وفي دراسة "بوندي" عن استخدام أسلوب التكامل بین مادة التربیة الفنیة والمواد الأخرى      
كان له الأثر الكبیر في انخفاض معدلات الغیاب وزیادة دافعیة المتعلمین للتعلم، تتفق هذه 

راسة الحالیة في أهمیة ممارسة مادة التربیة الفنیة ودورها في المساهمة على الدراسة والد
التحلیل فالدراسة  حیث وحدة منكل هذه الدراسات  ختلفتخدمة المواد التعلیمیة الأخرى. وا

یرجع تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط و  الدراسة الحالیة حیث كانت عینة الدراسةالأولى تتفق و 
هدف الدراسة أي أنها تتعامل مع مرحلة المراهقة في تحلیلاتها على عكس طبیعة و هذا إلى 

  ما قامت به الدراسات الأخرى .
بینما الدراسات الأخرى فتناولت طریقة ممارسة هذه المادة من حیث أسالیب التقییم كما    

في تصمیم معیار موضوعي لتقیم أداء الطلاب بینما  "عبیر صفوت"هو الحال في دراسة 
الصعوبات التي تواجه منهج التربیة الفنیة في حین  "عبد الخالق بن هجاد"اولت دراسة تن

لهامة في مادة التربیة الفنیة حول إحدى الوسائل التعلیمیة ا "عبداالله مشرف"كانت دراسة 
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على في ممارسة التربیة الفنیة والحث على  مدى تأثیرهتمثلة في استخدام الحاسب الآلي و لماو 
أمل بنت "الممارسة للبرامج الفنیة التكنولوجیة المعاصرة ، وهدفت دراسة الطالبة التدریب و 

إلى التعرف على تأثیر البیئة المدرسیة في تنمیة القیم الإبداعیة للفن التشكیلي  "محمد علي
المعاصر إلا أن هذه الأخیرة اختلفت من حیث اختیار عینتها وكانت حول طلبة مرحلة 

فكانت لطلاب مرحلة التعلیم المتوسط كما  "ع الخالق بن هجاد"ما دراسة التعلیم الثانوي، أ
  .        هو في الدراسة الحالیة

نتها تتكون من الطلاب المعلمین أما بقیة الدراسات الأخرى فكانت وحدة التحلیل في عی     
كانت  "مدتغرید بنت مح"كذا المشرفین التربویین، فیما عدا دراسة ومعلمي التربیة الفنیة و 

عینة دراستها حول فئة المنغولیا كما تناولت كل هذه الدراسات المنهج الوصفي في تحلیلاتها  
متعلمین نحو ممارسة هذه لعله من الواضح أن الدراسة الحالیة تحاول معرفة اتجاهات الو 

رات المستخدمة في هذه الدراسات في هذا المجال تتأثر المادة بكل من المتغیالمادة و 
مجة في الوحدات الدراسیة المبر متمثلة في البیئة المدرسیة والمنهاج والوسائل المستعملة و وال

  التقویم لأداء المتعلمین في مادة التربیة الفنیة التشكیلیة .هذا المنهاج وكذلك طریقة التدریس و 
 بمصر في حیندیة و أجریت أغلب هذه الدراسات في بیئات عربیة بالمملكة العربیة السعو    

  تهتم بالجانب الفني التشكیلي .  -حسب علمنا -لم نجد أي دراسات محلیة 
ومن حیث النتائج فقد أسفرت هذه الدراسات عن جملة من النتائج المختلفة تدور أغلبها     
الوسائل التعلیمیة كما ج تظهر في استراتیجیات التدریس و الصعوبات التي تواجه المنه حول

قة ارتباطیة موجبة بین جمیع العناصر التي تسهم في تنمیة القیم بینت النتائج أن هناك علا
  .الإبداعیة في مادة التربیة الفنیة

إن تدریس الوحدات التعلیمیة في التربیة الفنیة یؤثر إیجابیا على أداء المهارات المطلوبة    
مادة  حول استخدام الحاسب الألي في "عبد االله مشرف"لدى المتعلمین، كما بینت نتائج 

  .التربیة الفنیة مما یساعد المتعلمین على تحدید توجههم الفني
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                           التي تناولت الدافعیة للإنجاز:  تعقیب على الدراسات السابقة
ها تهدف إلى معرفة أما فیما یتعلق بالدراسات التي تناولت الدافعیة للإنجاز فإن أغلب   

حیث توصل بعضها إلى وجود  ،نجازلإل یةدافعالي ناث فالإو  بین الذكورالفروق و  طبیعة
فروق جوهریة بین الجنسین في الدافعیة للإنجاز لصالح الذكور، وبعضها الآخر كشف عن 

  عدم وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة. 
دراسات التي یظهر فیها تفوق الذكور على الإناث في الدافعیة للإنجاز إلى الوقد أرجعت   
  عض العوامل من أهمها ما یلي :ب
/ أسالیب وظروف التنشئة الاجتماعیة، حیث بینت "بلوك" أن التنشئة الاجتماعیة في 1

المجتمع الأمریكي تشجع الإناث على تنمیة المهارات الاجتماعیة بینما الذكور تشجعهم على 
یحددها الاكتفاء  تنمیة المهارات المعرفیة، في حین تبین أن الدافعیة للإنجاز لدى الذكور

الذاتي والاستقلال عن المعایر السائدة أما النسبة للإناث فیحددها التقبل الاجتماعي وتأیید 
المعاییر السائدة، فهناك قوالب اجتماعیة تحدد للأنثى صفات الدفء والتعبیر الوجداني، في 

عون بناتهم حین تحدد الذكور صفات السیطرة والتنافس. كما تبین أیض أن الآباء لا یشج
  على الإنجاز إلا إذا لم یتعارض هذا الإنجاز مع أدوارهن كإناث (زوجات وأمهات).  

/الظروف المثیرة للدافعیة للإنجاز والمتمثلة في خاصیة أو مفهوم الدافع إلى تحاشي 2
النجاح كأحد میزات الشخصیة الكامنة لدى الأنثى، والتي تكتسبها في مراحل النمو المبكرة 

اكتسابها لهویة الدور الجنسي، فهن یتعلمن أن المنافسة لا تتسق مع أنوثتهن، وأنها أثناء 
مناسبة فقط للذكور لذلك فإن مواقف الإنجاز التي تتضمن نوعا من المنافسة تثیر الخوف 

  لدیهن من الرفض الاجتماعي. 
في /العوامل الفسیولوجیة وأنماط الشخصیة، حیث یستجیب الذكور أفضل من الإناث 3

مواقف الإنجاز التي توجد بها درجة عالیة من الاستثارة، ففي هذا الساق یرى بعض الباحثین 
أن الذكور أكثر تمثیلا من الإناث للنمط "أ" من الشخصیة، حیث الإیقاع السریع في الأداء 
والحرص على الوقت، والتهیؤ المستمر للعمل، و العمل بأقصى طاقة، والرغبة في التفوق 
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یة المرتفعة للإنجاز، أما النمط "ب" فهو على النقیض من خصائص النمط "أ" وتمثله والدافع
  الإناث بدرجة أكبر من الذكور. 

دراسات التي كشفت عن عدم وجود فروق بین الذكور والإناث في الدافعیة للإنجاز الأما     
وتفرق بین الذكر  من خلال التقدم الحضاري والثقافي حیث اختفت النظرة الوالدیة التي تمیز

والأنثى فكلاهما أصبح یلقى نفس المعاملة الوالدیة والرعایة والاهتمام في غرس مفاهیم 
الاستقلال والاعتماد على النفس والإنجاز، فأصبح الآن تشجیع الإناث على التعلم والتفوق 

یمیة مثل الذكور أمر ضروري لمواكبة ومسایرة الثقافة الغربیة، كما أصبحت الفرص التعل
والمهنیة متاحة حالیا أمام كل من الجنسین على حد السواء، ولعل أن إصرار الإناث على 
التفوق والمثابرة والنجاح والتحمل یرجع إلى میكانیزمات دفاعیة تعویضا عما لاقته المرأة من 
غبن من المجتمع في مكانتها الاجتماعیة، لذا فإنها تحاول جاهدة أن تتفوق في المجالات 

یاتیة المختلفة، یعني أن المفاهیم الثقافیة في بلادنا الآن المرتبطة بالجنس قد تغیرت تغیرا الح
ملحوظا بالمقارنة غلى تلك المفاهیم التي كانت سائدة سابقا، والتي كانت تنظر للأنثى 
باعتبارها كائن له دور اجتماعي محدد لا یتجاوزه ولا یتعداه أي أنها مخلوق ناقص عاجز لا 

یع أن یفعل شیئا. وفي المرحلة العمریة التي تتمثل في الطفولة المتأخرة بالنسبة یستط
للجنسین على السواء یظهر فیها عامل التنافس والسعي نحو التفوق خاصة في المجال 
الدراسي كما أشارت إلیه نائلة حسن في دراستها حول فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة الدافعیة 

التفكیر والسلوك الإنجازي وتدریبهم على الخصائص العقلیة والسلوكیة للإنجاز وتوجیههم إلى 
  وكانت من بین النتائج عدم وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة للإنجاز . 

حیث كشفت  ،علاقة الدافعیة للإنجاز بالتحصیل الدراسي راسات التي تناولتدالوفي   
متعلمین الذین یحققون مستویات نجاح معظمها عن وجود علاقة إیجابیة دالة بینهما، فال

عالیة في دراستهم تكون لدیهم دافعیة عالیة مقارنة بالمتعلمین ذوو الدافعیة المنخفضة مثلما 
دراسة علي بن محمد حیث كانت تهدف إلى قیاس ن و اكل من محمد رمضأشار إلیها 

، الدراسيضي التحصیل منخفجاز بین الطلاب مرتفعي التحصیل و نالفروق في دافع الإ
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فتبین لنا أن الدافعیة للإنجاز أحد العوامل المهمة والمسؤولة عن التفوق الدراسي إلى جانب 
العدید من العوامل الأخرى مثل القدرات العقلیة والظروف الأسریة والاجتماعیة المتاحة و كذا 

   طبیعة ونوع البرامج الدراسیة المقترحة في كل المواد التعلیمیة .
اسة التي أجراها محمود عبد القادر عن وجود ارتباط إیجابي دال بین درجات وفي الدر    

النجاح، وكل من الطموح والمثابرة، فالنجاح یتطلب بالإضافة إلى الطموح تحملا ومثابرة من 
قبل الفرد، كما قارن جابر عبد الحمید بین المتعلمین المتفوقین والمتوسطین والمتأخرین 

على درجات   انجاز، وتبین أن المتعلمین المتفوقین دراسیا قد حصلو دراسیا في الدافعیة للإ
أعلى من المتوسطین والمتأخرین دراسیا، وهذا ما یؤید الدراسة التي قام بها محمد الحامد في 
علاقة مستوى التحصیل الدراسي بعدد من المتغیرات، كان من بینها الدافعیة للإنجاز 

تباط إیجابي ذو دلالة احصائیة بین مستوى التحصیل وكشفت نتائج الدراسة عن وجود ار 
الدراسي والدافعیة للإنجاز لدى هؤلاء المتعلمین. في حین اتفقت هذه الدراسات مع الدراسة 
الحالیة من حیث وحدة التحلیل المتمثلة في عینة المتعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط 

  (الإعدادي). 
 مثل ،یة للإنجاز وعلاقتها ببعض المتغیرات الأخرىدراسات حول الدافعال بعض ظهرتأو   

على  ماهیة المشكلات النفسیة مدى تأثیرحول  "نوال سید وسامي محمد ملحم" كل من دراسة
ات الرغبإلى ابراز دور المیول و  تهدف "بشلاغم یحي"دراسة  كانت بینما الدافعیة للإنجاز،

 نحس"في دراسة ضا الوظیفي كما هو الحال لى الر إهذا ما یؤدي و  الدافعیة للإنجازبالنجاح و 
لیل التي تعتمدها حختلف هذه الدراسات مع الدراسة الحالیة في وحدة التتو  "بن حسین

غلبها تتخذ طلبة المرحلة الثانویة عینة لها عدا دراسة أكمصدر لجمع البیانات حیث كانت 
  .الدراسة الحالیةتتفق و في ذلك و  كانت حول تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط "بشلاغم یحي"

وقد تنوعت تلك الدراسات من حیث الأهداف والأدوات والعینات والنتائج، في حین أنه لم     
 -على حد علمنا –یتم التعرض للدراسات التي تناولت العلاقة بین المتغیرین محل الدراسة 

  في الدراسات والبحوث المحلیة والعربیة.
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مجتمعات عربیة منها ثلاث دراسات في مجتمع دولة  جریت هذه الدراسات فيأقد و     
حسن بن "دراسة و  "قغرم االله بن عبد الرزا"المملكة العربیة السعودیة وهو دراسة كل من 

دراسة و  "حسن نائلة"هما دراستي ردني و دراستین في المجتمع الأو  "وعلي بن محمد" "سینح
شلاغم یحي ونوال سید" ودراسة امي محمد ملحم" ودراستین بالجزائر وهما دراستي "بس"

بالإمارات العربیة للباحث "محمد رمضان"، ومن حیث النتائج فهي تختلف من دراسة لأخرى 
  في وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین الإناث والذكور في دافعیة الانجاز. 
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  : یدــــــهمت 

علم النفس وعلم الاجتماع  المواضیع إثارة وجدلا في ساحتي من أكثر هالاتجایعد موضوع     
 من أهم نواتج التنشئة علم النفس  الاجتماعي، ذلك لأنه خصوصا في مجالو  على حد سواء

عتبر ی ، ولأنهمن جهة رمن الكبار إلى الصغا سلوكیاتالاجتماعیة وما ینقل من أفكار و 
یقع في النطاق  فكل ما محددات موجهة ومنظمة تضبط السلوك الاجتماعي من جهة أخرى

ُ ة  یمكن أن یللفرد من الموضوعات البیئ الادراكيالحسي و  مما یوحي بحتمیة  ،اتجاها هن نحو كوِ ی
     للتغییر . قابلیته وكذا تعقیدهو  وتنوعه لاتجاها

  : وتصورهالاتجاه   مفهوم ــــ 1

  :  الاتجاهتعریف  ـــ 1.1

 صطلاحلا" یلاحظ أننا نستخدمه كترجمة عربیة  یتعلق باصطلاح الاتجاه وفیما    
Attitudes   هربرت سبنسر(ویبدو أن  ،نجلیزیةالإفي اللغةH,SPENSR( الفیلسوف 

المبادئ " ا الاصطلاح وذلك في كتابه المسمىلى استخدام هذإسبق العلماء أالإنجلیزي كان من 
لى أحكام صحیحة في مسائل إإن وصولنا  م فقد كتب یقول:"1862الأولى " الصادرة سنة 
لى هذا الجدل  إلى حد كبیر على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي إیعتمد مثیرة لكثیرة من الجدل 

  . )161، ص2000( المعایطة، "أو نشارك  فیه 

التجریبیین في  كبیر من علماء النفس ستعمل هذ الاصطلاح  بمعان  مختلفة عددأولقد    
تماع الذي الاج ممن الأوائل في علو  Giddingzفكان "جدنجز  عشر،أواخر القرن التاسع 

لمصطلح ، بدأ الاستخدام العلمي )1896في كتابه علم الاجتماع ( استخدم مصطلح الاتجاه
ومن ثم أصبح  )1930في مؤلفه علم النفس الإنساني ( Warren"وارن " الاتجاه على ید:

  ). 170، ص 1999( الأشول،  متداولا في الدوریات النفسیة.
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دراسة  )W.I.Thomas F. Z. nanieckiتوماس وزنانینكي (م نشر1918سنة وفي    
لى میدان علم  إالاصطلاح ي أوربا وأمریكا" وفیها قدم هذا "الفلاح البولندي ف ضخمة على

كاصطلاح   به عترافالاكبیرا من الباحثین على  الاجتماعي بصورة قویة أرغمت عددا النفس
وهو  "G.W.Allportجوردن البورت "وفعلا نلاحظ أن  المیدان، یجب أن یحتل مركزا ممتازا في

یمكن " م  1935ي نشره سنة الاتجاهات  النفسیة " الذ المیدان یقول في  بحثه عن "حجة في 
 نأو الأمریكي المعاصر  م النفس الاجتماعيفي علهو أبرز المفاهیم  القول بأن مفهوم الاتجاه

 وتكون الشخص خبرة خلاله من تنتظم والنفسي العصبي التأهب أو الاستعداد من حالة الاتجاه

 تستثیرها التي والمواقف الموضوعات لجمیع الفرد استجابة على دینامیكي وأ توجیهي تأثیر ذات

     .)327، ص1966مصطفى سویف، ( " الاستجابة هذه

فراد في  مواجهة  ف التي یتخذها الأقالموا وه الاتجاهبأن  :"Upshawهاري أبشو" عرفو    
  . )154ص، ،1999 دویدار، الفتاح (عبد .مور المحیطة بهمالأالقضایا و 

  موقف مع والتفاعل جابةللاست عقلیة حالة هو الاتجاه بأن "HARRIMAN هاریمان" ویرى    

 ثبوتا  ثابتة  اتوالاتجاه وقتیة، تكون أن  یمكن الحالة هذه أن حین على ومهیأة، معدة بطریقة

 نفعالاتالا المشاع، قناعالإ حساس،والإ ،نحیازالا اة،ذالمحا لىإ تشیر وهي كثیرا، أو قلیلا

   .للاتجاه  فظيلال التعبیري الشكل  الآراء وتعد والآراء، المخاوف الآمال،

 السلبي أو الایجابي الشعور درجة نهأ على الاتجاه "THURSTONE ثرستون" عرف كما    

  . )155 ص ،1999 دویدار، الفتاح (عبد السیكولوجیة."  الموضوعات ببعض المرتبط

   الدائمة والمشاعر مةظالمن المعتقدات من زمرة أنه على الاتجاه عرفف "هفمان  كیجان" أما     
    المواقف أو هدافالأ تلك یالح للتصرف استعداد وهو المواقف أو أهداف من معینة  أنواع تجاه
 المعتقدات  بعض من یتألف نسبیا ثابت تنظیم وه :"M.ROKEAN روكیان" تعریف وفي     

 حلمي.(غیرها  عن یفضلها  ما  استجابة نحو  الشخص ویوجه و موقف وأ شيء حول

  ).153 ص ،2000 ،الملیجي
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 یكتسبه عامو  خاص ستعدادا الاتجاه بأن "GUILFORD كیلفورد "تعریف في جاء كما      

 أو مؤیدة تكون قد معینة بأسالیب تعترضهم التي للمواقف لیستجیبوا متفاوتة بدرجات شخاصالأ

   ).121ص ،1999 الداهري، حسن .(صالح المواقف لتلك معارضة

 عدم أو التفضیل في بدرجة معین كیان لتقییم نفسي میل : بأنه الاتجاه "العتري" ویرى     

   ).232 ص ،2001 العتري، ( التفضیل

 للفرد نفسيو  وعصبي ذهني استعداد أو لمی هو : الاتجاه أن "البداینة" یعرف أیضاو      

 أو المواقف أو الأشیاء من معین نوع ضد أو لصالح یستجیب لأنه الشخصیة خبراته تتضمنه

   ).10 ص ،2001 البداینة، ( فرادالأ وأ الموضوعات

 مكتسبة حالة یعتبر بأنه القول نایمكن الاتجاه لمفهوم التعاریف هذه من سبق ما خلال من    

 الخبرات خلال من تنتج التي عین،م موضوع نحو والاختیارات والمیول الاستعدادات من

 الموضوع أو الشيء لهذا تفضیله عدم أو تفضیله إلى تؤدي حیث الفرد، بها یمر التي التجاربو 

       آرائه.و  سلوكه خلال من ذلك یظهرو 

 یمكن ولتنوعها الحصر لا المثال سبیل على مذكورة للاتجاه  المتعددة التعاریف هذه إن      

    : یلي كما  التعریف في  مدةتعالم  الخلفیة  حسب  كلا أطر  ثلاثة  في  وضعها

  . للموضوع  للاستجابة الاستعداد على وترتكز :ستعدادیةالا  النزعة  أ/

  . بالموضوع  المرتبط  الشعور  على :وتركز عقلیةال الادراكیة النزعة   /ب

   .)43ص ،1994 حیدر، (فؤاد الاتجاه عو لموض الكبرى  همیةالأ  وتولي قفیة:مو ال النزعة  ج/

 یرفقها استعدادات هالاتجا اعتبار في یشترك جمیعها أن نجد التعاریف هذه خلال فمن       

  تحدید  على  ایتفقو   لم  العلماء أن إلا ما، لموضوع الفرد بجییست فقهو  إدراكي شعوري جانب
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 ألبورت "جوردن تعریف یؤیدون حالیا منهم الكثیر أن غیر ،وقبوله للاتجاه واحد جامع تعریف

ALLPORT ".    

    :اهـــــــــالاتج ومـــــمفه ورــــتص ـــ 2.1

 من نیتكو  الذي خطيال المعلم صورة یأخذ هأن على هندسیا تفسیره یمكن الاتجاه لتوضیح     

 نقطة لمثی الذي وهو أیضا. الوحید )A( المبدأ في یشتركانو  حاملا لهما مستقیمین نصفي

 أما للقبول الممثل الموجب النصف هو )AB [ المستقیم نصف أن حین في التوسطو  الحیاد

 ضعف المبدأ عن ابتعدنا كلماو  للرفض، الممثلو  السالب النصف هو )،AC [الثاني النصف

  : الآتي الشكل یبینه كما المستقیم آخر في التام الرفض إلى وصولا الرفض یتدحرج حیادال

  الرفض شدة زیادة نحو                                 القبول شدة زیادة نحو                

     التام الرفض     B                            ×A                     C          التام القبول
          (ــــــ)                     الحیاد                          +) (                    

  ).121ص ،1999 الداهري، حسن صالح( . الاتجاه مفهوم تصور یبین  )01( الشكل

  الاتیة: الاعتبارات من الاتجاه یةأهم تنطلق  

 . الاتجاه دراسة من أكثر علمیة اتدراس النفس علم في توجد لا أنه -
 . الاجتماعي النفس علم دراسات في الفقري العمود شكلی الاتجاه ان -
 صعید على ذلك أكان سواء به والتنبؤ السلوك تفسیر في أساسیا عنصرا مثلی الاتجاه أن -

  . الجماعة أم الفرد
 التربیة لاتمجا وفي الجماعة ودینامیات الشخصیة دراسات في بارزا مكانا تحتل الاتجاه أن -

 ،1999 الداهري، حسن صالح( المجتمع. وتنمیة الكبار وتعلم رةوالإدا والصحافة والدعایة
 ).121ص

  



 الاتجـــــاھات                                                                               ولالفصل الأ
 

45 
 

  : اهــــــبالاتج المرتبطة اھیمــــالمف  ــ 2

 توضیحها قصد منها البعض إلى وسنتعرض الاتجاه، بمفهوم اقترنت مفاهیم عدة هناك    

  : ومنها الغموض إزالة بالتاليو  مفهومه عن مفهومها وفصل

  : القیم ـــ 1.2

 القیم بین رقففال لذلك ،لاتجاهاتهم الأفراد بإبراز تبرز تصمیماتو  تجریدات تعد القیم إن    

  الاتجاه مفهوم من شملأو  أعم القیمة مفهوم " أن إذ لخاصاو  العام بین الفرق إلى مرده اهالاتجو 

  . )96 ص ،1994 حیدر، فؤاد (

  : أن یرى الذي روكیش" "میلثون به جاء ما في أكثر المفهومین بین فرقال یتضحو       

 محدد، موقف أو موضوع حول تدور التي المعتقدات من لمجموعة تنظیم إلى یشیر الاتجاه -

 المفضل السلوك ضروب من ضرب على تشتمل و واحد، معتقد إلى تشیر القیمة أن حین في

 . الغایات من غایة أو
  موضوع أو فموق حول الاتجاه یتركزو  والمواقف، الأشیاء على یمةالق تتمركز بینما -

 .محدد
 أشكال نم بشكل تتعلق معتقدات من تعلمه ما على یتوقف الفرد لدى القیم عدد نأ -

 عن عددها في تزید فالاتجاه لذلك مواقف، من واجهه ما على فیتوقف الاتجاه عدد أما السلوك،

 القیم.
 .المعرفي  ونسقه الفرد شخصیة بناء في الاتجاه من یةأهم أكثر مركزا القیم تحتل -
 العوامل من تعتبر التي بالدافعیة ترتبط حیث ،الاتجاه من دینامیكیة ثرأك القیم مفهوم یعتبر -

  . )97 ص ،1994 حیدر، (فؤاد " السلوك توجیه  في الأساسیة
 رابطة بینها اتجاهات جملة ولهاح تتجمع نواة هي القیم أن نستنتج المفهوم هذا خلال من    

  القیم. من جزء والاتجاه ،محدد هدف في وتشترك
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 : العام رأيــــــــــال ـــ 2.2

 الاجتماعیة النفسیة للاتجاهات  العامة  المحصلة "إنه :بقوله الرحمن" عبد "سعد عرفه لقد    

 محددة مشكلة اهتج التركیب  متمایزة جماعة لأفراد موجبة مأ كانت سالبة العالیة الدرجة ذات

 حیدر، (فؤاد للجماعة الاجتماعي النفسي المجال في الاتزان وعدم التوتر من نوعا تمثل

  . )124 ص ،1994
 ثابت وغیر المدى قصیر فكریا اتجاها یعتبر الذي امالع للرأي حقیقا مصدرا فالاتجاه لیهوع    

  جدا. المعقدة مواقفال في الاتجاه عن لهم بدیلا ویعد ،بالجماعة أكثر ویتصل نسبیا

  المیل: ـــ 3.2

 بالمیل عنها یعبر معارض أو مؤیدا هو حیث من محدد موضوع تجاه الفرد استجابات إن   

 عن یعبر فالمیل یعتقد، بما المرتبط الاتجاه عكس على ویفضل یحب ما لنا تجسد كوسیلة

 أما الذاتیة أو الشخصیة بالصفة یصبغ ما وغالبا حوله متفق موضوع نحو بالرضى شعور

 أو النفسي والتساؤل والصراع بالجدل تتصف مسائلها اجتماعیة مواضیع عن فیعبر الاتجاه

  . )126 ص ،1994 حیدر، (فؤاد الاتجاه من نطاقا أضیق فالمیل ثم ومن الاجتماعي،

  : المعتقدات ـــ 4.2

  إلى میل فهو " هیفعل أو الشخص یقوله مما یستنتج بسیط رأي " أنه على الاعتقاد عرف       

 وعلیه المعارضة، أو للتأیید وفقا الموضوع أو الشيء وصف هو الاتجاه أن حین في فعل،

 دینامیة لضغوط موضوعا حینها یصبحو  اتجاها إلى یتحول أن ویمكنه نسبیا حیادیا فالمعتقد

 دار،دوی محمد الفتاح (عبد النسبي. الثبات صفات بذلك یمتلكو  انفعالیة بشحنة فیزود خاصة

  . )170ص ،1999
  
  



 الاتجـــــاھات                                                                               ولالفصل الأ
 

47 
 

   : اهـــــــــــالاتج افــــــــــــــأصن ــــ  3

 خاص) /اتجاه عام (اتجاه : الموضوع أساس على ـــ 1.3

 النواحي على ینصب الخاص الاتجاه بینما الكلیات، على ینصب الذي هو لعاما لاتجاهفا   

 أو السالب اتجاهه عن یعبر حیث معین، بلد نحو الفرد اتجاه مثل العام فالاتجاه الذاتیة،

 الأخرى الاتجاهات أنواع من استقراراو  ثباتا أكثر هو العام والاتجاه .معین شعب نحو الموجب

 اتجاه مثل الاتجاه حوله یدور الذي الموضوع من جزئیة على ینصب فهو الخاص الاتجاه أما

      .العام الاتجاه من تاثبا أقل خاص اتجاه هذاو  به، یعجب بأنه معین شعب طعام ونح الفرد

   ).258 ص ،1999 السید، (

 فردي) /اتجاه جماعي (اتجاه : المشاركین عدد أساس على ـــ 2.3

 بین مشترك الاتجاه كان فإذا للتصنیف أساسا الاتجاه في الفاعلین الأفراد عدد یلعب هناو    

 اتجاه یسمى آخر نع فردا میزی يذال الاتجاهو  ،جماعي اتجاه یسمى الناس من كبیر عدد

 اتجاه بالأبطال الناس إعجاب فمثلا ).183ص ،ه1399 ،مصطفى محمد زیدان ( فردي

   ).178 ص ،1992 ،مختار حمزة .( فردي اتجاه له بصدیق الشخص إعجاب بینما جماعي،

  سري) اتجاه / علني (اتجاه : الوضوح أساس على ـــ 3.3

 بل خوف أو تحرج دون سلوكیا درهیصو  احبهص به یجهر الذي فهو العلني الاتجاه أما   

 اصدار یتحاشىو  وینكره صاحبه فیخفیه السري الاتجاه ماأ ،عنه علنا یدافعو  به ویتشرف

 (حامد المحلولة. التنظیمات نحو كالاتجاه الكتمانو  السریة غایة في فیكون عنه تعبر سلوكات

  . )137 ص ،1984 زهران، السلام عبد
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  ) ضعیف اتجاه قوي/ (اتجاه : لشدةا أساس على ـــ 4.3

 والإرادة العزم عن تعبیرا القوي الفعلي السلوك في یتجسد الذي هو القوي الاتجاه إن   

 یتمثل الذي عیفالض بالاتجاه مقارنة تغییره یصعب إذ استقراراو  ثباتا أكثر فهو وعلیه والتصمیم

 زهران، السلام عبد (حامد لتغییر.ا حتىو  التعدیل سهل یجعله مما المترددو  الفاتر بالسلوك

 . )137 ص ،1984

  ) سالب اتجاه موجب/ (اتجاه : الهدف أساس على ـــ 5.3

 حبه عن فیعبر الموضوع قصد المتجه فیه یقترب الذي الاتجاه ذلك الموجب الاتجاه یعتبر   

 بالكره نهع فیعبر الموضوع عن صاحبه فیه یبتعد الذي السالب الاتجاه عكس على یؤیده أو له

  . )137 ص ،1984 زهران، السلام عبد (حامد .المعارضة أو
 معینة تعلیمیة مادة ممارسة نحو المتعلمین اتجاهات تصنیف یمكن الأسس هذه على وبناءا   

 والكتمان السریة غایة في بها یصرح خاصة فردیة  اتجاهات بأنها التشكیلیة الفنیة التربیة كمادة

       .الدراسة نتائج تحدده السلب أو اببالإیج منها الهدف أما

                

  

 )137 ص ،1984 زهران، السلام عبد (حامد .الاتجاھات تصنیف تمثیل یبین   )02( الشكل
.  
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  : مكوناتهو  هالاتجا خصائص ــــ 4
  خصائصه: ــــ 1.4

 أنها كما الظاهر بالفعل عنه یعبر سلوكیا عنصرا فالاتجاهات  :مباشر بشكل تلاحظ لا أنها ـــ

   . ظاهر غیر معتقد عن عبارة معرفیا آخر عنصرا تتضمن
 (جمال الولادة ومنذ الاجتماعیة بالمواقف ترتبط بل فطریة لیست  فهي : موروثة غیر أنها ـــ

    . )275 ص ،2001 مرسي، الدین
 أیضا ةمتفاوت أنها اكم المثیر قوة مع تماشیا والكثافة الشدة في الدرجة متفاوتة فهي : متباینة ــــ

 من واحد منسوب على لیست وهي ،معینة زمنیة لفترة الدوام أو الاستمراریة خاصیة حیث من

 من تتفاوت فهي لككذ  ذاته الفرد  لشخصیة ساسیةالأ الفلسفة لمسن كلما عمقها یشتد إذ العمق

   أیضا. والعمومیة الشمول درجة حیث
 للتنبؤ كمؤشر لاتجاهاتا استخدام یمكن إذ الانساني، كالسلو  محددات من الاتجاهات تعتبر ــــ

دارتهو  تفسیرهو  بالسلوك ٕ  الاتجاه بین سببیة علاقة وهي كللسلو  الاستعدادو  للنزعات مؤشر لأنها ا

 الدین (جمال  عامةو  محددة رغی الاتجاهات كانت إذا وضوحا أقل تكون الانساني السلوكو 

    . )276 ص ،2001 مرسي،
 ص ،1984 زهران، السلام عبد (حامد الموضوعیة من أكثر الذاتیة علیه تغلب الاتجاه ــــ

139( .  

  . استجابة أي من استقرارا أكثر فالاتجاهات : النفسي الثبات ــــ
 یستغرق كتسابهاا یجعل مما متنوعة كثیرة تجارب خلال من تتراكم فهي : التدریجي النمو ــــ

  )172ص ،1999 دویدار، محمد الفتاح (عبد . طویلة زمنیة مدة
 الفردیة خبراته من تكونت التي الشخص اتجاهات بین الصراع من ینشأ حیث : التناقض ــــ

 دویدار، محمد الفتاح (عبد مختلفة ثقافیة لمعاییر تبعا نقهایعت أن یجب التي الاتجاهاتو 

  . )173 ص، ،1999
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  : هيو  مكونات ثلاثة من أساسا وتتكون   : اتــــــــــــــــــلمكونا ـــ 2.4
 معتقداته ومن الاتجاه موضوع لىإ الفرد ادراك من یتكونو  : الادراكي) ( المعرفي المكون /أ

 یتعلق " المكون هذا أن أي تجاهه، یحبذه مبرر كلو  الموضوع هذا على یحملها التي هأفكار و 

 هذا أن وواضح ،له الممیزة للخصائص تقییمهو  الاتجاهات موضع للشيء الفرد استقبال بكیفیة

                    .)276 ص ،2001 مرسي، الدین (جمال الإعلام وسائلو  براءالخ بحجج یتأثر المكون

 العائد ذلك فردلل الوظیفة حققت ما فمتى إدراكي، عقلي نشاط وظیفته نحو الفرد فاتجاه     

 مؤشر ذات كانتو  والاجتماعیة، الوظیفیة وتوقعاته طموحاته فیها وأشبع المجزي، المادي

      بالعكس العكسو  إیجابیا اتجاها الغالب في یكون نحوها اتجاهه فإن أبنائه، مستقبل لتأمین

  ).62ص ،1992 االله، فضل (
 بموضوع تتصل التي عارفالمو  والخبرات المعلومات عن عبارة هو المعرفي فالمكون إذن    

 بالإضافة ،المباشرة الممارسة طریق عن أو التلقین، طریق عن لفردا إلى انتقلت التيو  الاتجاه

            ).253ص ،1999 ،فؤاد البهي السید ( التوقعاتو  المعتقدات رصید إلى
 التي الفیزیولوجیة الاستجاباتو  المزاجیة، الذاتیة الحالات إلى یشیرو  : العاطفي المكون /ب

 لونال ذلك هيو  المصاحبة، الشحنة تلك هي عالیةنفالاو  العاطفیة فالمكونات الاتجاه، بتصاح

 (عویضة، الضعیف الاتجاه عن القوي الاتجاه یتمیز عمقهو  كثافته درجة على بناء الذي

  ).121 ص ،1996
 أو علیه الإقبال حیث من معین موضوع نحو الرغباتو  والمشاعر بالعواطف یتعلق فهو    

  . ) یعجبني لا / یعجبني (  أو أحب) لا (احب/ : بـ ذلك عن فیعبر كره، أو له حبا منه النفور
 تجاه للفرد  السلوكیة  النزعات وأ ات الاستعداد  المكون هذا یعكسو  : السلوكي المكون /ج

 منها يأ عن سالبة  معتقدات للفرد كان ذاإف ماكن،الأ وأ حداثالأ وأ فرادالأ وأ شیاءالأ

ذو  ،بإمكانه كان ذاإ ذلك نحوو  فسیتحاشاها ٕ  لیكافئ  مستعدا فسیكون العكس یعتقد كان اا

 بالضغوطو  الاجتماعیة التنشئة ضوابط علیهت بما المكون هذا تأثر یؤكد مما ،ویساعد
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 مرسي، الدین (جمال . صدوره قبل المتمیز السلوك یقافإ یمكن التي أیضا  قتصادیةالا

  ).276 ص ،2001
 عن یكتب فربما بالفعل، الفرد یؤدیها التي ةالسلوكی الأنماط في یتمثل السلوكي فالمكون إذن   

 علیهو  ... الاتجاه موضوع مع أو ضد رةمظاه في یخرج أو الصحافة، في الموضوع هذا

  . عام بشكل الانسان لسلوك كموجهات تعمل فالاتجاهات

  
  )276 ص ،2001 مرسي، الدین (جمالوأنواعها للاتجاه الأساسیة المكونات )03( الشكل
   : المكونات بین  قةالعلا ـــ 3.4
 لتحقیق التحلیلو  الدراسة عند لاإ یكون لا المذكورة الاتجاهات مكونات بین الفصل نإ     

 تلك  لمزیج تضمنه من تصرف وأ سلوك يأ یخلو لا نهأ یؤكد فالواقع  معین بحث غراضأ

  .خرىالأ بعادالأ بقیة تجاهل مع واحد ببعد خذالأ لىإ الباحثین من بالكثیر دىأ مما المكونات

   ).160 ص ،2003 حسن، راویة (

 نهأ باعتبارهم النفس علماء جانب من خاص باهتمام دراكيالإ المعرفي المكون حظي ولقد   

 دلیلا وهذا ككل الاتجاه في یطرأ قد الذي یریالتغ في وتتحكم توجه التي الاعتقادات یتضمن

 فكریا اتجاها ما ادفر  یتبنى فقد ،البقیة على لجوانبا تلك من جانب طغیان امكانیة على

 صریحا ارتباطا المشاعر أو بالعاطفة ذلك یرتبط نأ دون المعتقدات من كزمرة وعقلانیا

ُ  عاطفیا طابعا ذو اتجاها للتعصب العامة الصورة تكون قد مثلما وواضحا  صاحبه رظهفی
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 ،2003 حسن، یة(راو   .وأقوى ضحأو  العاطفي المكون هنا فیكون والرفض، البغضو  الكراهیة
  .  ).267 ص
 الانسجام من نوعا هناك نأ لىإ أشارات النفس علم في الدراسات نإف هذا مع وبالموازاة   

 أما الثلاثة، المكونات بین التوافقو  للانسجام ساسیةالأ المكونات لكت ببین التوافقو  الفعلي

 تتحدد المختلفة مكوناتها عن الاتجاهات تمییز امكانیة على فتركز للاتجاهات ةیالحیث النظرة

     السلوكي. المكون إلى تؤدي بدورهاو  المعین الموضوع نحو والمشاعر تالمعتقدا طریق عن

  ).270ص ،2003 حسن، راویة (

  
           والمیل والاتجاهات والمشاعر الاعتقادات بین للعلاقة الحدیثة النظرة یبین )04( الشكل

     والسلوك السلوكي
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      : ادرهـمص و اهـــالاتج نـتكوی یةــكیف ـــ 5
 : نـــالتكوی یةـــكیف ــــ 1.5

 وفي لمختلفةا حیاتهم فترات في خبرات من یدركونه ما خلال من فرادالأ لدى تتكون فهي    

 التنشئة دور ظهری وهنا المتنوعةو  العدیدة الثقافیة المؤثرات علبف ببیئتهم المتعددة المواقف

 كونها الاجتماعي التفاعل عملیة عن الناتج الاجتماعي بالتطبع یسمى ما وأ الاجتماعیة

 وغیرها والمدرسة كالأسرة مقصودة تربیة وسائل من میادینها مختلف في وذلك ساسيالأ الفاعل

 ممن خرینالأ مع الفرد فیه یتجمع مكان وكل ...النواديو  كالشارع المقصود غیر ئلالوسا من

 عدة هناك نلأ الاتجاهات بكل الطفل مد على صرةقا لوحدها  فالأسرة معهم تفاعله یحقق

 ینأ المراهقة بعد یكتسبها فهو رقىأ فكر مستوىو  النضج من علىأ درجة تتطلب اتجاهات

 الوالدین تأثیر عكس یتناسب هذا نإف نموه زاد وكلما خبراته وتتكون مدركاته وتكثر بیئته تتوسع

 ،2003 حسن، راویة ( اللعب ورفاق فرادالأ جماعة فعل رتأثی زیادة  مامأ وذلك سرةالأ فعل يأ
  ).284ص
 دورا تلعب التي العوامل من مجموعة تفصیل خلال من الاتجاه مكونات توضیح یمكنو      

  : أهمها منو  وتدعیمها  فردال اتجاهات تكوین في هاما
 ام خلال من تتكون معین موضوع نحو الفرد اتجاهات أن حیث : الشخصیة الخبرات - أ

 المكتسبة الخبرات هذه كانت متى بالتاليو  الموضوع، حول سابقة معلومات من الفرد لدى

 ومتى ،تكرارها نحو تمیلو  إیجابیة نحوها تكون سوف تجاهاتالا فإن معینة أحداث عن سارة

 یعمل سوف بالتاليو  سلبیة، تكون نحوها اهاتالاتج فإن مزعجةو  مؤلمة الاحداث هذه كانت

 ).204 ص ،2003 (المجامید، . الأحداث من یشبهها ما تكرار تجنب على
 حیث الأفراد اتجاهات تكوین في الهامة العوامل من یعتبر التقلید أن لاشك  : التقلیـــــــــد -  ب

 والدیه، من المكافأةو  اءالثن على یحصل حتى الأكبر أخیه سلوك بتقلید یقوم الطفل أن یلاحظ

د الإیجابي التقلید هذاو  فیه، یعیشون الذي المجتمع في الآخرون یتصرف وهكذا  الفرد لدى یولِ

     تتناقض التي السلوكیات الأفراد یتجنب حیث صحیح، العكسو  الشيء هذا نحو إیجابیا اتجاها
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 نحو سلبي اتجاه لدیهم یكون بالتاليو  اللوم، أو للنقد یتعرضون لا تىح المجتمع، معاییر مع

 ).27 ص ،2005 حسین، أبا ( الأشیاء هذه

 تنمیتهاو  اتجاهاته تكوین في هاما دورا دالفر  شخصیة سمات تلعب : الفــرد شخصیة - جـ

 یجعله مما دهاأبعاو  شخصیته سمات مع تتجانس التي اتالاتجاه تقبل إلى یمیل فالإنسان

 ولذلك ،لها مضادة اتجاهات أیة مواجهة في باستمرار جودهاو  ویدعم ویطورها ینمیها

 ما اتجاه لاعتناق الفرد تهيء التي تلك غیر الأفراد من المنبسطین لدى تنشأ التي فالاتجاهات

  ).166ص ،1991 آخرون، و السلام عبد (

 هذه ومن الاتجاهات، تعدیل في أساسیا دورا تلعب اتهسمو  الفرد شخصیة أن نجد ولذا   

  الفرد اتجاهات على المؤثرة سماتال من وغیرها الانبساط... السن، حة،الص الذكاء، السمات

 في مباشر بشكل و تسهم التي المعلومات مصادر أحد یعتبر التعلیم أن لاشك : التعلیم -د

 الاجتماعیة العناصر إلى إضافة المعلمین ومع المدرسة وتؤدي تنمیتها، و الفرد اتجاهات نمو

 الذي معالمجت من الفرد یتعلم وكذلك بها، ویتأثر فیها فیؤثر معها التعامل یبدأ التي الأخرى

  ).28,27 ص ،2005 حسین، أبا ( السائدة وتقالیده عاداتهو  قیمه خلال من فیه یعیش

 تقلیدو  الشخصیة كالخبرة متعددة مصادر من اتجاهاته یستمد الفرد أن سبق مما یتضحو     

  . لتعلیما نمطو   للفرد الشخصیة السماتو  الآخرین

 خلال من مكتسبة الأفراد اتجاهات أن یتضح الاتجاهات حول العرض هذا خلال ومن    

 من یمكن وكذلك الشخصیة، لسماتهم الاتجاهات هذه موافقةو  بهم، المحیطة البیئة مع لتفاعلا

 ویؤدي العمل یخدم بما حدتها، من التخفیف أو وتعدیلها الاتجاهات هذه على التعرف خلال

 في ویساعد إیجابیا اتجاها یعتبر دراسته أو لعمله الفرد فحب عملهم، مع الأفراد یفتك إلى

  تواجهه. التي العقباتو  الصعاب وتخطي عمله تطویر في والمساهمة نجازللإ الدافعیة زیادة
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 ظروف تحسین خلال من إشباعها ومحاولة خاصة المتعلمینو  الأفراد بحاجات إحاطتنا إن   

 التعرف محاولةو  الإمكان، قدر المناسب المناخ قوخل وحلها، القصور وجهأ ومعرفة الدراسة

 وتشجیع خاصة الدراسیة المواد وطبیعة عام بشكل الدراسة نحو الأفراد اتجاهات على

 بالتعلیم النهوض إلى حتما یؤدي ما وهذا السلبیة، الاتجاهات وتعدیل الایجابیة، الاتجاهات

 نسعى سوف ما هذاو  الدراسي، التحصیل من الرفع منهو  نجازالإ دافعیة في الزیادةو  وتطویره

 نحو المتعلمین اتجاهات على الضوء تلقي التي الحالیة الدراسة خلال من استخلاصه إلى

                          الإنجاز. بدافعیة علاقتهاو  التشكیلیة الفنیة التربیة مادة ممارسة

  ادر:ـــــــــــــــــالمص ــــ 2.5
 على جاءت مهمة ساسیةأ ربعةأ منها عدیدة الاجتماعیة النفسیة الاتجاهات مصادر إن       

  : الآتي النحو

 مصدرها كان مهما دراكيالإ المكون تصنیع ساسأ هي فالمعلومات :للمعلومات التعرض أ/

 یعتنقها كان وأ نفوذ ذات وأ بارزة شخصیات من تأتي حینما خاصة علامالإ وسائل وأ أفراد

  ).284ص ،2003 حسن، راویة ( فرادالأ من كبیر عدد

 الاتجاهات مصادر من آخر صدرام فیها الفرد ومكانة الجماعة وتعد : الجماعة عضویة ب/

 مع ویتفاعلون لیهاإ ینتمون التي المجموعات خلال من اتجاهاتهم فرادالأ من العدید یكون ذإ

 تكون فقد متنوعة نسانیةإ المجموعات تلك نإف بالطبعو  بینهم المشتركة للمصالح فرادهاأ

 فیتصن يأ تصنف قد كما النادي كجماعة عابرة ثانویة تكون قد مثلما  كالأسرة ولیةأ جماعات
       ).284ص ،2003 حسن، راویة ( الخ. ... البقاء لمدة وأ الأفراد لعدد یخضع خرآ

 وما الثقافي والمناخ یعيالطب المحیط من المكون العام الجو هنا بها والمقصود البیئة: ج/

 الفرد هاتفاتجا كذلك تكنولوجیة حتىو  واقتصادیة وسیاسیة وتاریخیة دینیة ؤثراتم من یحتویه

 عن تختلف ریافالأ سكان اتجاهاتو  ناحیة، من الغربي الفرد تجاهاتكا لیست العربي
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 الحامل فللاختلا ذلك العامة، الحیاة مظاهر شتى وفي خرىأ ناحیة من المدن سكان اتجاهات

     البیئة. في

 رغباته شبعتأ ذاإ القبولو  یجاببالإ ما موقف نحو اتجاهه یطبع دفالفر   : الرغبات اشباع د/

 حسن، راویة ( نحوه سلبیا اتجاها یكونو  عنه سیغرق نهإف ذلك علیه استعجل ذاإ ماأ نحوه،

   ).285ص ،2003

  :الاتجاه ظائفو  ـــ 6

  : نواعأ ربعةأ الى للاتجاهات الدافعي ساسالأ تشكل التي الوظائف )1960( كاتز ویصنف    

 عنها ینجم التي جتماعیةالإ القیم ذات هدافالأ تتحقق بواسطتهاو  :نفعیة وظیفة ـــ 1.6

  التوافقیة بالوظیفة یضاأ عنه یعبر ما وهو جتماعيالإ فالثواب خرینالآ طرف من الاستحسان

  ).159 ص ،2000 الملیجي، (حلمي . للاتجاهات

 من مفهومها  یحمي وبالتالي الذات نقائص الفرد یذكر بالاتجاهات ذإ دفاعیة: یفةوظ ـــ 2.6

 التي القضایا نحو یجابیةالإ اتجاهاته بتنمیة وأ " خرینالآ على بتفوقه وذلك المحتملة التهدیدات

   .هتعتری قد التي المشاكل وتجنب الراحة ریتوف في همیةأ من لها لما جتماعيالإ بالقبول تحظى

 عكس علىو  ،غیرها دون بها یثبت التي بالقیم الفرد یدلي فبالاتجاهات تعبیریة: وظیفة ـــ 3.6

 عترفیو  الذاتیة بالتزاماته الاعتراف لىإ یسعى التعبیریة یفةالوظ في الفرد نإف الدفاعیة ةیفالوظ

 لهخلا من یثبت اجتماعي سند على بذلك فیحصل صریح بوضوح عنها ویعبر بنقائصه

  . الذات مفهوم عن یحمله عما یجابیةالإ المظاهر

ً  یتلقى المختلفة العامة الحیاة مظاهر وفي یومیا الفرد كان ولما: معرفیة وظیفة ـــ 4.6  اكم
 بفضل نهإف محیطهو  بیئته تملأ ومواقف مثیرات من به یتلقى لما رفاالمع فیض من هائلا

 بالاتجاهات ارتبط ما فیخزن وتقییمها یمهاوتنظ المعارف تلك تصنیف من یتمكن الاتجاهات
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 في والثبات تفاقالا وكذا المستقبل لخفایا توقعاته في بها یضاأ یستعین كما البقیة یتجاهلو 

   ).271 ص 2001 المرسي، الدین جمال ( ریبه فیقل لمحیطه ادراكه

 یتضح فصلا هو المذكورة ربعةالأ الاتجاهات وظائف بین الفصل نأ لىإ نشیر نأ وینبغي    

 فرید اتجاه لكون   ذلك ومرد ارتباطها، وثاقة یؤكد العملي الواقع نأ ذإ فقط الظاهري الجانب في

 متماثلة إیجابیة اتجاهات شخصین لدى تكون قد كما ،دةواح دفعة دوافع بعدة فادةالإ منه كدتتأ

 مما منهما، واحد كل لاتجاه المقابلة الوظیفة حیث من اوارد التباین أن غیر الموضوع نفس نحو

   . فعلا ما موضوع نحو الواحد للاتجاه هدافالأ تشعب على یدل

  : ــــــاهالاتجــــــ نظــــــــــریات   ــــ 7

 سابقا أشرنا كما وقبوله للاتجاه واحد جامع تعریف تحدید على یتفقوا لم العلماء لأن ونظرا   

 المنطلق حسب كل الاتجاهات، تفسیر ولتحا التي النظریات من العدید بظهور أدى ذلك فإن

 النفسیة للمدارس انعكاس هي یاتالنظر  هذه أن كما الاتجاه، لتفسیر علیه النظریة تركز الذي

 لمنظومتها وفقا الاتجاه تتناول وبالتالي لمنظورها، وفقا الإنسان سلوك تفسر التي الاجتماعیةو 

  : كالآتي النظریات هذه أبرز نتناول وسوف العامة،

   : التعلم نظریات ــــ 1.7

 بنفس متعلمة النفسیة الاتجاهات أن هو الأساسي الافتراض أن التعلم نظریات ترى      

 التي والقوانین المبادئ فإن ثم ومن الأخرى، السلوك صورو  العادات تعلم بها یتم التي الطریقة

 أن نجد حیث النفسیة الاتجاهات وتكون اكتساب كیفیة أیضا تحدد شيء أي تعلم على تنطبق

  وبین معین موضوع بین والترابط الاقتران خلال من والحقائق المعلومات یكتسب الشخص

  ).215 ص ،2003 المجامید، .( له المصاحبة الوجدانیة الشحنة

 ساتذتهاأو  معلمیها عن یسمعون التي المواد دراسة یحبذون المتعلمین أغلب أن نجد : فمثلا     

 المادة هذه خصائص إلى بالإضافة الأخرین طرف من ومقبولة محببة بشخصیة یتمتعون بأنهم
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 نحوها، إیجابیة مشاعر لدیهم تتكون وبالتالي والفنیة، الترفیهیة كالمواد والمرونة البساطة من

 مما لدیهم مرغوبة غیر أشیاء من الأخرى الدراسیة المواد عن یسمعون عندما صحیح والعكس

 طرق خلال من الاتجاه تعلم یحدث أن یمكن وكذلك نحوها، یةسلب مشاعر من حبهمیصا

  الكبار. یقلدون الصغار أن حیث التقلید أو التعزیز

 المحددات هي والتقلید والتعزیز الترابط أن تؤكد التعلم نظریات أن بقس مما نستخلصو     

 یتضمن المتكاملة صورته في للفرد  النفسي الاتجاه وأن الاتجاهات، وتعلم اكتساب في الرئیسیة

  ).216ص ،2003 (المجامید، السابقة الخبرات عبر تراكمت التي والمعلومات الترابطات كل

   : المعرفیة النظریات ــــ 2.7

 : هما رئیسیین مفهومین في النظریة هذه تتحدد : المعرفي التطابق ظریةن ــــ 1.2.7

  . الموافقة أو والتفصیل الحب عناصر یتضمن الذي : الترابطي المفهوم -
 . والمعارضة النفور عناصر یتضمن الذي : الترابطي غیر المفهوم -

  (موضوع المفهوم وبین الرسالة) (مصدر المصدر بین ما في یوجد الترابطي فالمفهوم    

  . الموجودة العلاقات نوعیة تحدید حینئذ ویمكن ) الرسالة

 الأشیاء طبیعة یشابه تقویمي، مفهوم تحقیق حالة في یوجد فإنه الترابطي غیر المفهوم أما    

  ).350 ص ،1995 الكندري، ( عكسیة بصورة

 یجد لن فإنه التدخین مضار عن یتحدث طبیبا ویسمع التدخین، یكره شخصا أن فرضنا فإذا    

 فالمستمع التدخین ینكر عادیا شخصا رأى إذا الحال وكذلك ذلك، في تطابق عدم أو تناقضا

 حین الاتجاه ویتغیر مسبقا، تحمله وما الرسالة مصدر على قویماتوت أحكام لدیه للطبیب

 المصدر احكام بین التناقض سیحدث هنا أمامه، بالتدخین الطبیب قیام فمثلا التناقض، یحدث
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 ص ،1984 .(جلال،الاتجاه یتغیر أن احتمال وهنا المصدر، یعطیه الذي والتأكید والمفهوم
178.(  

 جاذبیة له الناس ونحو الأشیاء نحو الاتجاه أن "هیدر" یرى : لمعرفيا التوازن نظریة ــــ 2.2.7

 أو توازن هناك یكون وبالتالي تتطابق لا وربما الاتجاهات هذه تتطابق وقد سلبیة، أو إیجابیة

 ص ،1984 (جلال، التوازن نحو دائمة حركة هناك أن إلا الاتجاهات، نسق في توازن عدم
179.(  

 معتقداتهم انساق تحقیق إلى الأشخاص دائما یسعى وفیها : المعرفي افرــــالتن نظریة ــــ 3.2.7

  ).216 ص ،2003 (المجامید، أخرى. جهة من وسلوكهم

 ویولد معتقداتهم، أنساق بین تنافر هناك یكون ما دائما -البشر بطبیعة – الأشخاص أن إلا    

 أن وهو "فستنجر" النظریة صاحب ذكره وأن سبق مثالا هنا ونذكر الارتیاح عدم التنافر هذا

 فإن یدخن، أنه یعرف وهو ، السرطان بمرض الأنسان یصیب التدخین أن یعرف شخصا هناك

 عن التوقف هو التنافر هذا من للتخلص طریقة وأحسن التنافر، من یعاني الشخص هذا

 التي یةالطب الأدلة في التشكیك وهو آخر لأسلوب فیلجأ یستطیع لا الشخص أن إلا التدخین،

  ).179 ص ،1984 .(جلال، بالسرطان نالأنسا یصیب التدخین أن تؤكد

     : اهــــــــــــالاتج تغییر نظریـــــــــــات ــــ 3.7

 كلا فریقین لىإ ؟ بعده مأ السلوك قبل هو هل الاتجاهات تغییر لحظة حیث من وتختلف    

  تماما ذلك من العكس فیرى الثاني ماأ لوكالس قبل یتم التغییر نأ یرى ولالأ فالفریق یهأر  حسب

               یلي: كما الاتجاه في المؤثر هو السلوك  نأ لاعتقاده

  : السلوك قبل الاتجاه تغییر فریق ــــ 1.3.7

   : هي مهمة  نظریات  ثلاث یقیم و الاتجاه نتاج هو السلوك نأ الفریق هذا صحابأ ویرى   
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 باعتقادات  ثرأیت المستهدف للموضوع النهائي یمالتقس إن : المتعددة الخصائص نظریة / أ

 هذه نصارأ حسب  لذلكو  ،السلوك لىإ المیلو  الاستعداد في بدوره ویؤثر ه،احتجاجاتو  الفرد

   وهي: ربعةأ السلوك قبل الاتجاهات تغییر استراتیجیات نإف  النظریة

 قیمة  تقییم  بإعادة الفرد قناعإ یستوجب وهنا  : الحاجة أو الشدة حیث من الحاجات تغیر _

   ساسیةالأ بالحاجة المساس دون ،الاتجاه موضوع یتضمنها التي الخصائص بعض

 فیها  ویشترط الاتجاهات تغییر في تطبیقا الاستراتیجیات أشیع وهي : الاعتقادات تغییر _

 تم ما سببب بالاتجاهات المعني الموضوع تقییم عملیات من الفرد سینجزه ما تغییر ضمان

  . الاتجاهات من تغییره

 الفرد  خلاله من یضع نفسي جو  بناء لىإ المغیر یسعى ناوه : التقییم عملیة تغییر _

 بدون لدیه فیحددها المستهدف الموضوع بخصائص تتعلق  یجابیةإ مزاجیة حالة في المقصود

  . الخصائص تلك إلى  الرجوع

 على لتأثیر ذلكو  السلوكي الاستعداد جانب على التغییر في یركز وهنا : السلوك میل تغییر _

 ،2001 المرسي، الدین جمال (.التفضیل لىإ تفضیلال عدم من الفرد لدى التفضیلات هیكل
  .)285ص

   الوظیفیة: النظریة  ب/

 الدافعي  ساسالأ نأ في 1959 وستوتلاند 1960كیتر " من كل إلیها شارأ التي وهي   

 هناك أن یعتقد  كان ولما " للتغییر  ومقاومتها ،الاتجاهات تغییر  مفه  مفتاح ابةبمث هو للاتجاه

 ةیفوالوظ التعبیریة ةفیالوظو   المعرفیة ةفیالوظو  النفعیة الوظیفیة وهي للاتجاهات، وظائف أربعة
  : یلي كما التصنیف بهذا تلونت التغییر في الوظیفیة نظریته نإف الدفاعیة

  سلبیا كان نأ بعد یجابیاإ الفرد اتجاه فجعل : النفعیة الوظیفة خلال من الاتجاه في التغییر ــــ

  یجنیه قد ما مدى بوضوح له نبینو  المستهدف للموضوع  النفعیة  ةالوظیف له نظهر نأ ینبغي
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 اتجاهه بسبب  یضیعهاو  منافع من سیخسره ما مع  بالموازاة اتجاهه بتغییره  مرضیة فوائد من

  . سلبیا بقي ذاإ

 صنفی أنه الاتجاه وظائف همأ من نلأو  : المعرفة فةیوظ لالخ من الاتجاه رتغیی ــــ

 عملیة على التركیز نإف معینة مواضیعا نحو علیها المحصل المعرفة نظمیو  المعلومات

 هاتجا یوجه نأ شأنها من تنظیمها امكانیاتو  محدد موضوع من مفیدة معلومات على الحصول
 دویدار، محمد الفتاح عبد ( والقبول. التأیید بمثل ذلك عن فیعبر الموجبة الجهة نحو الفرد

  .  )167ص ،1999

 الكیفیة بهذه الاتجاه تغییر نأ لىإ هنا نشیرو  : التعبیریة  الوظیفة خلال من  الاتجاه غییرت ــــ

 قبول فضروري كلذل ،هذه العملیة یصعب ما وهو بها یثبت  التي صلیةالأ الفرد بقیم یصطدم

 لها مثیلة نهاأ یقبل خرىأ قیم وأ القیم نفس تحمل أخرى ضیعابمو  اقناعهو  جهة من تلك قیمه

  ).167ص ،1999 دویدار، محمد الفتاح عبد ( قیمهو  اتجاهه مع یتوافق اتجاها بذلك فیكون

 في الفرد لدى الاتجاه تغییر یصعب أیضا وهنا  : الدفاعیة الوظیفة خلال من الاتجاه تغییر ـــ

 تغییر یمكن هذا عمو  ذلك، جیدا أدرك كلما أناه،و  ذاته عن الدفاعیة ةوظیفلل تأدیتها حالة

 التعبیریة الوظیفة نفس لأقلا على الجدید الاتجاه ؤديی نأ  ریطةش رخلآ ضوعمو  من اتجاهه

   ).167ص ،1999 دویدار، محمد الفتاح عبد (  اتالذ عن

       : السلوك بعد الاتجاه تغییر فریق ــــ 2.3.7

 دعم من انطلاقا لاتجاهه الفرد تغییر إمكانیة افتراض من الفریق هذا أصحاب نطلقوی    

  . عنه ینتج كونه السلوك في التغیر یتبع الاتجاه في التغیر أن أي جدید، متغیر سلوك

 الفرد لدى الموجودة السلبیة الخبرات أو للممارسات التصدي محاولة من بذلك فتنطلق   

 محاولات في تستخدم نظریات ثلاثة الفریق هذا ضمن وتندرج عین،م موضوع تجاه والمترسبة

  : وهي السلوك ممارسة بعد الفرد اتجاه تغییر
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 حول خبرات وتعلم اكتساب بإمكانهم الأفراد أن ومفادها : الجزئي أو المجهول التعلم نظریة /أ

 مشاركتهم لخلا من العامة الحیاة مظاهر من المواقف من العدید وفي المختلفة المواضیع

 ذلكوب مواتي اتجاه إلى اتجاهاتهم الأخیر في لیستبدل مباشرة غیر بطریقة أو ذلك في الجزئیة

   ).169ص ،1999 دویدار، محمد الفتاح (عبد الاتجاه في تغیر لدیهم یحصل

 إیجاد إلى یسعى الفرد أن أصحابها ویرى : السلوك تبرر التي الأسباب أو الصفات نظریة /ب

 ،السلوك إلیها یرد التي الأسباب على یركز فإنه اتجاهه ولتغییر ما، بفعل قیامه لسبب مبرر
 المبرراتو  الأسباب هي لتكون المستهدف ضوعالمو  في العمیقة الخصائص بتوضیح هذا ویتم

 أو المرشد فاعلیة على ذلك یتوقف أین نحوها، الإیجابي الاتجاه تعزیز قصد وذلك بعد، فلما

   .)169ص ،1999 دویدار، محمد تاحالف عبد ( . الموجه

 الأفراد أو الفرد بین التنافر تقلیص من ینطلق التغییر أن أنصارها ویرى التنافر: نظریة /ج

 تجاه الموجبة بالمعارف الاستمرار وجه على تزویدهم خلال من الاتجاه وموضوع المستهدفین

 یوحي مما والمرضیة واتیةالم إلى المواتیة غیر من اتجاهاتهم تتغیر حتى الهدف الموضوع

             .واضمحلاله التنافر ذلك ضعف مع موازاة التغییر امكانیة بین طردي تناسب بوجود

  ).169ص ،1999 دویدار، محمد الفتاح عبد (
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 الاتجاهات تغییر في المعدل والنموذج التقلیدي النموذج بین  الفرق نیبی ):05( رقم الشكل

  ).169ص ،1999 دویدار، محمد الفتاح عبد (

     :الاتجاه قیاس ــــــــــــرقط ـــ 8

ذا .الاتجاه سوقیا لاستنتاج المنظمة الأسالیب من عددا الاجتماعیون النفس علماء طور     ٕ  وا

 مقارنة یمكن لكي ثابتة بصورة الكم تنوعات تسجل أن فلابد افعةن تكون أن القیاس لأداة أرید

 من غیرها مثل ذلك في مثلها ،الاتجاه قیاس وسائل وتختبر ،وترتیبها المقاسة العناصر

 ذلك ومع المواتیة. وغیر المواتیة الاتجاه درجات بثبات تعكس حتى ااستخدامه ویعاد الأدوات،

 یتغیرون ـــ اتجاهاتهم وكذلك ـــ الناس فلأن النفسي. لقیاسا لوسائل بالنسبة خاصة مشاكل تنشأ

 ذلك، إلى وبالإضافة ما. مقیاس ثبات درجة تحدید الصعب من ویصبح لأخرى، فترة من أحیانا

 وفي لاتجاهاتهم، حقیقیة وغیر وسطحیة ناقصة أوصافا الأفراد یقدم الأحیان من كثیر في فإنه

 ص ،1993 لامبرت، إ. ولاس و، منها(ولیم الاتجاه اسقی طرق من مجموعة ناكه المجال هذا
116:(          
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 الاجتماعیة العلاقات قیاس إلى الطریقة هذه من :"BOGARDUS "بوكاردوس طریقة ــــ 1.8

 للتقبل مسطرة افترض وقد الأخرى، للقومیات تقبلهم ومعرفة والجماعات، الأشخاص بین

 لفقرةا وتمثل القبول حالات أقصى الأولى لفقرةا تمثل فقرات سبعة من وتتكون الاجتماعي

   ).123ص ،1999 الداهري، حسن صالح ( الرفض حالات أقصى السابعة

 الاتجاه مقیاس لبناء عبارات اختیار یتم وفیها : "THURSTONE  ونترسیث " طریقة ــــ 2.8

 الخبراء من قیاسالم واضع یختارهم الذي المحكمین من تام اتفاق علیها التي العبارات بین من

 مامأ یوضع ثم لا مأ المطلوب الاتجاه قیاس على العبارات قدرة مدى على للحكم ،المجال في

 الطرف لىإ العبارة في جاء لما جدا المؤید الطرف من مدرجا مقیاسا العبارات تلك من عبارة كل

 الفرد درجة لتكون المقیاس ذلك وحدات من واحدة لكل معینا تقدیرا فرادالأ ویعطي بالمرة الرفض

 حدده الذي النسبي الوزن حسب عبارة كل على درجاته مجموع هي برمته المقیاس على الكلیة

   معارضة. وأ مؤیده اجابة لكل الباحث

 المقیاس سئلةأ وضع في المحكمین عن الاستغناء یتم وفیها ": LIKERT لیكرت "طریقة ــــ 3.8

 التأیید تقییس نهاأ على المحكمین جمیع اتفق قد سالمقیا عبارات كل یكون نأ یشترط لا حیث

 على جابتهإ موقع یحدد نأ المفحوص من یطلب نأب ذلك عن یستعاض بل تماما المعارض وأ

 ،أوافق لا كد،أمت غیر موافق، ،بشدة موافق : هي نقاط خمس من مكون مقیاس على عبارة كل
  ). 118 ص ،1999 الأحمدي، (یحي. بشدة وافقأ لا

 یحملها فكرة مع متعارضا دورا یؤدي حینما الشخص في ویتمثل : الأدوار لعب طریقة ــــ 4.8

 حسن صالح .( سلوكه مع متسقا یكون لكي اتجاهه في تغیر عنه ینبثق یتبناه اتجاها أو

   ).125ص ،1999 ،الداهري

 التربویة الاتالمج في كعاملین نتبعها التي الطریقة نإف الاتجاه لقیاس قالطر  هذه على بناءا    

 كبیر حد لىإ تحكمها المختلفة التعلمیةو  والمدرسیة الحیاتیة القضایا نحو تلامیذنا اتجاه لقیاس

   .نحوها لمتعلمینا اتجاه نقیس التي الظاهرة وطبیعة المتاح والوقت المدرسة ظروف
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  ة:ـــــــــــــــــــــــــخلاص

 منظمة كأسالیب إیاه معرفین الاتجاه، موضوع على اهتمامنا نركز أن حاولنا الفصل هذا في   

 القول یمكنف تربویة. أو اجتماعیة قضیة أو ما شخص تجاه الفعل ورد والشعور للتفكیر ومتسقة

ُ  ووه الفرد، لشخصیة الأساسیة المكونات إحدى أنه على  وقیمه معتقداته من هاما جزءا نكوِ ی

 إلى سبیل من هل ؟یعتنقه الذي من و؟ه ام : ملح أمر الاتجاه دراسة أن یبدو كما ،وأفكاره

 النفس علماء فإن ولذا ،الاتجاه دراسة علیها تجیب التي الأسئلة تلك آخر إلى ؟..تغییره

 هذه في سنتناوله ما وهو ،قیاسه محاولةو  لدراسته كبیرا اهتماما یوجهون ربیةوالت والاجتماع

 التربیة مادة ممارسة نحو المتوسط مالتعلی مرحلة في المتعلمین اتجاهات عن بالكشف الدراسة

 و المادة هذه قیمة مدى وما المتعلمین، حیاة في تربویة أهمیة من لها وما ،التشكیلیة الفنیة
     .إیجابیة أم كانت سلبیة ینالمتعلم نظر وجهة من التعلیمیة العملیة في دورها
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  د :ـــــتمھی

تمثل و تعد التربیة الفنیة التشكیلیة من المواد التي تشكل ركنا من أركان التربیة الحدیثة      
المتوازنة لجمیع جوانب هدف إلى تحقیق التنمیة الشاملة و مع المواد الدراسیة الأخرى نظاما ی

على و  ة على شخصیة المتعلم من ناحیةالشخصیة، لما لهذه المواد من انعكاسات إیجابی
متكامل متوازن مع  فردالمعلومات من ناحیة أخرى، فهي تسعى إلى بناء ة المهارات و تنمی

  الاجتماعي .تفاعل مع محیطه البیئي و نفسه وم
في ضوء التجارب العالمیة والمحلیة التشكیلیة لا شك في أن إعداد منهاج التربیة الفنیة و     

طور الحاصل في هذا العلم والمعلوماتیة مواكبة هذا المجال للتفي مجال تعلیم الفنون و 
لتي حددتها وزارة التربیة یتناسب مع المبادئ ا حاجات المجتمع الجزائري، یات و خصوصو 

وتحدیات العصر  الوطنیة في إطار خطة النهوض بالعملیة التربویة نحو الاقتصاد المعرفي
  التكنولوجیا .و 

بما لا یقبل الجدل دورا أساسیا في خطة النهوض تلعب مادة التربیة الفنیة التشكیلیة ف    
المجتمع، حیث تعمل  في إیجابي كعضو یة من خلال تنمیة المتعلم كفرد و بالعملیة التعلیم

المساهمة في تحقیق تكامل تكوینه على التعبیر و  الإبداعیة وتنمیة قدراته على توسیع ثقافته 
نیة التشكیلیة في تكوین ومن هنا تبرز أهمیة التربیة الفالاجتماعي، السلوكي و النفسي،  العقلي

اتجاهات المتعلمین نحو و  ة الدراسیةأینا إلى التعرف على هذه المادفي هذا الصدد ارتالفرد، و 
الاجابة على و ؟ ذا التربیة التشكیلیة لما بادر إلى أذهاننا طرح هذا السؤال:وبهذا یتممارستها 

  ذلك سنتعرض لها خلال هذا الفصل .
  مفھوم التربیة الفنیة التشـــكیلیة : ــ1

كلمة متعددة المعاني  لمة "فن"لعل أول شيء ینبغي البدء به هو محاولة تعریف الفن فك   
ا لدى الإنسان من الخبرة شیر إلى محیث تممارسات عدة یمكن أن تشملها، وهناك أنشطة و 

 العمل الفني لیس هولجمال ، و التي تظهر عند رؤیة الفرد لمثیر یتصف باالفنیة، الجمالیة و 
ٕ أي عمل یبدعه الفنان و     ).63،ص2007(طارق كمال، نما له مجموعة محددات . ا
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    تعریف الفن لغة: ــ 1.1
لفَنٌّ     تطبیق الفنان  -مهارة یحكمها الذوق والمواهب –) هو النوع من الشيء ART( اَ

معارفه على ما یتناوله من صور الطبیعة فیرتفع به إلى مثل أعلى تحقیقا لفكرة أو عاطفة 
ونٌ  جملة القواعد الخاصة بحرفة أو صناعة (ج) -یقصد بها التعبیر عن الجمال الأكبر ُ  –فُن

ونُ الشعر أنواعه  ُ ونُ الجمیلة هي كل ما كان موضوعها تمثیل الجمال،  –وفُن ُ والفُن
علي بن هادیة (كالموسیقى، والتصویر، والشعر، والبلاغة، والنحت، وفني البناء والرقص. 

  . )793، ص1979 آخرون،و 
اث نتیجة سبق أو القدرة على إحد الصنعة والمهارةهو  أصلها اللاتیني ARTوالفن    

 ه النظریة هم الفلاسفة الیونان.ذتصورها بواسطة فعل خاضع للوعي والتوجیه وأصحاب ه
  ). 37، ص2006آخرون، عبد النبي و (سبع 

  تعریف الفن اصطلاحا : ــ 2.1

كبر من التعریفات التي فرضت أ" لقد كان الفن دائما  Dale G Cleaverل دیل كلیفر قا   
اختیاره و أ ابتداعهمكن أن نعرف العمل الفني بأنه شيء أو حدث یتم علیه، غیر أننا هنا ی

محمد عبد المجید فضل،  .(على تحریك الخبرة في إطار نظام محدد لمقدرته على التعبیر و 
  ).03ص ،1990

بین أن الفلاسفة مهتمون أن الفن مفهوم عویص في أساسه، و  Gallieلقد زعم جالي    
لذلك یرى أننا یجب أن نقف لكشف عن الحقائق الجدیدة فیه، و افهمه، لا بالمعنى و  بإیضاح
هو بناء معقد متضارب في یقوم علیه مفهوم الفن، و  ينتذوق منه البناء الرئیسي الذو موقفا 

وم متجدد، لأن قال أن مفهوم الفن نفسه مفه" و   Weitzلقد أید هذا الرأي " ویتزاسه، و أس
( فتح الباب عبد ظهور غیرها بلا شك . لى اسیتو و  ،باستمرارن تظهر شكالا جدیدة من الآأ

  ). 27، ص1979الحلیم، 
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نعرف الفن  فإنناقمنا بتخصیص نوع من أنواع الفن إذا نرى أنه ریف اتعال هذه من خلال   
حاسیس البشریة من خلال الخطوط والألوان الأالتعبیر عن المشاعر الإنسانیة و  التشكیلي بأنه
   .تي تمزج بصورة موحیة تسر الناظرینالمتضادة الالمتجانسة و 

المفكر الألماني " لانج " إلى الفن على أنه : ( مقدرة العالم الفرنسي " دولاكروا " و  كدأو     
الإنسان على إمداد نفسه بلذة قائمة على الوهم دون أن یكون له أي غرض شعوري یرمي 

  ) . 184ص ،1990محمد عبد المجید فضل،  (  ).سوى المتعة المباشرة لیهإ

نظریات كثیرة من المدارس الفنیة فن للفن " الذي تقوم علیه آراء و وبهذا فإن مبدأ " ال   
إعطاء على هذا یمكن و ن، الإنساالتصور الإسلامي للكون، الحیاة و مع یتعارض  ،الغربیة

   .كل واحدة منها مقتصرة على نوع واحد من الفنتعاریف عدیدة و 

ذا ما و "     ٕ یف الفن بكلمة واحدة تجمع شتات ما تفرق على فنون كثیرة، أمكننا تعر حاولنا ا
هي الفرق مة نظام یمكن أن تعرف لنا الفن و على هذا فإن كلأن نقول : ( الفن هو النظام)، و 

  .) 05، ص1991(محمد عبد المجید فضل،الأساسي بین ما هو فن وما هو لیس فن  

ة الفن في حیاتنا یأهمبنشعر نظام) یجعلنا نحس و ن بأنه هو (الر للفیف الأخیتعر لن هذا اإ   
مهما اختلفت تعاریف الفن فإن أهمیته ستظل باقیة، بدون نظام ؟ و  شمكن أن تعایأي حیاة و 
  ).06، ص1990محمد عبد المجید فضل، ( "

الفن مهما تكن الشاكلة اشكال ممتعة و  لاتخاذرید" الفن بأنه : محاولة  وعرف "هربرت    
  ها فهو موجود في كل شيء نصنعه لإدخال المسرة على حواسنا . التي هو علی

المشاعر في بناء ممتع جمیل أساسه " بأنه : إعادة لتنظیم الأفكار و عرفه " كیث لانسنغو    
   ).35، ص2010(خالد محمد السعود،.الخبرة الجمالیة
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سان، لیكون في لإنالفن یطلق على كل إبداع شكلته ید امن خلال هذه التعاریف نجد أن ف   
رادة ذلك الفرد ومقدرته على التشكیل و  ٕ صیاغة عمله الفني الذي یؤدي إلى حقیقته موهبة وا

ه أن یستنطق العمل الفني إن الدارس للفن علی، كما مدلول جمالي طالما أنه حقق إبداعا
هم، الشعوب، تقالید، عادات المنحوتاتل الرسوم، النقوش و لافیمكننا أن نتعرف من خأحیانا، 

ولا الفن لا كانت خیالا مجهولا ویبقى الفن بین هذا غیرها من الثوابت التي لملابسهم،... و 
  النقاش على مدى العصور ... فهو قضیة فلسفیة قابلة للدراسة و ذاك و 

 تعریف الفن التشكیلي:                                                   ــ 3.1
. وهذا هو كل شيء یؤخذ من الوا     قع، ویصاغ بصیاغة جدیدة.. أي یشكل تشكیلاً جدیداً

  ما نطلق علیه كلمة (التشكیل).
والتشكیلي: هو الفنان الباحث الذي یقوم بصیاغة الأشكال آخذاً مفرداته من محیطه     

ولكل إنسان رؤیاه ونهجه، لذا تعددت المعالجات بهذه المواضیع، مما اضطر الباحثون في 
  (اسامة صلاح). المدارس الفنیة الفني أن یضعوا هذه النتاجات تحت إطار مجالات العطاء

  : التشكیلیة تعریف التربیة الفنیة ــ 4.1
البسیوني: " أن التربیة الفنیة تمثل إحدى وسائل التربیة الحدیثة، بل تمثل محمود أورد    

  یة متكاملة ".طریقة من طرق التربیة التي تنشد عن كثب تنشئة المواطن بصورة اجتماع

عرفها أحمد جمیل على أنها : " هي ضمان نمو من نوع ممیز عند التلمیذ من خلال و    
تعددة كالنمو في الرؤیة الفنیة وفي الإبداع الفني وفي تمییز الجمال وتذوقه الم بمظاهرهالفن 

، 2008(احمد جمیل عایش، الألوان التعبیر عن الأشیاء بلغة الخطوط، المساحات و  فيو 
  ).24ص 

یة المتعلم عن طریق إن التربیة الفنیة تساهم مع باقي المواد الدراسیة في تنمیة شخص "   
عقلیة من خلال الفنیة المباشرة فهي تنمي القدرات الرص التفاعل مع الخبرات لتربویة و إتاحة ف

المرتبطة  دراسة المفاهیم الإنسانیةدراسة المعلومات والحقائق والنظریات العلمیة التربویة، و 
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ات المتنوعة في الفن بفلسفة الفن التشكیلي، كما تنمي المدركات الحسیة من خلال الممارس
كسابه المهارات التقنیة التي تعینه على التالتشكیلي، و  ٕ حكم في استخدام الخامات البیئة ا

، صرةالتكنولوجیا المعاوأسالیب وطرق تشكیلها وتجهیزها، والربط بینها وبین التطور العلمي و 
ات الإیجابیة للقیم كما تساعد أیضا على تنمیة الجوانب الوجدانیة من خلال تكوین الاتجاه

  ).111، ص2004(لیلى حسني إبراهیم،  "الفنیةالاجتماعیة و 

كل ما یدرسه الطالب في مراحل التعلیم " یرى شوقي اسماعیل أن التربیة الفنیة هي : و    
التي تهدف ، التصمیم والزخرفة ... و التصویرون الرسم، ، المتوسط والثانوي من فنالابتدائي

عناصرها في البیئة التفاعل مع طریق ممارستهم للأعمال الفنیة و  إلى تربیة النشء عن
  ).45، ص2010(خالد محمد السعود، . "الاستمتاع بها المحیطة بهم و 

یش عیشة جمالیة عرفها محمود عبد االله بأنها : "هي تربیة الفرد ككل لیستطیع أن یعو    
مادة الفن كغیرها من المواد ما ماعي المتطور الذي ینتمي إلیه، و راقیة وسط الإطار الاجت

لیس هدفها تكوین المهارات لتكوین العام الشامل للمتعلمین و هي إلا وسیلة للوصول إلى ا
محمود عبد (الیدویة فقط بل هو إیجاد نوع من الخبرة المتكاملة في مراحل التعلیم المختلفة " 

   ). 188، ص 2006االله الخوالدة، 

ذ كیف ینمي قدراته الابتكاریة، وكیف ینمي مادة تعلم التلمی بأنها هي : "ویرى كذلك    
أن یسهم في حل كیف یمكن تفكیره العلمي، وكیف یمكن أن یعبر عن مشاعره وأحاسیسه، و 

مشكلاته وكیف یحدد مشكلات مجتمعه ، وكیف یمكن أن یتحمل المسؤولیة، وأن یواجه 
(محمود عبد كیف یمكن أن یستثمر أوقات فراغه بما هو نافع أو مفید علاقاته الاجتماعیة و 

  ) .185 ، ص2006االله الخوالدة، 

مفهوم ذو شقین شق خاص بالمعرفة التربیة الفنیة بأنها  A smithقد عرف "اسمیث " و     
بالقیمة والتي یكون لها عائد للفرد المحتوى العلمي لمادة الفن، وشق خاص  ملالذي یشو 
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تقتصر لا ، فهي تتناول المعرفة حول الفن وعن الفن و المجتمع من خلال الدراسات الجمالیةو 
لى القیمة الكامنة في الفنداها إلى الخبرة و لكنها تتععلى مجرد امتلاك المعرفة و  ٕ  1987( . ا

p 43 Ralph A smith,.(  

ب مكوناته من أسس تكوین التعلیم الجید للفنون یكت على أن Dobbs كد " دوبس "أو      
أكید التربیة على كل تاریخها، كما أكد على أن الفنون یمكن أن تساعدنا لتالفنون ونقدها و 

  )  p.150  M.Dobbs 1992 ,(  بكل الطرق التدریبیة .المستویات و 

ریق الفن من خلال جمیع هذه التعاریف على أن التربیة الفنیة هي التربیة عن ط تتفقإ   
لإكسابه ممارسة المتعلم لمختلف اشكال الفن التشكیلي المقررة في هذه المادة الدراسیة، 

لتحكم في استخدام خامات البیئة وطرق تشكیلها، الفنیة التي تعینه على االمهارات التقنیة و 
ى تنمیة التكنولوجیا المعاصرة، كما تساعد أیضا علوالربط بینها وبین التطور العلمي و 

  الفنیة .یة للقیم الاجتماعیة والثقافیة و الجوانب الوجدانیة من خلال تكوین الاتجاهات الإیجاب

        لماذا التربیة الفنیة التشكیلیة ؟ ــ2
هذا السؤال تجعلنا نتعرف قبل كل شيء عن حیاتنا الاجتماعیة في  إن الإجابة عن   

كثیرا ما نجد الإنسان یغني ، فالفنیة المختلفة افلة بالتعبیراتعصرنا الحاضر والتي صارت ح
، یتعامل مع الفن بعشق ومحبة وحنان وذلك لیكون شخصیته ویرقص، ینحت ویرسم

كلمة على ألسنة الناس ولحنا الاجتماعیة والحضاریة خاصة وأن الفن في عصرنا أصبح 
قافة  (المتاحف ، ، والذوق والثیهز مشاعرهم ورمزا من رموز الوعيأعماقهم فیطربهم و یدخل 

المجلات اللوحات..) ومن هنا یبرز افتخار الأمم والشعوب بفنانیها ومفكریها مثلما تفتخر 
(الصادق ، بحكامها وقادتها فمثلا (میخائیل أنجلو في إیطالیا له نفس أهمیة یولیوس قیصر)

   ).11، ص2007بخوش، 
یومیة بما فیها صائص حیاتنا النعم للفن أهمیة كبرى لا غنى عنها أبدا فهو یتصل بكل خ   

الأثاث ... فأصبح أي نشاط إنتاجي أو صناعي لا یخلو من الذوق الفني الملبس والمسكن و 
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ذا لم یكن كذلك فهو إ ٕ ، وأیة صورة طبیعیة كانت تبدو نتاج رتیب ورخیصوالجانب الجمالي وا
أن نتصور  حولنا خالیة من مساحات السحر والجمال هي صور میتة وجافة. فلا یمكننا

ولا یمكننا أن نتصور السماء رمادیة اللون ولا كل  ،الأرض دون أن تنبت أخضرا أو شجرا
الوجوه الإنسانیة صور مكررة دون تغییر والمباني لونها كلون الطین وكذلك لا یمكننا أن 

   ). 12، ص 2007(الصادق بخوش،  نتصور انعدام الموسیقى والخط واللون
ُ  التربیة الفنیة مادة ومن الخطأ اعتبار    درس في مدارسنا الیوم عملیة یتلقن فیها التي ت

التلمیذ عادات وطرائق یدویة في نسخ الطبیعة والأشكال، بل القصد هو أن یكتسب خصالا 
نفسیة تتأصل في شخصیته وتصبح من طبائعه الأساسیة إذ أن هذه الخصال تنمو وتتطور 

بمعنى التربیة  لتفهم عن طریق ممارسة العمل الفني،مع المتعلم إذا أحیط بجو من الحریة وا
ة في كل متطلبات حیاته التلمیذ من خبرات ومبادئ فنی اكتسبهوتوظیف ما  ،ریق الفنعن ط

  . )13ص  ،2007(الصادق بخوش،  ما یقوم به من أعمالالیومیة و 
ولفت النظر ، بقدر ما یعلمه الملاحظة ، والرسم كرسمفالمعلم لا یعلم الطفل الفن كفن   

، بل هو أحوج ما یكون إلى المحادثة فهو لیس بحاجة إلى نظریات ومبادئبغیة تنمیة قدراته 
 ِ ُ والتشجیع ل ِ ن ذر من غیر مساس مباشر كیف یفكر ویبتكر بحریة ونلاحظ إنتاجه بح تلمیذم العل

یر الفني كان ، كل هذه الملامح التربویة في التعببعد رجلا یعتاد التفكیر والإبداعفنكسبه فیما 
قد أوصى بها المجمع العالمي للتربیة الفنیة في مؤسسة الیونسكو العالمیة حیث دعا إلى 

ثم دعا اجهم وتطویر عملیة الإبداع لدیهم، واحترام إنت متعلمینترك حریة العمل الفني لدى ال
   . )15ص  ،2007(الصادق بخوش،   لتنمیة الذوق الفني داخل المدرسة وخارجها

لك تعتبر الجزائر من بین الدول التي أولت اهتماما كبیرا في تعدیل منظومتها التربویة وبذ   
واستحداث مناهج تعلیمیة تتناسب وقدرات التلامیذ والفئة العمریة لكل مرحلة تعلیمیة وحسب 

التشكیلیة لمسنا مدى الاهتمام الذي تولیه الدولة لهذه الفنیة ففي مادة التربیة  ،طبیعة المادة
لمادة من خلال تأطیرها للمناهج ومختلف الوثائق المرفقة للمادة مع مراعاة الجانب النفسي ا
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الملمسیة من خلال ما سطر من مجالات  للتلمیذ وقدرته على إبراز المؤثرات الانفعالیة و
  ووحدات تخدم أهداف المادة. 

  :                          الفنیة التربیةأھمیة ــ  3

ُ إن         ِ ما ن وط ــوالألفاظ والخط ،على الأصوات ،وسائل للتعبیرإلا  ما هو لتلامیذل مهُ عل
كمــا أنـــه الم الخارجي، ــــفي اتصاله بالع المتعلم اـــد علیهــام یعتمــوهذه المواد الخ ،وانـــوالأل

هل لیسالخطوط و بعض الإشارات التي یربطها بالألوان، والألفاظ، یستطیع أن یعتمد على 
  . وسائل ما لدیه من علیه الاتصال بالعالم الخارجي، فإنه  یستخدم  كل

وبذلك  ،وفهما للأصول الفنیة من الآخرین المتمكن  أكثر تقدما التربیة الفنیةیعد معلم و    
 یتجول بینهم مشجعاأثناء العمل، و  ویشاركهم انفعالاتهمیجب علیه أن یعمل مع تلامیذه، 

زا، مصححا، مانحهم الثقة بذاتهم وهو أكبر شيء یستطیع أن یمنحه ومرشدا، وموجها، ومعز 
  ).47، ص2010(خالد السعود،لهم 
مــن أن یصــبح فنانــا، حیــث یبــرز  أهــم العوامــل التــي تمنــع المــتعلممــن  الخــوف یعــدكمــا أن    

الخوف لدیه في أن رموزه ومدلولاته التعبیریة  سوف لا تتناسب مع فكره، وبالتـالي عـدم نجـاح 
أن یحتـرم  التربیـة الفنیـةله الفني، مما سیشیر تهكم وسخریة الآخرین به، ولـذلك علـى معلـم عم

    ).123، ص2000 ،(الباسلأعمال تلامیذه بغض  النظر عن قدرتهم التعبیریة . 
من الخوف عـن طریـق مشـاركتنا الوجدانیـة  ، تحریر المتعلمالتربیة الفنیةإن من أهم نتاجات   

انیة الاجتماعیـة  حتـى اته، ومیوله إمكاناته واستخدامها لخلق الروابط الإنسـله، وتفهمنا لاتجاه
 ا من الاندماج في عالم  الكبار. تدریجی یتمكن المتعلم

تبـــین أهمهـــا مـــن حیـــث ی لـــه أهمیـــة كبـــرى التشـــكیلیة التربیـــة الفنیـــةمـــادة لـــذلك فـــإن تـــدریس     
  خلال المسوغات الآتیة :

  تحقیق النتاجات العامة  للعملیة التربویة : في / مساهمة  التربیة الفنیة1
ولا یمكـن نمـوا متوازنـا، ومتكـاملا مـن جمیـع النـواحي،  المتعلمتهدف التربیة إلى تحقیق نمو    

مــن هنــا ، والتــي تتكامــل بشــكل متــوازن، و إلا مــن خــلال جمیــع المــواد الدراســیةأن یتحقــق ذلــك 
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اسـیة تسـعى لتكامـل نمـو الفـرد نمـوا طبیعیـا یتفـق دورها كجزء من المـواد الدر  التربیة الفنیة تأخذ
  وقدراته الجسمیة، والعقلیة، والوجدانیة، والخلقیة .

  / تحقیقها للنتاجات الخاصة : 2
 فـي شاركة مـع المـواد الدراسـیة الأخـرىالتربیة الفنیة مبالإضافة إلى الدور الذي تلعبه مادة    

وعـــة القـــیم نهـــا تقـــوم بـــدور فعـــال لتحقیـــق مجمالنتاجـــات العامـــة لفلســـفة التربیـــة، نـــرى أ تحقیـــق
  منها :نذكر ، والتي بالنسبة للمتعلمین

  غة التشكیلیة .لالتعبیر الفني بال -
  .تنمیة الناحیة الوجدانیة للمتعلم -
  على الملاحظة  الدقیقة . تنمیة قدرة  المتعلم -
  توثیق الروابط الإنسانیة . -
  المهارة العلمیة . إكساب المتعلم -
 ).48، ص2010(خالد السعود، في المواد التعلیمیة الأخرى بیة الفنیةالتر استعمال  -

 
  أھــداف التربیة الفنیة التشكیلیة: -4

  تنمیة الناحیة العاطفیة أو الوجدانیة :  ــ 1.4
عند  ممارسته للعمل الفني الذي یساعده  على تنمیة متعلم ویقصد بهذا مدى إحساس ال    

مرهف الحس رقیق الوجدان فالمصور  -كما نقول -یصبح وعیه الحسي أو الوجداني  حتى 
و في تنظیمه للأشكال فلا یعتمد على منطقه الذهني  بقدر ما أمثلا في تخیره للألوان، 

، لا یعتمد على منطقه الوجداني، بمعنى أن اللون الأحمر الذي یستخدمه في لوحاته مثلا
أو لأنه  براق یجذب ، ائع، أو مقبول عند الناسأو الأسود، لا لأنه لون شیتفق مع  الأبیض 

سبب من هذه الأسباب، بل لأنه لون قد نال هوى في نفس الفنان وأخذ لا لالأنظار إلیه، 
رائده أثناء لمظهر الغالب على تفكیر الفنان و فالوجدان هو ا جانبا من جوانب حسه ووجدانه،

  .) 23. ص1993، خمیس(حمدي عمله 
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على التكیف الشامل ؟ إن من هذه المتعلمین  د الوسائل التي تساعدفمن منا لا ینش    
لى جانب هذا فإن الناحیة  المتعلمین الوسائل تنمیة الناحیة الوجدانیة أو العاطفیة لدى ٕ ، وا

الوجدانیة  تزید من ترابط الأفراد وتوطید الصلة بینهم، فعلینا بتنمیة الناحیة الوجدانیة أو 
 المتعلمینعن طریق ممارسة  -كما ذكرنا من قبل -، ویأتي هذا نالمتعلمیالعاطفیة لدى 

  ) . 24. ص1993، (حمدي خمیسالاستمتاع بها للأعمال الفنیة و 

المتعلم إذا ما أقدم على تعبیر فني یستخدم فیه اللون، أو كان له أن  یمكننا القول أن لهذا   
دریبا له على استخدام یستخدم الورق المقوى في تصمیم علبة صغیرة، كان كل هذا ت
  . الوجدان، فینمو استعداده فیه حتى یصبح مرهف الحس رقیق الوجدان

  التدریب على الاستخدام غیر المحدود : ــ 2.4
على هذا الهدف هناك مجلات كثیرة منها مجال التربیة التشكیلیة إذ  المتعلمینولتدریب      

تنطلق حواسهم من أسلوبها الذاتي  ، حیثللأعمال الفنیة المتعلمینعن طریق ممارسة 
المحدود إلى أسلوبها الموضوعي الذي لا یعرف حدودا، إنها لحظات یتجرد فیها الفرد من 
كل نزواته  ورغباته الشخصیة فإذا كانت هناك عین تنظر، فهي تنظر لمجرد نظر، إنها 

للأعمال الفنیة  المتعلمینلحظات تعمل فیها الحواس لمجرد تأدیة وظیفتها لهذا ففي ممارسة 
. 1993(حمدي خمیس ،  والاستمتاع بها أثر بالغ في تدریب حواسهم تدریبا غیر محدود

  ) . 26ص
یقصد بهذا الهدف انطلاق الفرد في كیفیة استخدامه للحواس استخداما غیر محدود تنفرج    

ل من أجل عنه آفاق لا نهائیة فقد وهبت لنا هذه الحواس لا من أجل المآرب الذاتیة فحسب ب
  . الاستخدام الذي لا یعرف حدودا أیضا

  التعامل :ب على أسلوب الاندماج في العمل والتدری ــ 3.4
ن طبیعة عملیة الإبداع والابتكار تحتم على الفرد أن یتحلى بأسلوب الاندماج فمثلا إ    

لا یمثل الفنان وهو منهمك في لوحته مثله، مثل الشاعر والموسیقي، فكل منهم أثناء عمله 
لذا یعبر علماء النفس عن هذه الحالة العقلیة و التام لیقظة التامة ولا أسلوب النسیان أسلوب ا
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عید بما یسمى شبه اللاشعوري، أي الحالة التي یلتقي فیها مجرى الشعور واللا شعور في ص
ال للأعم المتعلمینالإبداع والابتكار ولهذا فعند ممارسة واحد ویتم هذا عادة في لحظات 

. 1993، حمدي خمیس(الفنیة یتم تدریبهم على أسلوب  الاندماج في العمل والتعامل 
  .) 27ص

فیه مع عمله الفني و  ویقصد بهذا الهدف أن یكتسب المتعلم الأسلوب الذي یجعله یندمج   
هذا هو الأسلوب الذي یجب أن یتحلى به، بل ینبغي أن یظهر كل إبداعاته في ذلك العمل، 

عن طریق ممارستهم للأعمال الفنیة  شئة علیه منذ الصغر، ولكن لن یتأتى هذا إلاندرب النا
  . والاستمتاع بها

  الأفكار : التنفیس عن بعض الانفعالات و ــ 4.4
" إن صحتنا النفسیة تتوقف على مدى ما یتاح لنا من فرص التعبیر عن انفعالاتنا      

ذا لم تهیأ لنا فرص ما نراه و  لك سوى أن نتأثر بكافةوأفكارنا، فنحن لا نم ٕ نلمسه ونسمعه، وا
تصاب بالقلق، من هنا جاءت قیمة نا و للتعبیر عن هذه المؤثرات أو الانفعالات تعتل حیات

عن قیمة التربیة الفنیة التشكیلیة و التعبیر عما یشعر به الناس من انفعالات أو أفكار، 
الفنیة تساعد على التعبیر عما تكنه  كوسیلة لتحقیق ذلك، إذ أن ممارسة التلامیذ للأعمال

، (حمدي خمیسوالاستقرار النفسي"  أحاسیس وأفكار فیشعرون بالراحة  والاتزاننفوسهم من 
   ) . 29. ص1993
والمقصود بهذا الهدف أن ممارسة المتعلمین للأعمال الفنیة تهیئ أمامهم فرص       

  . ع من الاستقرار والاتزان النفسيالتنفیس عن بعض انفعالاتهم وأفكارهم فیتحقق لهم نو 
  الشعور بالثقة بالنفس : تأكید الذات و ــ 5.4
كثیرا ما نلاحظ هذا عند الأطفال وحتى الكبار فالأعمال التي نقوم بها لو أن قیامها  "   

مرتبط عادة بتحقیق غایات  نتطلع إلیها إلا أنها جمیعا مظهر من مظاهر تأكید الذات 
لى ٕ جانب هذا نلاحظ أن الأعمال التي تهيء لأصحابها فرصة التعبیر عن  والشعور بها، وا

نزواتهم ورغباتهم الشخصیة أقرب إلى أن تشعرهم بكیانهم من الأعمال المحدودة في هذا 
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لأوجه نشاطها المختلفة تجعلهم  المتعلمینالمجال ولهذا فالتربیة الفنیة التشكیلیة وممارسة 
  :یشعرون بأنفسهم وكیانهم لأنها 

  أولا : أعمال یغلب على طابعها الناحیة العملیة أو الملموسة .
، بل إن المتعلمین  ثانیا : أعمال بها متسع للتعبیر عن الاستعدادات والمیول الخاصة عند

قیمة العمل الفني الواحد تتوقف على مدى ظهوره في طابع ممیز له، ویختلف في أجزائه 
  ).30ص ،1993، خمیس (حمدي وكیانه عن العمل الفني الآخر"

ونعني بهذا الهدف أن ممارسة المتعلمین للأعمال الفنیة تجعلهم یشعرون بكیانهم فتمتلئ    
  . نفوسهم بالثقة  والاعتزاز بها

  التدریب على استخدام بعض الأدوات :  ــ 6.4
لي في مزاولة الأنواع المختلفة للنشاط الفني التشكی المتعلمینمن الطبیعي أن انخراط    

یدربهم على كیفیة استخدام بعض الأدوات، ولو لم یكن مدربا على استخدام مثل هذه 
الأدوات أضاع على نفسه الكثیر من الوقت والمال، لهذا كانت التربیة التشكیلیة عونا 

وسبیلا لتدریبهم على استخدام بعض الأدوات بمهارة وحذق فینفعوا أنفسهم وغیرهم،  المتعلمین
  ). 32ص ،1993(حمدي خمیس ،   قبلهم على السواءفي حاضرهم ومست

  ل أوقات الفراغ بشكل مثمر نافع :شغ  ــ 7.4
تسعى المدرسة إلى توفیر سبل النشاط  المختلفة، والتربیة التشكیلیة هي أحد أوجه هذا    

وتدریبهم على بعض  للمتعلمینالنشاط  الذي تعتمد علیه المدرسة في عملیة الترفیه 
فنیة التي تمكنهم من شغل أوقات الفراغ لدیهم في المدرسة أو خارجها، ولكن لن النشاطات ال

یتم هذا إلا إذا نجح المدرس في خلق عاطفة قویة ومیل دائم نحو ممارسة الأعمال الفنیة 
      ). 33ص ،1993، (حمدي خمیس والاستمتاع بها"

  ویمكن تلخیص هذه الأهداف في النقاط التالیة :     
ممارسة العمل الفني عند المتعلمین، تجعله مرهف الحس، رقیق المشاعر، لأن العمل إن  ــــ

  الفني یعتمد في جوهره على الإحساس والوجدان لا على الذهن والعقل .
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على استخدام حواسهم كلها و تهذیبها، كتدریب العین على الرؤیة   المتعلمینتدریب  ـــــ
  تناغمة، و النطق على القراءة الجیدة .الحسنة والأذن على سماع الموسیقى الم

على الاندماج في كل ما یأتیهم من أعمال، أو یصادفهم من مواقف  المتعلمینتدریب  ـــــ
اجتماعیة، دون سیطرة أو تهاون من جانبهم، لأن السیطرة تحد من إنتاج الفرد، والتهاون  

  یام بأي عمل فني یطلب منه .یسلبه احترام الآخرین له كتعاونه مع زملائه، واستعداده للق
المتعلمین اتجاها بجعل كل أعمالهم هوایات یمارسونها من أجل المتعة بها فیؤدون  یكتسب ـــــ

(حمدي  هذه الأعمال خیر تأدیة، فالعمل یصبح  لدیهم  هوایة  لذیذة، لا هدفا مادیا جاف
  ) . 15. ص1993خمیس ، 

نجح مدرس التربیة الفنیة في مهمته  فیما إذاك لاشمن خلال هذه الأهداف یتضح لنا أنه     
استطاع أن یحقق للمادة هدفا آخر تسعى إلیه، وهو ممارسة المتعلمین للأعمال الفنیة في 
ذا ما  ٕ أوقات فراغهم، إذ أن مشكلة وقت الفراغ والتغلب علیه لیست بالمشكلة الیسیرة، وا

عضا من الأزمات النفسیة، نجحت المدرسة في الوصول إلى حل لها جنبت المتعلمین ب
  . ووفرت علیهم وقتا ضائعا هم في حاجة إلى استثماره

  زازـــــــــــن ممارسة المتعلمین الفنیة تجعلهم یشعرون بكیانهم، فتمتلئ نفوسهم بالثقة والاعتإ" -
ثم استمتاع الآخرین بها، كما فیه توحید للمشاعر، مما یؤدي إلى ترابط الجمیع، وتآلفهم 

  . "اقات وعلاقات حمیمةضمن صد
  . "تعریف المتعلمین على بعض المصطلحات الفنیة، والصناعیة، والمهنیة" -
تنمیة المیول المكتسبة من المرحلة السابقة بإتاحة المزید من فرص الممارسات الفنیة " -

  ."التشكیلیة لیكشف المتعلم عما في نفسه من قدرات فنیة وابتكاریه
ووطنه من خلال تعبیره الفني لما تشتمل علیه هذه البیئة من عادات ربط المتعلم ببیئته " -

  . "وتقالید ومظاهر اجتماعیة
تأكید ذات المتعلم وثقته بنفسه من خلال ممارسته للأعمال الفنیة التشكیلیة في إطار من " -

  . "الحریة
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الاستمتاع بعمله  تأصیل فردیة المتعلم باحترام أعماله الفنیة التشكیلیة وتنمیتها لتحقق له" -
  ."وتقدیر الغیر له

احترام تعبیرات المتعلم الفنیة بأشكالها ومستویاتها المختلفة لیشعر بإنسانیته وتشجیعه " -
  ."على مزید من الممارسات الفنیة المتعددة في حدود قدراته واستعداداته

تنمیة روح الجماعة والانتماء لها من خلال التعاون القائم على المشاركة الإیجابیة في " -
  ."تنفیذ الأعمال الفنیة وتحلیلها للوصول إلى أفضل الحلول للعمل الفني الجماعي

بداء الرأي حولها لاكتساب خبرات جدیدة في  "- ٕ تشجیع المتعلم على تحلیل الأعمال الفنیة وا
  ."فنیة المختلفةتقویم الأعمال ال

تكشف ذوي المواهب ورعایتهم وتنمیة قدراتهم ومهاراتهم للوصول إلى أقصى ما تسمح به " -
  ."قدراتهم ومواهبهم

إعداد المتعلم لیحسن استثمار أوقات الفراغ في توجیه طاقاته وقدراته نحو ممارسة " -
  ).16ص ،1996( أكرم قانصو،  " الأعمال الفنیة التشكیلیة والاستمتاع بها

هذه هي الأهداف التي نتوخى بلوغها من خلال علاقتنا مع التربیة الفنیة التشكیلیة ومن    
خلال اهتمامنا  بالناحیة  التعبیریة عند المتعلمین، ولا یمكن أن نصل، أو أن نحقق هذه 

  الأهداف، إلا إذا استطاع معلم هذه المادة  أن یراعي هذه النقاط :
  . متعلمینمدار السنة، للمواضیع والدروس التي  یرید إعطاءها للوضع منهاج عام على  -
  استفادة المعلم من الخامات المتوفرة لدیه . -
  الاطلاع على كل الدراسات الفنیة التي تتناول موضوع التربیة الفنیة . -
  زیارة المعارض الفنیة، وتشجیع الأطفال على زیارتها . -
ل عرض أعمالهم في معارض شهریة وموسمیة ورصد تشجیع الأطفال المتفوقین من خلا -

  الجوائز لهم .
  . ربط المواضیع الفنیة بالدروس الأخرى  كالاجتماعیات، والطبیعیات واللغات -
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  میادین التربیة الفنیة التشكیلیة : -5 
ل أحـدهما الآخـر، فالمسـ    ٌ ار الأول یتنـاول الجانـب تأخذ التربیة الفنیة في نهجها مسارین یكم

ما یتضمنه من اهتمامات المتعلمـین حسـب المرحلـة العمریـة لكـل مسـتوى فـي التعلـیم النظري و 
تعـدى والنفسـیة للمـتعلم، و المتوسط (مرحلة المراهقة)، إضافة إلى الاهتمام بالجوانب الإبداعیـة 

  .  تعلمینالجوانب التثقیفیة للمذلك الاهتمام إلى 
فنیـــــة مجـــــالات التربیــــة الالعملــــي شـــــاملا بــــذلك  المســــار الثــــاني تنـــــاول الجانــــب التطبیقـــــيو    

بهـدف تنمیـة ما ینطوي تحتهمـا مـن وحـدات دراسـیة التشكیلیة من رسم و تلوین وفن التصمیم و 
تهـــذیب الســـلوك و  الانتمـــاءتأصـــیل جوانـــب و تنمیـــة المهـــارات الجوانـــب الابتكاریـــة والإبداعیـــة و 

م الأدوات، لتحویــــل الطاقــــات اســــتخدال التعــــایش مــــع الخامــــات البیئیــــة و الإنســــاني، مــــن خــــلا
  ).67، ص2002( الحیلة،  جمالیاملموس له قیمته الحقیقیة فنیا و  البشریة فنیا إلى واقع

ولعل المهمة الأساسیة للمدرسة والمناهج التربویـة فـي هـذا المجـال هـي تحریـك السـلوك باتجـاه 
مـــتعلم فـــي المدرســـة یحـــدث هـــذا التحریـــك مـــا لـــم تكـــن التنبیهـــات التـــي یتســـلمها ال الإبـــداع، ولا

نوعـا مـن النشـاط الفعـال، یبعـده متنوعة وتحمل معلومـات تحـدث فـي الجهـاز العصـبي للمـتعلم 
عــن الركــود والخمــول، ونــرى أن الوظیفــة الجوهریــة للمدرســة هــي تعمیــق وتكــوین الاســتعدادات 
المبدعـــة للمـــتعلم أو تحـــریض النشـــاط الإبـــداعي لدیـــه، ولقـــد ذكـــر تـــایلور عـــدة مســـتویات مـــن 

لإبداع التعبیـري الـذي ینطـوي علـى شـيء مـن التعبیـر المسـتقل، فلرسـوم التلقائیـة بخصائصـها ا
العفویة والحرة عند المتعلم یمكن أن تكون مثالا عن الإبداع التعبیري وعلى أساس ذلـك یمكـن 

والاســـتقلالیة یمكـــن أن أن تتطـــور المواهـــب تـــدریجیا وبقـــدر مـــا یمـــنح المـــتعلم إمكانیـــة العفویـــة 
        ).95، ص 2007(قاسم حسین صالح، بدعا فیما بعد یكون م

ـــة المدرســـیة والمحـــیط نتیجـــة تفـــاعلهم مـــع البییكتســـب المتعلمـــین عـــن طریـــق الخبـــرة، و "      ئ
یمكـن أن تتمیـز من مجموعـة مترابطـة مـن العـادات، و أیة خبـرة لهـا كیـان كلـي یتضـالخارجي، و 
أثنـــاء عملیـــة اكتســـاب الخبـــرة طابعهـــا عـــن غیرهـــا بطابعهـــا الجمـــالي فـــإذا أكـــدنا فـــي أي خبـــرة 

یخرج من محیطـه الضـیق المتخصـص الجمالي، كان ذلك بمثابة تربیة شاملة ففي هذه الحالة 
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، 1970بســـیوني، ال(إلــى كیانـــه العــام، الـــذي یتغلغــل فـــي قــیم الأشـــیاء مهمــا اختلفـــت مظاهرهــا
    ).56ص
الدراسـیة الأخـرى تسـهم فـي عملیـة التربیـة الفنیـة كبـاقي المـواد فمن خلال هذه المیادین فإن    

ن د وتوجیــه الطلبــة إعــدادا تربویــا واجتماعیــا، و إعــدا ٕ هــي جــزء لا یتجــزأ مــن العملیــة التربویــة، وا
فنیــا لخدمــة المجتمــع الــذي بویــة هــو توجیــه المتعلمــین علمیــا و الهــدف الأســمى مــن العملیــة التر 

    .یعیشون فیه
لمـین بـالحس الجمـالي وتقویـة ملكـة الملاحظـة فالتربیة عن طریـق الفـن تتطلـب تزویـد المتع    

ثـراء ملكـة الخیـال عنـدهم ممـا یسـاعدهم  ٕ والتأمل، وتشجیع القـدرة الدقیقـة علـى التعبیـر الفنـي، وا
على اكتساب الكثیر من الخبرات العلمیة والخلقیة والاجتماعیة والفنیـة، كمـا ینمـي فـي نفوسـهم 

  روح المثالیة والحس الجمالي .
  الجمالیة والخبرة الفنیة : الخبرة ــ 1.5 

الخبــــرة الجمالیــــة یمكــــن أن تعــــرف بأنهــــا الاســــتجابة  الانفعالیــــة لجســــم معــــین، أو لموقــــف    
خارجي، والمستمتع بالفن یدرك الأشیاء من الوجهـة الجمالیـة، إذا اسـتخدم رؤیـة الآخـرین التـي 

ویر العـــالم ورؤیتـــه تتضـــمنها تقالیـــدهم الفنیـــة، وكـــل تقلیـــد منهـــا  یمثـــل طریقـــة نظامیـــة فـــي تصـــ
  بشكل فني.

ــل     فالشــخص الــذي  یعتقــد أن لدیــه مــیلا نحــو صــورة فنیــة علــى ســبیل المثــال، ولكنــه لا یحمِّ
نفسه مشقة التعرف على مشكلاتها التي تحتاج إلى حلـول، ولا یـدرس عملیـة التمثیـل الفنیـة أو 

ن أحكامــا صــحیحة عــن طریــق الخبــرة الواعیــة بــالفن، مــا هــو إلا شــ ــوِ كَ ُ خص لــیس لدیــه میــل ی
عیرهـا اهتمامـا، أو لا نشـعر بمیـل حقیقـي  نحوهـا، تمـر  تحـت  ُ حقیقي،  فكل الأشـیاء التـي لا ن
أعیننـــا دون أن تـــدخل فـــي محــــیط انتباهنـــا، أو تتـــرك أي أثـــار فــــي ذاكرتنـــا، وكـــل مالـــه قیمــــة 

ي جســم نتــذكره، وبــذلك یصــبح أه ونمیــل إلیــه، نتصــفحه بتفاصــیله و بالنسـبة إلینــا أي مــا نهــتم بــ
نمـا انفعـالا  ٕ نهتم به له أجزاء متمیزة وكلیة متوافقة، وبالتالي لا یستثیر حالة مزاجیة عارضة، وا
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خاصا یتناسب معه، ولكي نضمن أن الرائي سینظر إلى العمل من الزاویة  الجمالیة لا بـد لـه 
  من خبرة سابقة غنیة تعینه على هذه النظرة.

الخبــرة نجــد أن الفــن خبــرة فــي حــد ذاتــه، ولا تتكامــل  بــالرجوع إلــى طبیعــة الفــن مــن منطلــقو    
مكوناتهــا بــدون ذلــك الإنســان الــذي یجمــع بــین الحــس، الــدافع، الفعــل والعملیــة الفنیــة الحقیقیــة 
تتضــمن خبــرة فنیــة مــن جانــب المنــتج، وخبــرة جمالیــة مــن الجانــب الآخــر وهــو التــذوق فهنــاك 

( لیلــى حســنى إبــراهیم،  اك الجمــالي لــهصــلة عضــویة تجمــع مــا بــین الإنتــاج فــي الفــن، والإدر 
  ).85، ص 2004یاسر محمود فوزي، 

أن الخبــرة الجمالیــة لهــا مــدلول أشــمل مــن الخبــرة الفنیــة، إذ أن الإنســان لنــا مــن هنــا یتضــح    
حینما یكتسب درجة ما من الخبرة فإنه ولا شك یستطیع أن یـدرك الجمـال فـي فروعـه المختلفـة 

نـاء، وفنـون تشـكیلیة، وغیرهـا، فهـو یـدركها بأسـالیب متخصصـة من شعر، ونثر وموسـیقى، وغ
تتفــق مــع طبیعــة كــل فــن مــن الفنــون، ومحصــلة ذلــك كلــه هــو الجمــال وتقنیتــه ،وهــي مــا یطلــق 

  .ة علیها القیم الفنیة، وبدون تلك القیم لا نستطیع إدراك الجمال على أسس عملیة  واعی
  :الخبرة في مجال تدریس التربیة الفنیة  ــ 2.5
ینمـا تنـدمج فیهـا تعد الخبـرة الجمالیـة جـزءا لا یتجـزأ مـن العملیـة التعلیمیـة وتتكامـل الخبـرة ح   

المقومـات الأساســیة  المكونــة لهـا، مــن حیــث الجوانـب المعرفیــة، والمهــارات مجمـوع العناصــر و 
قلیـة الحسیة و الاتجاهـات التربویـة، التـي لهـا أثرهـا فـي تنمیـة مـدركات المـتعلم مـن النـواحي الع

والحســیة والنفســیة، ولا تعمــل هــذه الجوانــب الممیــز للخبــرة فــي انفصــال، بــل دائمــا تتواجــد فــي 
  ترابط یمز الوحدة الكلیة للخبرة وتتحدد هذه الجوانب في :  

لنشــاط الــذهني مــن التفكیــر وتقــوم بــدورها فــي تنمیــة القــدرة العقلیــة، وا الجوانــب المعرفیــة : -
بالمعلومــات المــتعلم یل إلــى وجــود خبــرة فنیــة دون أن یلــم فیهــا تــذكر وتخیــل، وتأمــل، فــلا ســبو 

علـى إدراك العلاقـة مـا الأساسیة لكثیر من الأنشطة الفنیة التي یقوم بها، والتي تسـاعده أیضـا 
على التفكیر الجید فـي الكشـف  المتعلمالفني وما یترتب علیه من نتائج كما تساعد بین العمل 

الكتــل فهــي و  الملامــسشــكال، الألــوان، الخطــوط، المســاحات، عــن العلاقــات والــروابط بــین الأ
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ـــذلك یمكـــن للمـــتعلم أن یغیـــر أساســـیة فـــي صـــیاغة العمـــل الفنـــي. و  جمیعهـــا تعتبـــر عناصـــر ب
ویركــب، یصــیغ، یــنظم، یتأمــل، ویلاحــظ العلاقــات الجزئیــة القائمــة بــین هــذه العناصــر، والتــي 

( لیلـــى حســـنى  مـــات ووســـائل تطویرهـــا.تســـاعده أن یلـــم بالأســـالیب التشـــكیلیة المصـــاحبة للخا
  ). 86، ص 2004إبراهیم، یاسر محمود فوزي، 

ة هــي قــدرة المــتعلم علــى إن مــن أهــم مقومــات الخبــرة فــي التربیــة الفنیــ المهــارات الحســیة: -
ممارسـة إلـى المسـتوى المطلـوب بـدون خبـرة وتـدریب و لا یصل المتعلم في هذه القدرة التذوق، و 

تنمــي لدیــه منظمــة تنقــل ذوقــه و ، التــي یســتخدم فیهــا حواســه بطریقــة لــبعض المهــارات الحســیة
فــي  القــدرة علــى الاحســاس بالجمــال أینمــا یوجــد فیســتجیب بحواســه للعلاقــات الجمالیــة المتــوفرة

( لیلــى حســنى إبــراهیم، یاســر محمــود فــوزي، أشــكال مختلفــة الطبیعــة بمــا فیهــا مــن عناصــر و 
  ).87، ص2004

میـــة الخبـــرة فــي مجــال تـــدریس التربیــة الفنیــة تســـاعد علــى تنبــأن یمكـــن القــول  علــى ذلــكو     
تنمیــة القـــدرة العقلیـــة، والنشـــاط الـــذهني مـــن  وبالتـــالي اللمســـیة)،المهــارات الحســـیة (البصـــریة، و 
مــا أنهــا تعــد مــن فهــي تحــدد مســتوى الادراك بمعرفــة الحقیقــة، كالتفكیــر وتــذكر وتخیــل، وتأمــل 

تتــیح فرصــا أمــام المتعلمــین لممارســة العدیــد مــن الأنشــطة  فالتربیــة الفنیــة أهــم أســس التربیــة 
  حواسه في ادراك العلاقات الفنیة الفنیة المختلفة، التي یستخدم فیها 

   المتعلم :لدى الجوانب التي تنمیھا التربیة الفنیة  -6
التشــكیلیة إلــى تحقیــق جملــة مــن الجوانــب التــي تتعلــق بــالمتعلم وهــي تســعى التربیــة الفنیــة     
  لى النحو الآتي :ع

  : Intellectualالفكریة الجوانب  ــ 1.6
 الثقافــة الفنیــة لمجموعــةو المهــارات علــى اكتســاب المعــارف و  هــي تنمیــة قــدرات المتعلمــینو 

م علــى تنمیــة قــدراتهمهــا لمســاعدتهم فــي كشــف الحقــائق، و فهالمفــاهیم والمصــطلحات الفنیــة، و 
  ).63، ص 2000( فضل،  حل المشكلات التي تواجههم
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أي بمعنـــى تعـــرف المتعلمـــین علـــى معنـــى الفـــن وعلـــى عناصـــر العمـــل الفنـــي وبنائـــه وعلـــى   
لم علــى المــدارس الفنیــة القدیمــة والحدیثــة مــع أســباب یتعــرف المــتعأســماء الأدوات، الخامــات و 

  .أثرها على الفنون اللاحقة لها نشوئها وأشهر فنانیها ولوحاتها، و 
 : Emotinalالوجدانیة الجوانب  ــ 2.6

صـــحیحة مــن خـــلال القــیم الأخلاقیـــة تنمیــة قــدرات المتعلمـــین لاكتســاب الأنمـــاط الادائیــة ال
تنشــئتهم علــى المواطنــة الصــالحة، وانتمــائهم للــوطن الروحیــة واعتمــاد القــدوة الحســنة، بهــدف و 

المحافظـة والأمة، وتنمیـة شـعورهم بالمسـؤولیة واحتـرام النظـام العـام، وحقـوق الملكیـة الخاصـة و 
  ها . علی

 : Socialالاجتماعیة الجوانب  ــ 3.6

الاعتمــاد علــى الذاتیــة و  المبــادرة، و تتمثــل فــي تنمیــة قــدرات المتعلمــین علــى الثقــة بــالنفسو 
العمـل ، للتكیف الإیجابي في المجتمع، والتعایش والتفاعـل معـه، واحتـرام قـیم الجماعـة و أنفسهم

  .بروح الفریق
اعیـــــة بیـــــنهم فـــــي الصـــــف الواحـــــد أو فـــــي شـــــاركة الجمأن یـــــتعلم المتعلمـــــین روح الم یعنـــــي   

  . )119ص، 2010(خالد السعود، الصفوف المختلفة 
 : Physicalالمھاریة الجوانب  ــ 4.6

نمیــة قــدرات المتعلمــین المعرفیــة والمهاریــة لاســتخدام الأدوات والمــواد والتجهیــزات بطریقــة ت    
فیــذ الأنشــطة الحــرة المنظمــة، بــذلك صــحیحة، لإنتــاج أعمــال فنیــة نفعیــة عــن طریــق تنآمنــة و 

أن یتدرب على أعمـال متعلمین على إتقان أعمال الرسم والتصویر والتشكیل بالطین و یتدرب ال
ن یتقن بعض هذه  ٕ   .المهارات كل متعلم حسب اهتمامه الكولاج وا

 :Aestheticالجمالیة الجوانب  ــ 5.6

تدعي ذلـك یسـمالیـة للشـكل الفنـي، و سـتجابة الجتتمثل في تنمیة قـدرات المتعلمـین علـى الاو 
التقـدیر الجمـالي، لجعلهــم قـادرین علـى إصـدار أحكـام جمالیـة صــحیحة تنمیـة القـدرات الفنیـة، و 

  وفق قدراتهم .
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  :Creativeالإبداعیة الجوانب  ــ 6.6
طریقــة لا لرؤیــة الأشــیاء المألوفــة مــن خــلال منظــور فنــي جدیــد، بتنمیــة قــدرات المتعلمــین   

فنیـة ذات مواصـفات إبداعیـة متمیـزة كـذلك یتم التعبیر عنها بصـیغة ر العادي، و یدركها البص
طاقاتهم في العمل المثمر فیستغلوا وقت فراغهم لیحسنوا مـن مسـتوى یفرغ الطلبة انفعالاتهم و 

 أداءهــم فیشــعروا أنهــم متمیــزون وقــد یقــودهم ذلــك للابتكــار فیمــا بعــد علــى مســتوى عــال جــدا 

  .)120 ص، 2010(خالد السعود،
   : یة عند المتعلمیندوافع الفنال -7

لمربون على دوافع أبنائهم عامة ودوافع امن الضروري أن یتعرف الآباء و لاشك أنه 
لق علیها الدوافع النفسیة تم دراستها تحت أسماء متنوعة فقد أطالتعبیر الفني خاصة، و 
 الانتباه الحي علىكائن قصد بها استعدادات فطریة نفسیة تحمل ال(مكدوجل) لفظ (غرائز) و 
 هنا المهم، ومن ینزع إلى الاستجابة بسلوك معین تجاههینفعل به و إلى مثیر معین یدركه و 

ومن نفسیة بما فیها حاجته الجمالیة والحاجة إلى التعبیر الفني حاجته المعرفة دوافع الطفل و 
  :هذه الدوافع نذكر منها 

  (للمتعة): ةافع جمالیود ــ 1.7
الاستمتاع بموجوداتها بما فیها و  التفكیرخلقها االله عز وجل تدعو للتأمل و یعة التي أن الطب   

الفرد تجعل التشكیلي تعكسه من مقومات جمالیة بین عناصرها، كما أن ممارسة الفن 
  یستمتع بما أنتجه من أعمال فنیة من خلال تذوق هذه الأعمال .

  :  ةافع اجتماعیود ــ 2.7
(ریان إلى التعبیر عن الذات وتأكیدها  یتعلمها الفرد من بیئته وصولا هي دوافع مكتسبةو    

  ).106، ص2007سلیم، عمار سالم الخزرجي،
كما أن هناك قضایا اجتماعیة تحیط ببیئة المتعلم حیث یمكن للمعلم أن یوجه تلامیذه    

علمین أنفسهم نحو رسمها كما یستخدم الفن التشكیلي كوسیلة لبناء علاقات اجتماعیة بین المت
  .)119ص  ،2010(خالد السعود،من خلال التعاون في إنتاج الأعمال الفنیة 
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المربون على دوافع أبنائهم عامة وما یتعلق و  نه من الضروري أن یتعرف الأهلنجد أولذا    
تذلیل ما یعترض سبیل إشباع ، و ذات ابنهم لفني خاصة لكي یتسنى لهم فهممنها بالتعبیر ا

العمل على زیادة مستوى الدافعیة لدى المتعلم لممارسته باعتباره عوبات بل و ص من رغباته
میة الأفكار، ووسیلة لتنالحر عن الذات والمشاعر و  ن أشكال التعبیرشكلا حیویا م

                                     .الإبداعیة خصوصا الاستعدادات العقلیة عموما و 
  دافع اقتصادي : ــ 3.7
ر المستهلكة غیمات المختلفة المستهلكة منها و لبیئة المحیطة بالمتعلم تزخر بالخاا إن    

نتالمتعلمین لاستغلال هذه الخامات و لذلك لابد من توجیه ا ٕ ج أعمال فنیة منها بأقل تكالیف ا
  بأقل جهد . و 

  دافع تاریخي :  ــ 4.7
مین كثیرا من اب المتعلیعد تاریخ أیة أمة مصدرا لإنتاج أعمال فنیة، لذلك یمكن إكس    

المهاریة عن تاریخ أمتهم من خلال ممارسة المتعلم لإنتاج أعمال فنیة الخبرات المعرفیة و 
قومیة یمكن التعبیر عنها من خلال الفن وهناك قضایا وطنیة و  ،ترتبط بتاریخ هذه الأمة

لا من خلال  جعله عنصرا فاعالمتعلم بالأحداث الجاریة حوله و التشكیلي لذلك لابد من ربط 
  .)120، ص2010(خالد السعود،معالجته هذه الأحداث فنیا 

  دافع ثقافي علمي :  ــ 5.7
المصطلحات التي تجعله یكتسب كثیر من المفاهیم و  إن ممارسة المتعلم للفن التشكیلي   

المختلفة ثقافیة بین الشعوب ال یعبر عنها العمل الفني، كما یعد الفن التشكیلي  وسیلة اتص
  . )120، ص2010(خالد السعود،غیرها هر ذلك من خلال المعارض الفنیة و ظیو 

  دافع نفسي سیكولوجي :  ــ 6.7
ذلك للكشف عن الحالات النفسیة والشخصیة لدى المتعلمین، و  التشكیلي یستخدم الفن     

ت هذه الدوافع في الحالا تتمثل، و من خلال تفریغ المتعلم لانفعالاته بإحدى أشكال فن الرسم
  الآتیة:
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  : الانفعالاتالتنفیس عن المشاعر ودافع  ــ 1.6.7
مع مرور الزمن ونهایة في طفولته و عندما یتخطى المتعلم مرحلة التخطیطات البدائیة    

مرحلة الطفولة ودخوله مرحلة المراهقة نرى أن هناك دوافع أخرى تأخذ دورها في توجبه 
یق ممارسته انفعالاته عن طر س عن مشاعره و ا حاجته إلى التنفیتعبیره الفني من اهمه

استخدامه للخامات اللازمة، فنرى أن تعبیراته الفنیة تعد و تقنیاته لمختلف أشكال الرسم و 
الانفعالات التي لا یمكن لداخلي للفرد فهي تسمح للمشاعر و وسیلة مهمة لتحقیق التوافق ا

 ).87بدون سنة، ص (محمد البسیوني،  ظیاالتعبیر عنها لف
  دافع التعبیر عن الذات: ــ 2.6.7

یتسع هذا المفهوم لیشمل جمیع و مها الخطوط والأشكال والألوان وهو في حد ذاته لغة قوا    
حیث لا یتم التواصل عن طریق الكلمات وسائل التعبیر الأخرى التي یمكن أن تحمل معنى 

  فقط .
دام لغة الرسم جنبا إلى جنب بعض المتعلمین على نزوعهم التلقائي إلى استخ وقد یلجأ    

عن أنفسهم وللاتصال بالآخرین تسبة كوسیلتین متكاملتین للتعبیر مع اللغة اللفظیة المك
مرحلة التعلیم المتوسط، في حین أن بعضهم یهجر لغة الرسم في مرحلة خاصة في 

نما لعإلى تمكنهم من اللغة اللفظیة، و  المراهقة لأسباب معینة لا ترجع في جوهرها ٕ وامل ا
 شعور المراهق بالإحباطالتعبیري الفني في هذه المرحلة و أخرى من بینها طبیعة النمو 

ا طبیعة المهارات الأدائیة ومن بینها أیض لافتقادهنظرا نتیجة إخفاقه في تصویر الواقع، و 
كنشاط وما ما یمنحانه من تقدیر للفن افة التي ینتمي إلیها و الثقالمجتمع الذي یعیش فیه و 

سالم (ریان سلیم، عمار في هذا المجال مساندة للنشء انه من فرص تشجیع و یقدم
  . )111، ص 2007الخزرجي،

ومن المعلوم أنه توجد أشكال كثیرة للتعبیر غیر اللفظي مثل التعبیرات الطبیعیة العفویة     
ر كالضحك والبكاء وانقباض وانبساط أساریر الوجه ... ومن الطرق والأشكال التعبیریة غی

اللفظیة الفنون التشكیلیة والموسیقیة كما أوضح بعض الباحثین "أن فن الاطفال لغة مرئیة 
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یمكن لسائر الاطفال قراءتها وفهمها، كما أن الرسوم والرموز والأشكال قد تتساوى مع اللغة 
(ریان سلیم، عمار  اللفظیة من حیث الدلالة على المعنى ونقل الأفكار وتوصیلها للآخرین"

  . )112، ص 2007الخزرجي، سالم
  دافع الحاجة إلى تحقیق الذات :  ــ 3.6.7

أساسیة (روجرز) أنه رغم تعدد تلك الحاجات النفسیة فإنها تتوجه جمیعا إلى غایة  أكد   
ي للحاجات عند (ابراهام واحدة هي تحقیق الذات التي احتلت مرتبة علیا في التنظیم الهرم

خبراته وعي كل منا باستعداداته ودرایته بإمكاناته الكامنة و أهمیة  الذي أشار إلىماسلو) و 
  .الخاصة كأساس لتحقیق ذاته

جال آخر الذات ذلك أنه یساعد الفرد ربما أكثر من أي موتوجد صلة بین التعبیر الفني و    
لوعي على الشعور بالرضا عن النفس لما یتیح له من فرص اعلى تنمیة مفهوم الذات و 

نه أیبدو یة الفریدة وتضمین خبراته الخاصة والانفتاح على خبرات جدیدة و بممیزاته الشخص
  أو تحقیق للذات بالنسبة للمتعلم لا یوجد تعبیر فني صادق دون تعبیر حقیقي عن النفس 

م إنما یتناول مظاهر الحیاة والعالم من كما ذكر(ویلسون) فإن المتعلم أثناء عملیة الرسو     
یومیة المعتادة حتى أنه یمكن اتباعها في حیاته الیة قد لا یتسنى له یتحكم فیها بكیفحوله و 

(ریان سلیم، عمار سالم أنا موجود  یعلن معها كالفنان الكبیر سواء بسواء أنا هنا...أن 
  )  .112، ص 2007الخزرجي،

ر ویقصد بهذا أنه من بین الحاجات النفسیة للمتعلم حاجته إلى أن یشعر بالتقدیر والاعتبا    
لى الشعور بقیمته وتأكیده لذاته خلال تعامله مع الآخرین وتفاعله  ٕ من قبل المحیطین به وا

  مع البیئة التي یعیش فیها . 
  النظریات المتعلقة بالفن التشكیلي: ــ 8

  نظریة التحلیل النفسي :  ــ 1.8
وقد  ون والنقد أثیرا في  مجالات الفنربما كانت هذه النظریة هي النظریة النفسیة الأكثر ت   

 : كان تأثیرها المبكر في المدرسة السریالیة  واضحا لدرجة أن  ناقدا مثل هربرت رید یقول



 الفصل الثاني                                                                     التربیة الفنیة التشكیلیة
 

90 
 

 ،رتها الراهنة لولا سیجموند فروید(إنني أشك في أن السریالیة كان یمكن أن توجد في صو 
في مادة  فكما یجد فروید مفتاحا لتشابكات الحیاة وتعقیداتها ،فهو المؤسس الحقیقي للمدرسة

 یقدم مجرد إنه لا ،لي  خیر إلهام له في المجال نفسهفكذلك یجد الفنان السریا الأحلام،
بل إن هدفه هو استخدام أي وسیلة ممكنة تمكنه من النفاذ إلى  ،ترجمة مصورة لأحلامه

 محتویات اللاشعور المكبوتة، ثم یخرج هذه العناصر حسبما یتراءى له بالصورة الأقرب إلى
(شاكر عبد الحمید،  أیضا بالعناصر الشكلیة الخاصة بأنماط  الفن المعروفة)، و الوعي
  . )127ص  2001

ث الفنانین، والكتاب حدیواضح في  -مثلا  -التحلیل النفسي في السریالیة  وتأثیر   
واهتمامهم كذلك ، وفي اهتمامهم بتسجیل صور الأحلامعن الكتاب التلقائیة السریالیین 

  .  الجنونوس و التداعي الحر والهلاان و بحالات الهذی
ن مصادر المتعة التي على أ ،أو التذوق في مجال الفنون ،تفسیره للإدراك أكد فروید في    

  رأیه یقدم للمتلقيفالفن في  ،تلقي للعمل إنما تكمن في اللاشعورالمیحصل علیها 
incentive bonus  an بالاستمتاع بمادة قد  ي حافزا إضافیا، بمعنى أنه یسمح لمتلقیهأ

أن المرء یكون كذلك لو قدمت بشكل أخر أكثر مباشرة، و تكون مهددة للأنا أو ضارة بها، 
  غیر واع بمصادر المتعة، وأسبابها التي یحصل علیها من تلقیه ،أو تأمله للعمل الفني .

ة أو یحتل اللاشعور مكانة محوریة في هذا المنحى التحلیلي النفسي واللاشعور هو وحد 
الصور و  والذكریات ،وتحوي كذلك الرغبات ،ندفاعات الغریزیةهویة دینامیة تحوي بداخلها الا

بشكل  يلتذوق الفناوهو مصدر أساسي  للإبداع و  ،العقلیة والأمنیات المكبوتة وغیر الواقعیة
  . )128،129ص  ص ،2001(شاكر عبد الحمید،   عام في ضوء ما تراه هذه النظریة

تلك الرغبات التي أحبطها  ،وسیلة لتحقیق الرغبات في الخیال فروید في الفن "وقد رأى   
ما بالمثبطات الأخلاقیة فالفن إذن في رأیه  الواقع إما بالعوائق الطبیعیة، ٕ نوع من الحفاظ وا

لأنه لا یستطیع أن یتخلى عن إشباع غرائزه  ،الفنان إنسان یبتعد عن الواقعو  ،على الحیاة
لعب دورا كبیرا في عملیات وهو یترك الفرصة لرغباته الشبقیة أن ت ،باعالتي تتطلب الإش
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بأن یستفید من بعض  ،عائدا من عالم الخیال ،ریقة ثانیة إلى الواقعوهو یجد ط ،التخیل
ُ بواسطة الآخرین على  ،ل تخیلاته إلى حقائق من نوع جدیدالمواهب الخاصة في تعدی م تُقَوَّ
  .)130،131صص  ،2001(شاكر عبد الحمید،  أنها انعكاسات ثریة للواقع"

  لإدراك الفني : انظریة الجشطلت و ــ 2.8
ولفجانج و  k. koffkaالنظریة وهم كیرت كوفكا م یركز المؤسسون الأوائل لهذه ل    

جهودهم على دراسة الفنون  M Fertheimer  ،ماكس فیرتهایمرو   w.kohlerكوهلر
لجهود المبكرة كانت محاضرة ألقاها كوفكا في إحدى الوحید لدى أصحاب تلك ا والاستثناء

بعنوان (مشكلات علم نفس الفن ) كشف فیها على أن المبادئ  1940الندوات سنة 
  .)157ص  ،2001(شاكر عبد الحمید، الجشطلتیة یمكن أن تطبق على الفن أیضا 

جموع (الكل مختلف عن موالفكرة الجوهریة التي تقدمها  نظریة الجشطلت هي أن    
بل الصیغة  ،)، فالمربع لیس مجرد أربعة أضلاعهو (لیس مجرد تجمیع للأجزاء الأجزاء)أو 

  فة الكلیة الخاصة بالمربع صكي تأخذ ال ،م هذه الأضلاع الأربعة من خلالهاالكلیة التي تنظ
ومنها الإبداع الفني  -یتمسك علماء الجشطلت في ضوء ذلك بأن الظواهر النفسیة و    

إلها بوصفها كلیات ذات   إذا نظر - فقط -یمكن أن تكون قابلة للفهم  -الفني  الإدراكو 
 لافالتفاحة مثلا لیست مجرد تجمیع للعناصر المكونة للتفاح كاللون الأحمر مث ،شكل خاص

الرائحة ...إلخ. فالكل أو(الصیغة الكلیة ) التي تكون والاستدارة و  ،الصلابةوالشكل الخاص، و 
العمل و بل تنظیم لها بشكل خاص ومتمیز وفرید  ،رد تجمیع لهذه العناصرحة لیست مجالتفا

 -معینة  Componentsفرید لعنا صر معینة أو (لمكونات)الفني هو كذلك تنظیم خاص و 
عبد الحمید،  (شاكرفري في شكل كلي متمیز و  -أن یقولوا  كما یفضل علماء الجشطلت

 ).159 ص ،2001
نهایم  أن التعبیر هو قال أر و  ،العلاقة بین الإدراك والتعبیرب قد اهتم علماء الجشطلتو    

تستطیع أي ثقافة أن  ازدهار التعبیر البصري لافي  موضع  ثان أكد أنه من دون لغة الفن و 
كما تتجلى أو  ،(التعبیر) في العادة بالانفعالاتیرتبط مصطلح ف ،تنشط على نحو إبداعي
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إلى مظاهر  لكنه یستخدم أیضا للإشارة ،سموحركات الجتظهر من خلال حركات الوجه 
وشكل الكتاب والعمارة والأعمال الفنیة، وهنا یكون هذا المفهوم قریبا  إنسانیة أخر كالأزیاء
  ) .160 ص ،2001(شاكر عبد الحمید،  من مفهوم الأسلوب

  : (المراھقة) صائص نمو التعبیر الفني للمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسطخ ــ 09
مر نمو المتعلم في هذه المرحلة بتعبیرات تشكیلیة متعددة وفق عمره الزمني، وتتمیز هذه ی   

  المرحلة بالتعبیر الواقعي في رسوماته، والإنتاج والمسعى ومنها التعبیر والنقل:
  ومن أهم خصائصها: 

  تتطور قدرات المتعلم شیئا فشیئا على رؤیة الأشیاء بموضوعیة.ـــ 
  .تجاربه الخاصة، ومن تفاعله مع المحیط یستفید أكثر منـــ 
ینمو التعبیر التشكیلي لدیه باستعمال عناصر تشكیلیة متعددة ومتنوعة وفق مسعى معین ــــ 

  .  تكون طریقة تنظیمها تحمل دلالة ومعنى
كما  رسوماتهیستخدم الأسس التشكیلیة استخداما موضوعیا وفق الحقائق البصریة في ــــ 

(الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة متوسط،  وانفعالیا باعتباره فردا متفرد.یستخدمها ذاتیا 
   ) .44 ص، 2005
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  ة: ـــخلاص
ي السابق ینظر إلیها على أنها نشاطات ترفیهیة یقصد بها ملء فإذا كانت التربیة الفنیة     

ث أصبحت وسیلة أساسیة وهامة الفراغ، فإن هذه النظرة قد تغیرت تغیرا جذریا الیوم، بحی
جدا، من شأنها أن تساعد المتعلم على أن یسمو بشخصیته، وأن یعیش حیاته بطریقة أكثر 

  فعالیة، في ظل شخصیة متزنة ذات سمات صحیة من نوع أفضل .

وعند ما نبحث عن المبرر النفسي للعنایة بمرحلة الطفولة والمراهقة بشكل خاص، نجد أن    
العمر تمثل القاعدة الأساسیة التي یبنى علیها صرح شخصیة المتعلم، وما  هذه الفترة من

یتضمنه هذا البنیان من مثل وقیم واتجاهات مختلفة. تحدد طبیعة حیاته، ونوعیة سلوكه في 
المستقبل وبالتالي مدى صلاحیة المتعلم كمواطن صالح مفید لمجتمعه، ولذلك ینبغي أن 

لا ننظر إلیها على أساس بالنسبة للمتعلم و الفنیة التشكیلیة  التربیة مادة نصحح نظرتنا إلى
نما هي ضرورة حیویة من ضرورات الحیاة یتحتم تزوید كل المتعلمین  ٕ الترفیه وشغل الفراغ، وا

قصد تحقیق دافع بها في مدارسنا مع غض النظر طبعا عما بینهم من فوارق فئویة أو طبقیة 
         . الإنجاز الدراسي لدیهم 
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  :د تمھیــــ
نما ینشأ  لا     ٕ یعد سلوك الإنسان حدثا عشوائیا أو من قبیل المصادفة ولا ینطلق من فراغ وا

یحدد من الأسس، بمعنى أن أي مظهر من مظاهر السلوك لابد له من (دافع)  عن مجموعة
علیه، أما (الهدف) فیمثل نقطة انتهاء السلوك، أي النتیجة اتجاه السلوك ودرجة الإصرار 

   المرغوب الوصول إلیها.. و(السبب) یمكن تحدیده بأنه أي تغیر في ظروف الفرد الذاتیة 
  .أو اجتماعیة )وجیة أو سیكولوجیة ( فسیول

: ما هي دارسین والمهتمین بهذین السؤالینإن مظاهر السلوك الإنساني المختلفة تواجه ال   
  محددات اتجاه السلوك ؟ وما هي العوامل التي تحدد درجة الإصرار والمثابرة علیه ؟ 

المشبعة  وتكمن الإجابة عن هذین السؤالین في ــــ الدافعیة ــــ حاجات الفرد ورغباته غیر   
والتي تمثل نوعا من القوى الدافعة التي تؤثر على تفسیر الفرد وادراكه للأشخاص والأشیاء 

بات من من ناحیة ، كما أنها توجه السلوك في اتجاه الهدف الذي یشبع تلك الحاجات والرغ
  .  ناحیة أخرى

انیة وتعتبر إحدى الدافعیة للإنجاز أحد الجوانب الهامة في نظام الدوافع الإنسكما تعد    
المعالم الممیزة للدراسة والبحث في الشخصیة والسلوك بل إن هناك من یعتبرها من أهم 

ولعل أن أهم ما یمیز علم النفس الحدیث أن " ، منجزات الفكر السیكولوجي المعاصر
في نظریتهم عن الدافعیة عموما وفي تأصیل تصوراتهم النظریة  اماكلیلاند وزملاءه قد ركزو 

( محمد فتحي الزلیتي، واحد وهو دافع الإنجاز" لبحوث التجریبیة على اختیار متغیر دافعي با
      .)169ص 2008

        
 :مفھـــوم الدافعـــــــــــــــیة  ــ 1
 :تعریف الدافعیة  ــ 1.1

وأثمر ذلك عن العدید  ،قد توالت جهود كثیرة من العلماء في البحث عن موضوع الدافعیة    
 :التعریفات والمفاهیم المتعلقة بها والتي نذكر منها  من
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الدافعیة بأنها مجموعة القوى التي تحرك السلوك وتوجهه  "(lindsley)آن لندري  "عرف   
فقد عرفها بأنها عملیة لاستثارة السلوك  (young) أما آن یونغ  ،نحو هدف من الأهداف
  ) .109ص  1984 (منصور طلعت وآخرون، وتنظیم وتعزیز السلوك

الدافعیة بأنها عامل داخلي یستثیر سلوك الانسان ویوجهه   (murray) "موریه"وعرف    
نما نستنتجه من السلوك أو نفترض  ٕ لتحقیق التكامل مع أن هذا العامل لا یلاحظ مباشرة وا

  .)95  ص 1999 صالح حسن الداهري، (وجوده لتفسیر ذلك السلوك 
سیطرة وتحقیق دافعیة للإنجاز هي الحاجة إلى الغلبة والأیضا بأن ال "موراي"ف اضأو    
 وتتوافر هذه الدوافع بدرجة مرتفعة لدى من یكافحون لیكونوا في المقدمة، لأعمال الصعبة،ا

أولئك الذین یضعون  ،لأدائهمومن یلتمسون معیارا مرتفعا جدا  ومن یحققون المستحیل،
السعي وراء  :ز لدیهم عن حاجات مثل وینشأ دافع الإنجا .الإنجاز هدفا شخصیا لهم 

وهذا الدافع لیس ضروریا  .النجاح في المهام الجسام  تحقیق الأهداف السامیة، التفوق،
        ول فیزیولوجیة واضحة لدى الإنسانولیس له أص في الحیاة، للاستمراربدرجة واضحة 

  . ) 393 ص،  2000 أحمد محمد عبد الخالق، (
نفس التعریف السابق مشیرا إلى أن الدافعیة عملیة یتم  hepp " 1949هب"كد أو   

 وتنظیمه وتوجیهه إلى هدف محدد ،بمقتضاها إثارة نشاط الكائن الحي

  أن الدافع عبارة عن عامل دافعي انفعالي یعمل "drever 1971. دریفر "ویرى  
  .على توجیه سلوك الكائن الحي إلى تحقیق هدف معین

 .( www.gulfids.com ،61 أطفال الخلیج ذوي الاحتیاجات الخاصة ص)                      
التمییز بین مفهوم الدافع ومفهوم الدافعیة على أساس أن الدافع هو  "أتكنسون "وحاول   

أما  ،ف معینعبارة عن استعداد الفرد لبذل الجهود أو السعي في سبیل تحقیق أو إشباع هد
في حالة دخول هذا الاستعداد حیز التحقیق الفعلي أو الصریح فإن ذلك یعني الدافعیة 

  .)  68ص، 2000  خلیفة،(   "عملیة نشطة"باعتبارها 

http://www.gulfids.com


الدافعیة للإنجاز                                                                                   الفصل الثالث                 
 

97 
 

وتستثیر سلوك الكائن ع یونغ في أن الدافعیة قوة تحرك م (Maslow)  "ماسلو"تفق أو     
مركبة وعامة تمارس تأثیرا في  متغیرة، ،مستمرة ،ولكن یضیف على أنها خاصیة ثابتة ،الحي

  69 ) .             ص،  2000 خلیفة،(كل أحوال الكائن الحي 

فیرى أن السلوك الإنساني مدفوع وذلك من أجل تحقیق " McClelland ماكلیلاند"أما   
التغیر  إعادة التكامل وتحدد النشاط الناتج عن " الاعتبار للذات حیث یعرف الدافعیة بأنها

 . ) 88 ص ،2000 محمد خلیفة، عبد اللطیف( "في الموقف الوجداني
بأن الدافعیة حالة داخلیة أو ظروف خارجیة تستثیر سلوك الفرد  "سهیر كامل"عتبر أو    

 . 143) ص،  2003كامل أحمد، سهیر(  وتعمل على استمراریته وتوجیهه
 فعیة هي الحالة الداخلیة والظروفدابأن ال "سهیر كامل"مع  "أحمد عبد العزیز"تفق أو   

ولكن یضیف على أنها لا تستثیر سلوك الفرد  ،الخارجیة التي تستثیر سلوك الفرد وتوجهه
وحسب بل  كذلك توجهه نحو تحقیق أهدافه حیث یعرف الدافعیة بأنها رغبة شعوریة في 

ص ، 1988 ة،أحمد عبد العزیز سلام " (مطلبا"وهذا ما یسمى أحیانا  ،شيء من الأشیاء
28 . (  

من خلال هذه التعاریف یمكن تعریف الدافعیة على أنها مجموعة القوى الداخلیة التي    
وتدفعه نحو تحقیق هدف معین یشعر بالحاجة إلیه وبأهمیته المادیة أو  ،تستثیر سلوك الفرد

المادیة أو وتستثار هذه القوة المحركة بعوامل تنبع من الفرد ذاته أو من البیئة  ،المعنویة
  .النفسیة المحیطة به 

 

 :بعض المفاھیم وثیقة الصلة بمفھوم الدافعیة  ــ 2 

من خلال ما تطرقنا له من مفهوم للدافعیة تجدر بنا الإشارة إلى أن نمیز بین هذا المفهوم    
      .والعادة ةالباعث الانفعال القیم ،الحافز ،مثل الحاجة ،والمفاهیم الأخرى التي ترتبط به
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  :ـة الحاجـ ــ 1.2

الأصل في الحاجة أنها حالة من النقص أو العوز والافتقار تقترن بنوع من التوتر والقلق   
 ،سواء كان هذا النقص مادیا أو معنویا ،لا یلبث أن یزول متى قضیت الحاجة وزال النقص

  . )49ص  ،1990 جمجوم،(داخلیا أو خارجیا 

إذا ما وجد  ،حاجة بأنها الشعور بنقص شيء معینال "Murphäy 1947"مورفي"عرف   
 .تحقق  الإشباع 

أن الحاجة حالة خاصة من مفهوم التوتر  "Crutchfield1948.كرتش وكریتشفلد "ویرى    
  .النفسي

نجلش"وعرفها    ٕ  بالافتقادبأنها شعور الكائن الحي   English&Englis1958 "إنجلش وا
أو  ( مثل الحاجة للطعام والماء والهواء ولوجیة داخلیةكون هذه الحاجة فسیلشيء معین وقد ت

أطفال الخلیج ذوي  ( مثل الحاجة للانتماء والسیطرة والإنجاز ) سیكولوجیة اجتماعیة 
  . )  www.gulfids.com . 62 ص الاحتیاجات الخاصة،

ول بأن الحاجة هي نقطة البدایة لإثارة دافعیة الكائن یمكن الق ،ومن خلال هذه التعریفات   
 .والتي تحفز طاقته وتدفعه في الاتجاه الذي یحقق إشباعه ،الحي
 :ــز الحافـــــ  2.2

یشیر الحافز إلى العملیات الداخلیة للدافعیة التي تصحب بعض المعالجات الخاصة بمنبه   
ف البعض بین مفهوم الحافز ومفهوم ویراد ،وتؤدي بالتالي إلى إصدار السلوك ،معین

الدافعیة على أساس أن كل منهما یعبر عن حالة التوتر العامة نتیجة لشعور الفرد بحاجة 
 .معینة
على أساس أن مفهوم الحافز  ،وفي مقابل ذلك فإن هناك من یمیز بین هذین المفهومین    

بیر عن الحاجات البیولوجیة حیث یستخدم مفهوم الدافع للتع ،أقل عمومیة من مفهوم الدافع
في حین یقتصر مفهوم الحافز للتعبیر عن الحاجات البیولوجیة  ،والسیكولوجیة الاجتماعیة

بمعنى آخر یعبر  ،وهو ما تعبر عنه المفاهیم الشائعة مثل حافز الجوع  وحافز العطش ،فقط

http://www.gulfids.com
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عبد (فقط  الحافز عن حالة النشاط الدافعي المرتبط بإشباع حاجات فسیولوجیة المنشأ
   ). 82ص  2000 ،اللطیف محمد خلیفة

  :ـث الباعــــ  3.2

فالجوع دافع داخلي یختص بالنواحي  ،الداخلیة الواقعدافع خارجي یؤثر على  وهو   
كذلك تعتبر أنواع الثواب  ،أي دافع خارجي یثیر الجوع ،أما الطعام فهو باعث ،البیولوجیة

، ص  2000سهیر كامل أحمد،(.والحاجات الداخلیةوالعقاب بواعث خارجیة تثیر الدوافع 
54 (.   

بأن الحاجة تنشأ لدى الكائن الحي نتیجة حرمانه من  "خلیفة محمد"وفي ضوء ذلك یرى    
شيء معین ویترتب على ذلك أن ینشأ الدافع الذي یعبئ طاقة الكائن الحي ویوجه سلوكه 

   .من أجل الوصول إلى الباعث
  .(1)ة بین المفاهیم الثلاثة السابقة طبقا للشكل التالي  رقم ویمكن تصور العلاق    

  
 

  
  
  
  
  

  .بین العلاقة بین مفاهیم الحاجة والدافع والباعثی)  (06شكل رقم               
  54) ص ،2008 حسن بن حسین بن عطاس الخیري، (عن

الموجود في من خلال هذه التعاریف نجد أن الباعث یشیر إلى موضوع الهدف الفعلي     
فهو الطعام في  ،البیئة الخارجیة والذي یسعى الكائن الحي بحافز قوي إلى الوصول إلیه

  .الخ...والنجاح والشهرة في حالة دوافع الإنجاز ،حالة الجوع والماء في حالة العطش
  
  

  تعبئة الطاقة 

    السلوك  توجیه

 

 ةـــــــاجـــــــــــــــــــــــــــــــالح

اعث                                        ــــــــــــــــــــــــــــــــــالب
 )هدفـــــــــــــــــــــــــــــــــ(ال

ع                      فــــــــــــــــــــــــــ ا د لـــــــــــــــــــــ ا

إشباع  الحاجة          
 (خفض الطاقة )  

 اطــــــالإحب
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  :ـادة العــــ ــ 4.2

ي في بناء نظریة أو سإلى أن مفهوم العادة قد تم تضمینه كمتغیر أسا "كورمان"أشار      
وذلك نظرا لأهمیة  ،برش ،من قبل بعض الباحثین مثل أتكنسون - القیمة – منخى التوقع

وفي اختیار الفرد لسلوك معین یمكن  ،والتوقع النوعي ،هذا المفهوم في إعطاء القیمة النوعیة
 .انجازه

وعلى الرغم من  ،افعوقد نشأ نوع من الخلط بین استخدام كل من مفهوم العادة ومفهوم الد   
التي ترتقي وتنمو نتیجة  ،فالعادة تشیر إلى قوة المیول السلوكیة ،وجود اختلاف بینهما

أما الدافع فیرتكز على الدرجة الفعلیة  ،وتتركز على الإمكانیة السلوكیة ،عملیات التدعیم
فعالا من وبالتالي یمكن اعتبار الدافع نوعا  ،لمقدار الطاقة التي تنطوي علیها العادة

في  ،وقد یكون التباین في العادات أو السلوك المتعلم ضئیلا أو محدودا بین الأفراد ،العادات
حیث یؤدي التذبذب في حالات  ،حین أن الدوافع هي التي تزید من نطاق هذا التباین

  55) . ص  ،2009 نوال سید،(  المتشابهةالدافعیة إلى تغیر السلوك عبر المواقف 
 :النفعـــــالا ــ 5.2

حیث ینظر بعض الباحثین  ،كثیرا ما یخلط الباحثون بین مفهوم الانفعال ومفهوم الدافع   
في حین ینظر البعض الآخر على أن  ،إلى الدوافع كنتیجة مترتبة عن ظهور  الانفعالات

 .بعض الدوافع یمكن أن یترتب علیها ظهور انفعالات معینة 
 فهو یتضمن الخوف والكراهیة والغضب ،شعوریة المحیرةویعد الانفعال من الحالات ال   

  56).ص ،2009 نوال سید، (كما یتضمن السعادة والبهجة والاستثارة 
وینظر إلى الحالات الانفعالیة على أنها أقل عقلانیة بالمقارنة مع الدافعیة فالمتعلم في   

لأن یعبر بمشاعره  موقف الرسم أین یقوم بإنجاز عمل فني ما یمكن أن یدفع بالمتعلم
وبالتالي یستخدم البعض كل من الدوافع والانفعالات على أنهما  ،وأحاسیسه في ذلك الموقف

  .یعنیان الشيء نفسه 
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  :ــة القیمــــ  6.2

هناك خلط شائع لدى بعض الباحثین في استخدام كل من القیمة والدافع والنظر إلى القیم    
لقیم بالتبادل مع لمفهوم أشمل هو الدافعیة وقد تستخدم ا على أنها ما هي إلا أحد الجوانب

  .الدافعیة
فمن خلال  "ولسون"أما  ،الدافع للإنجاز بمثابة قیمة "ماكلیلاند" اعتبرفعلى سبیل المثال    

وقیمة الأمن القومي  ،نتائج دراسته التي أوضحت أن هناك ارتباط مرتفعا بین دافع الأمن
   82).ص ، 2000،عبد اللطیف محمد خلیفة( ".لروكتش"على مقیاس القیم 

فقد تكون الدافعیة  ،نستنتج مما سبق أن مفهوم الدافعیة یرتبط بالمفاهیم المذكورة سابقا   
حیث أن الحافز والدافعیة یعبران عن حالة من التوتر الداخلي  ،سببا ونتیجة في نفس الوقت

نحتاج محفزات البیئة الخارجیة وهذا ما  ولتنشیط الدافعیة ،نتیجة لشعور الفرد بحاجة معینة
كما أن الانفعال قد یكون نتیجة دافع في حین هذا الأخیر قد یكون سببا  ،یعبر عنه بالباعث

كما أن الدافعیة ترتبط بمفهوم العادة حیث یؤدي تذبذبها  ،في تولید استجابات انفعالیة معینة
 .إلى إحداث تغیرات في سلوك الأفراد

  : دوافعـالواع ــأنــ  3

 .دوافع فطریة ودوافع مكتسبة   :یخضع سلوك الإنسان لنوعین من الدوافع     
  :الدوافع الأولیةــ  1.3

فیطلق علیها أحیانا دوافع  ،وتتمیز تلك الدوافع بأنها وراثیة ولذلك فإن لها عدة تسمیات   
الإنسان یولد مزود بها وعموما فإن تلك التسمیات إنها تعني أن  ،فطریة أو دوافع فسیولوجیة

 .وتؤثر على سلوكه وتتبع نظاما ثابتا في ارتقائها
وتتطلب تلك الدوافع ضرورة إشباعها وذلك أنها ترتبط ببقاء الإنسان واحتفاظه بحیاته ویتم    

أي عن طریق الأفعال المنعكسة كالدافع  ،إشباع بعض تلك الدوافع عن طریق التنظیم الذاتي
لحاجة الجسم إلى الأكسجین أو الحاجة إلى تنظیم درجة حرارة الجسم إلى التنفس كنتیجة 

حیث تنظمها میكانیزمات فسیولوجیة أوتوماتیكیة وحینما یزداد هذا الدافع ویقوى نتیجة 
لظروف غیر مناسبة فإن الفرد یحتاج إلى القیام بسلوك معین یساعده على الاحتفاظ بدرجة 
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الطعام والشراب یعتبران من الحاجات الأساسیة إلا أن  حرارته على الرغم من أن الحاجة إلى
نما یتطلب على نشاط  لا یتوقفإشباعها  ٕ في مراحل الحیاة  خارجیة مساعدةانعكاسي وا

 .كما یتطلب من الفرد أن یقوم بسلوك معین في مراحل العمر المتقدمة  ،الأولى
فزیادة نشاط الخلیة أو نقصه  ،وتعمل الدوافع الأولیة تبعا لحاجة الأعضاء ونشاط الخلایا   

یؤدي إلى توتر وعدم توازن وتظهر الحاجة لخفض هذا التوتر وتحقیق التوازن عن طریق 
  .148) ص  ، 2003كامل أحمد، سهیر(  سلوك معین یتفق مع مطلب الدافع

  )الدوافع النفسیة أو الدوافع المكتسبة(  :الدوافع الثانویة  ــ 2.3

هو فطري وما  ومحاولة التفریق بین ما ،فسیة یعتبر غایة في التعقیدإن حصر الدوافع الن   
ویمیل العلماء إلى أن الدافع المكتسب إنما هو تعدیل  ،ر مجديیمكتسب یعتبر أمرا غ

تدریجي یطرأ على الدوافع الأولیة ویزداد هذا التعدیل مع تزاید النمو حتى یتصور البعض أن 
 .هناك دوافع مكتسبة جدیدة قد ظهرت

فاكتساب الفرد لأسالیب سلوكیة جدیدة نتیجة احتكاكه بالبیئة تجعله لا یقوم بإشباع    
فالدافع الجنسي یخضع في إشباعه إلى تقالید المجتمع  ،حاجاته البیولوجیة إشباعا مباشرا

والدافع إلى تكوین أسرة ورعایة الصغار والشعور  ،والحصول على إرضاء المحیطیین به
ن كانت مكتسبة إلا أنها تنبع أساسا من دافع  ،ستقراربالانتماء والا ٕ كل تلك الدوافع وا

المجتمع بیولوجي وتشبع بطرق مختلفة في حدود الإطار الاجتماعي والتقالید التي یفرضها 
كامل  سهیر(فإن الدوافع إنما تشبع عن طریق السلوك الذي یتم اكتسابه من البیئة  وبذلك
  . )  152، ص 2003 أحمد،

 :الدوافع الداخلیة  ــ 3.3

ویكون مصدرها  ،وهي تلك القوة التي تحرك سلوك الفرد وتوجهه نحو تعلم موضوع ما    
إرضاء  ،داخل الفرد نفسه مثل انجذاب الفرد المتعلم لهذا الموضوع ورغبته الذاتیة في دراسته

تعلم ذلك أو الشعور بأن الموضوع مبهج أو سار له واعتقاده بأن  ،لحب الاستطلاع لدیه
   .الموضوع یمكنه من تنمیة الكفایات التي تجعله متمكنا منه 
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 :ومن خصائص الموضوع الذي یثیر ویوجه تلك الدوافع الداخلیة  
 .ارتباط الموضوع بحاجات المتعلم ومیوله واتجاهاته وقیمه  - 
 .كون الموضوع ذا صلة وأهمیة بحیاة الفرد وبقدرته على حل مشكلاته   -

  .الموضوع وضوح  - 

  :الدوافع الخارجیة ــ 4.3

أي  جهة للتعلم تستثار من خارج الفردوهي كما یدل مسماها تعبر عن قوة محركة ومو    
 :تكون بواعثه خارجیة ومن أبرز هذه البواعث 

المكافئات  :ول على مكافأة ومن أنواعها صفرد یكون مدفوعا للتعلم للح: فالالمكافئات /  أ
  .المدح والثناء  التقدیر، ت،الدرجا ة،المادی

لفرد یكون مدفوعا للتعلم بهدف الحصول على شهادة  دراسیة : فاالتقدم الدراسي والمهني /  ب
الحصول على مهنة  یكسب منها وتمكنه من  ،تمكنه من مواصلة التعلم في مراحل تعلیمه

  .عیشه
  .الآخرین والتفوق علیهم فالفرد یكون مدفوعا للتعلم رغبة منه في منافسة: التنافس /  ج

  :الدافع إلى الإنجاز ــ 5.3

الفرد یحفز للتعلم رغبة منه في الوصول إلى مستوى معین من النجاح والتمییز في انجاز    
ص ، 2009 نوال سید،(عن الأعمال والمهام والأنشطة المدرسیة التي فیها نوع من التحدي 

(59  .     
 نستنتج أنه من وراء أي سلوك یقوم به الفرد عدة دوافع من خلال هذه الأنواع للدوافع   

فمنها ما هي مكتسبة من البیئة المحیطة بالفرد أي خارجیة، ومنها ما هي ذاتیة داخلیة نابعة 
كما تكون في صور دوافع أولیة وراثیة في الفرد أو ثانویة مكتسبة كاكتساب  ،من الفرد نفسه

 .حتكاكه بالبیئة الفرد لأسالیب سلوكیة جدیدة نتیجة ا
 :مفھوم دافعیة الإنجاز  ــ  4

ألفرد "یرجع استخدام مصطلح الدافع للإنجاز في علم النفس من الناحیة التاریخیة إلى    
لذي أشار إلى أن الحاجة للإنجاز هي دافع تعویضي مستمد من خبرات اAdler" أدلر 



الدافعیة للإنجاز                                                                                   الفصل الثالث                 
 

104 
 

 ،ء تناوله مفهوم الطموحالذي عرض هذا المصطلح في ضو   Levin"كورت لیفن"و ،الطفولة
 "دیفید ماكلیلاند"، ویحدد لمصطلح الحاجة للإنجازMurray" موراى "وذلك قبل استخدام 

معنى الإنجاز بقوله : " إنه عبارة عن المنافسة من أجل النجاح والامتیاز والتفوق بحیث 
أو بتحدید یمكن للشخص أن یقیس مدى نجاحه وامتیازه وتفوقه بالمقارنة مع إنجازه السابق 

 2008محمد فتحي الزلیتي، ( " مدى دقته في أداء عمله بالمقارنة مع إنجازات الآخرین.
في أنه أول  "موراى"فإن الفضل یرجع إلى  ،وعلى الرغم من هذه البدایات المبكرة، )170ص

   .من قدم مفهوم الحاجة للإنجاز بشكل دقیق بوصفه مكونا مهما من مكونات الشخصیة
  ) .46، ص 2008، حسین بن عطاس الخیري حسن بن( عن
أن یتمكن أو یسیطر  أن یحقق الفرد شیئا صعبا، " دافع الإنجاز بأنه "موراي"وعرف     

أن یقوم هذا بأكبر سرعة ممكنة أو تأكید قدر ممكن  أو الأفكار، أو ینظم أشیاء مادیة، علیه،
أن  أن یتفوق المرء على نفسه، أن یتغلب على العقبات ویبلغ مستوى مرتفعا، من الاستقلال،

 . "أن یرفع المرء من اعتباره لنفسه بأن ینجح في ممارسة بعض المواهب  ینافس الآخرین،
حالة فسیولوجیة وسیكولوجیة داخل  " :دافعیة الإنجاز بأنها) (1978 "عبد الحمید"وعرف   

شباع الدافع الذي یح الفرد تجعله یعمل على إزالة الظروف المثیرة، ٕ ، القحطاني(   ."ركهوا
  ) .49، ص 1990

القدرة على أداء الأعمال والمجاهدة للنجاح  أنهعلى  بالدافع للإنجاز "علي رشاد "قصد    
جل الوصول إلى معاییر الامتیاز وهذا یرتبط بطبیعة الحال بالقدرة على لأفي التنافس 

والتنافس ضد  لفرد،والاحتفاظ بمعاییر مرتفعة وتحسین أداء ا التغلب على الصعوبات،
لى البیئة الاجتماعیة والفیزیقیة ویمیل الفرد ذو الدافع المرتفع للإنجاز عالآخرین والسیطرة 

فهو لا یمیل إلى أداء المطالب السهلة لأنها  إلى الانغماس في المطالب التي تحدد كفاءاته،
  .تثیر فیه الملل والضجر كما أن فرص الفشل ضئیلة للغایة
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فالأفراد ذوي الخوف من  ة إلى ذلك یتباین الأفراد في دافعیتهم لتجنب الفشل،وبالإضاف   
الفشل المرتفع تكون لدیهم تصورات فقیرة عن امكاناتهم فتجدهم یمیلون للمطالب السهلة التي 

  .ضئیلة  فیها تكون فرص الفشل
فتراض أن من منطلق الا تطویر نظریة الدافع للإنجاز، "أتكنسون وفیشر"ولقد استطاع    

 الدافع للإنجاز ما هو إلا دافع مرتبط بطریقة أو بأخرى مع مجموعة من المتغیرات الأخرى،
كما یشیر أتكنسون إلى . تساعد على القدرة في تنبؤات السلوك الانساني في المواقف المتباینة

ف من وجود ثلاث عوامل رئیسیة تلعب دورا كبیرا في نجاح الفرد وهي الدافع للإنجاز والخو 
 .الفشل والحافز أو قیمة إنجاز الفرد 

وزملاؤه لا یفترضون أن الحاجة إلى  "ماكلیلاند"وبالإضافة إلى ذلك تجدر الاشارة إلى أن   
وخاصة  - الإنجاز والدوافع الأخرى المرتبطة محددة وراثیة ولكن تعتبر بعض هذه الدوافع 

فالأطفال الذین یلاقون تعزیزا وتدعیما  متعلمة وخاصة في مرحلة الطفولة، - الدافع للإنجاز
رشاد علي ( للأعمال المنجزة یمیلون إلى الحصول على درجات مرتفعة في الدافعیة للإنجاز

 ) .109، ص 1994، عبد العزیز موسى

لقد أمكن تطبیق نظریة الدافعیة للإنجاز في العدید من المجالات وقد تم اختیار ما یهمنا    
 .بها والمتمثلة في التدریب على التعلیم  من المواضیع المتعلقة

وفي هذا المجال تمت محاولات عدیدة لاستخدام التدریب على الإنجاز لزیادة التقدم   
التدریب على الإنجاز في مشروع تم  ،( Kolb, 1965) "كولب"فقد استخدم  التعلیمي،

راسیا بالمقارنة تعمیمه للحصول على درجات مرتفعة لدى مجموعة من الذكور المتأخرین د
وقد بینت النتائج أن الذكور  إلى مجموعة أخرى من الذكور لم یتلقوا أیة تدریبات للإنجاز،

 .الذین تلقوا تدریبا على الإنجاز تحسنت درجاتهم المدرسیة
وذلك عن طریق  ساسیة لأثر التدریب على الإنجاز في التعلیم،ویمكن تلخیص النتائج الأ  
ن أن الفعالیة والتدریب على الدافعیة للإنجاز یجب أن  ،"لاندماكلی"انتهى إلیه  ما حیث بیّ

وبالإضافة إلى ذلك ینبغي أن یتم التدریب على الإنجاز كل  یتكاملا في المنهج المدرسي،
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كما ینبغي أن یكون مناخ  یوم بواسطة المدرسین الذین هم بالتالي تلقوا تدریبا للإنجاز،
والمبادأة كما یجب أن تكون المواد  على الذات، المدرسي مشجعا للاعتماد الفصل

كما  لذا فإن المتعلمین یكونون أكثر انتباها لهذه المواد، المستخدمة للتدریس جدیدة ومتنوعة،
رشاد علي عبد ( عن ینبغي أن تكون الوسائل التعلیمیة مناسبة وملائمة لقدرات الأفراد،

  ) .112، ص 1994، العزیز موسى
المفاهیم السابقة یمكننا لإعطاء مفهوم للدافعیة للإنجاز حسب ما یرى  فمن خلال هذه  
أنه على الفرد أن یرفع من اعتباره لنفسه وذلك بأن ینجح في ممارسة بعض  "موراي"

  .المواهب واشباع الدافع الذي یحركه 

ى تحقیق كما تعتبر الدافعیة للإنجاز القدرة على أداء الأعمال للنجاح والتنافس للوصول إل   
ویتأتى هذا عند وجود المیل والرغبة في ممارسة بعض المواهب كالرسم والریاضة  ذات الفرد،

والموسیقى والتي تجعل المتعلم یرتبط بشكل أفضل نحو دراسته في الوسط المدرسي ومستقبله 
وتخطیه لما یقابله من عقبات ومنافسة الآخرین والتفوق علیهم وتقدیره لذاته من  عموما،

مكانات خلا ٕ   .ل الممارسة الناجحة لما لدیه من قدرات وا
  أسالیب تنمیة دوافع الإنجاز :  ــ 5

یتحدد الفرق بین المتعلمین فیما یتعلق بشدة دوافع الإنجاز بمستوى الرغبة الذاتیة في      
الأخرى على صقل وتنمیة هذه الدوافع، ویحدد ة والتطور ومدى تأثیر الظروف البیئیالتنمیة 

  اء النفس أربعة أسالیب أساسیة لتنمیة دوافع الإنجاز عند المتعلمین هي :علم
  وضع معاییر رقابیة لقیاس الإنجاز :  ــ 1.5
مكاناته وقدراته لقیاس      ٕ یمكن للفرد أن یضع معاییر رقابیة معینة بحیث تتفق مع ظروفه وا

فإذا لاحظ الفرد بأن  وخلال فترة زمنیة معینة  ــــ الإنجاز الذي حققه في موضوع معین
كنه بعد ذلك أن یبذل جهدا أكبر ممستوى الإنجاز الذي حققه أقل من المعاییر التي وضعها أ

للفرد . وعند تحقیق هذه الخطوة یمكن لحین الوصول إلى المستوى المطلوبلإنجاز المزید 
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الزلیتي،  (محمد فتحي.أن یرفع من مستوى هذه المعاییر بحیث تتلائم  مع أوضاعه الجدیدة 
  ).179 ، ص2008

  الاحتذاء بإنجازات الآخرین: ــ 2.5
 بالاحتذاءوالتعرف على إنجازات الآخرین، وبذلك یقوم ذلك من خلال الملاحظة یتم و     

  بإنجازاتهم وتقلیدهم واتباع مراحل أعمالهم للوصول إلى درجة عالیة من الإنجاز. 
  

  التصور الشخصي للإنجاز: ــ 3.5
من الإنجاز ویحاول أن یتصور نفسه على مستوى معین  فرد بهذا الأسلوبویمكن لل   

(محمد فتحي الزلیتي،  والرغبة الذاتیة للتطور والتنمیة . تحقیقه عن طریق زیادة الجهد
  ).179، ص 2008

 :از ـــقیاس الدافعیة للإنج ــ 6

  :هما  ،یمكن تصنیف مقاییس الدافعیة للإنجاز إلى فئتین أساسیتین    

 Projective Scales : الإسقاطیةالمقاییس  ــ 1.6

بوضع اختبار لقیاس الدافعیة   (McClelland et .al.,1953)وآخرون  "ماكلیلاند"قام     
اشتقاق  "ماكلیلاند"وقد استطاع  ،ویتكون هذا الاختبار من مجموعة من أربع صور ،للإنجاز

أما  1937سنة  (Murray) "موراي"لذي أعده ا  .T.A.Tبعضها من اختبار تفهم الموضوع 
 .بتصمیمها خصیصا لقیاس الدافع للإنجاز  "ماكلیلاند"ام قفقد  ،البعض الآخر

الاختبار على شاشة  یقوم الباحث بعرض كل صورة في أثناء ،ولقیاس الدافع للإنجاز   
ك كتابة قصة ثم یطلب الباحث منهم بعد ذل ،سینمائیة لمدة عشرین ثانیة أمام المفحوصین

 .تغطي أربع أسئلة بالنسبة لكل صورة من الصور الأربعة 
ویستكمل عناصر  ،ثم یقوم المفحوص بالإجابة على الأسئلة الأربعة بالنسبة لكل صورة   

ویستغرق اجراء الاختبار كله في حالة  ،تزید عن أربع دقائق القصة الواحدة في مدة لا
 ویرتبط هذا الاختبار أصلا بالتخیل الابتكاري  .دقیقة استخدام الصور الأربعة حوالي عشرین

ذلك المحتوى  وهو ،ویتم تحلیل نواتج تخییل المفحوصین بالنسبة لنوع معین من المحتوى
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ویشمل هذا النظام على عدة جوانب تتفق في  ،الذي یمكن أن یشیر إلى الدافع للإنجاز
 رشاد علي عبدالعزیز موسى،(صدد وزملاؤه في هذا ال "موراي"جملتها مع ما كان یقصده 

  ) .21ص 1994
ضافة إلى هذا المقیاس فهناك محاولات عدیدة في هذا المجال من الباحثین مثل     ٕ وا

لقیاس  "هرمانس"واستخبار  ، (EPPS)للتفضیل الشخصي" أدواردز"الاختبار الذي قام به 
أنه لیست هناك علاقة دالة وقد دلت النتائج إلى  ،"أبیان مهر"الدافع للإنجاز وأیضا مقیاس 

بینما توجد  ،مهرابیان ستفهم الموضوع وكل من مقیاس التفضیل الشخصي ومقیا اختباربین 
 .علاقة دالة بین اختبار تفهم الموضوع واستخبار هرمانس لقیاس الدافع للإنجاز 

في   (FTI)بوضع مقیاس الاستبصار  (Atkinson,1958) "فرنش أتكنسون"وقامت     
 .یلات الإنجازوتخلتقدیر صور  "ماكلیلاند"لأساس النظري الذي وضعه ضوء ا

وذلك  ,(AGET)  موضع اختبار التعبیر عن طریق الرسب Aronson "أرنسون"كما قام     
     لقیاس الدافع للإنجاز عند الأطفال لأنه وجد أن بروتوكلات ماكلیلاند وزملاؤه  واختبار 

أنه یمكن تمییز  "أرنسون"وقد رأى  ،ة للأطفال الصغارصعبة بالنسب "فرنش للإستبصار" 
المفحوصین ذوي الدرجات المختلفة للدافع للإنجاز وذلك عن طریق الرسم الحر لدى 

كما وجد أرنسون العلاقة بین اختبار التعبیر عن طریق الرسم واختبار تفهم  ،الأطفال
  ) .23ص 1994 رشاد علي عبدالعزیز موسى،( .الموضوع

لقیاس الدافع للإنجاز قد تعرضت للنقد الشدید  ةالإسقاطیب یأن هذه الطرق والأسالغیر    
لیست مقیاسا  ةالإسقاطیمن جانب كبیر من الباحثین حیث یعتقد البعض أن هذه الطرق 

كما أن البعض  .على الاطلاق ولكنها تصف انفعالات المفحوصین بصدق مشكوك فیه 
قیاس الدافع تقیس إلى جانب الدوافع جوانب أخرى من في  ةالإسقاطیالأخر یرى أن الطرق 

أن اختبار تفهم الموضوع لا نستطیع أن  (Vernon,1953)   "فیرنون" ویرى  ،الشخصیة
نقیس به الدوافع الا عند الفرد المتعلم تعلیما جیدا حتى یستطیع أن یكتب قصة عبر بها عما 

 .یراه 
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یفكرون في تصمیم  اوبدأو  ،الطرق الاسقاطیةومن هنا بدأ الباحثین في الابتعاد عن     
في استخدام أسلوب التقدیر الذاتي في  ابدأو حیث  ،أدوات أخرى لقیاس الدافعیة للإنجاز

  ).24ص 1994 رشاد علي عبدالعزیز موسى،(تصمیم الأدوات التي تقیس الدافع للإنجاز 

  :المقاییس الموضوعیة ــ 2.6

فال مثل مقیاس  طوعیة لقیاس الدافع للإنجاز للأیوجد العدید من المقاییس الموض   
 ,(Veiner, Kukla, 1970)  سومقیا Argule Robinson, 1968) "(روبنسون"

 (Mehrabian)  مقیاس مهرابیان  ل:لقیاس الدافع للإنجاز للكبار مث وبعضها صمم
 هرمانس. راواستخب (Lynn,1969) س " لن"ومقیا(Smith,1973) "سمیث" ومقیاس

(Hermans,1970).  
ومن خلال هذه المقاییس للدافع للإنجاز هناك مقیاسین هامین لكثرة استخدامهما في     

مقیاس الدافعیة للإنجاز للأطفال والمراهقین من اعداد  ،الدراسات والبحوث النفسیة وهما
علي (رشاد  "هرمانس"ز لطلبة الجامعة من اعداد والآخر استخبار الدافع للإنجا "فینر"

  ).25 ص 1994 لعزیز موسى،عبدا

الدراسي موضوع الدراسة الحالیة، قام " محمد عبد  یة للإنجازعیتصل بقیاس الداف اوفیم   
م" بتطویر مقیاس عربي لقیاس دافع الإنجاز الدراسي على عینة من طلبة 1977القادر 

، وقد دلت ) فقرة36جامعة الكویت ومعاهد التربیة وكلیة الشرطة، وقد اشتمل المقیاس على (
نتائج معاملات الصدق والثبات لهذا المقیاس على وجود مستوى عال من الصدق والثبات 

  للمقیاس.
م" ببناء مقیاس یستهدف قیاس دافع الإنجاز 1979وقام "ابراهیم عبد الحسن الكناني    

الدراسي لدى طلبة المدارس الإعدادیة بالعراق، وكان هذا المقیاس یتصف بمزاوجة فقراته 
بالاعتماد على معیاري الرغبة الاجتماعیة وقوة الفقرة في قیاس دافعیة الإنجاز الدراسي فقط، 

) زوجا من الفقرات، وقد 26واعتمادا على استجابة عینة كبیرة من الطلبة تم التوصل إلى (
  كان للمقیاس مستوى عال من الصدق والثبات.
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ببناء مقیاس مقنن  اب الهیازعي"وقد قام كل من "باسم نزهت السامرائي وشوكت ذی    
للدافعیة للإنجاز الدراسي بهدف الاسهام في الكشف عن مدى العلاقة بین متغیري الدافع 
للإنجاز الدراسي والتحصیل في كلیات الهندسة بالعراق، وقد اعتمد الباحثان في بناء هذا 

مستندة على  المقیاس على الفقرات التي تمت صیاغتها في بحث "الكناني" والتي كانت
) طالب وطالبة، ولحساب صدق وثبات المقاس استخدم الباحثان عینة 300استجابات(

) طالب وطالبة في مرحلة الصف الثالث في قسم المدرسین الصناعیین بالجامعة 68قوامها (
(محمد  .التكنولوجیة ببغداد وتبین بعد ذلك أن للمقیاس معاملات صدق وثبات عالیة جدا

  ). 177، ص 2008 فتحي الزلیتي،
 :النظریات المفسرة للدافعیة  ــ 7

ا من المنظور التحلیلي، سوف نستعرض في هذا الجزء النظریات المفسرة للدفاعیة،      ً  بدء
 .وأخیرا نظریة التنافر المعرفي  ونظریة تحقیق الذات، ،"اتكنسون"ونظریة  والسلوكي،

 :المنظور التحلیلي  الدافعیة منــ  1.7

أن الإنسان ورغباته یمكن أن تعود إلى غریزتین أساسیتین Freud" فروید "سیجموند  یرى    
أنه الإنسان على  النظر إلىأي ( العدوان)،  وغریزة الموت( الجنس)، ة هما غریزة الحیا

وترتبط غریزة الحیاة بكل ما  ،المتمثلة في الجنس والعدوان البیولوجیةسالب أمام الحتمیة 
الكفاح في الحیاة بشكل عام  المال، تحقیق الهدف، لى حیاة الفرد كالحب،یكفل المحافظة ع

في المقابل  ویتضمن هذه الغریزة المركبة غریزة الحصول على الطعام والغرائز الجنسیة،
وكل ما  على الغیر، والاعتداءتختص غریزة الموت أو العدوان بكل مظاهر الهدم والتدمیر 

 .یتعلق بتدمر الذات 
 :تتفرعان عن طاقة حیویة عامة تسمى لغریزتاناوهاتان 

عن كونها طاقة نفسیة انفعالیة نابعة من الحافز  والتي تعبر :)Libido( واللیبید - 
اللیبیدو "والموضوعات أو الأشخاص  "اللیبیدو النرجسي "وتتوزع بین الأنا  البیولوجي للجنس،

الطاقة التي  یمكن قیاسه حالیا، میا لاوتعتبر مقدارا ك "الطاقة"فهو من ثم یعتبر  "الموضوعي
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وجوهر ما نعنیه بالحب یتكون من الحب الجنسي الذي  "حب"تدخل في كل ما تتضمنه كلمة 
بید أننا لا نفصل عن هذا المعنى كل ماله أیة حصة من اسم  یستهدف الاتصال الجنسي،

داقة وحب من ناحیة حب الذات ومن ناحیة أخرى حب الوالدین والأطفال والص الحب،
 .الإنسانیة على وجه العموم

   :الدوافع العدوانیة ــ
وصور  "المیل التدمیري الأولي"فهي توفر الطاقة اللازمة للمیل إلى القضاء على الحرمان    

 عن الغایة الحقیقیة لحیاة الكائن العضوي"الهو"وتعبر قوة  .العدوان المرتد على الذات
إن هدف دوافع الحب إنشاء وحدات جدیدة  ه الفطریة،وتنحصر هذه الغایة في إشباع حاجات

أما هدف الدوافع  ومن ثم فهدفها الربط، لا تفتأ تزید حجما والاحتفاظ بها  على هذا النحو،
ویمكن أن نتصور أن  حل الروابط وبالتالي تدمیر الأشیاء، :العدوانیة فهو یقتصر على الضد

غریزة (الحي إلى الحالة اللاعضویة ولذا تسمى  الغایة القصوى لغریزة التدمیر هي رد الكائن
متأخر  بما أن الحي وهذا یفسر معنى أن الغریزة تنزع إلى العودة إلى حالة سابقة، )الموت

  ) 58 ص ،2000 سهیر كامل أحمد،( في الظهور عن غیر الحي 

الأعلى  ناوالأ Ego ناوالأ  IDارة وضبط السلوك یتمثل في الهوثویرى فروید أن مفتاح است  
 Super ego.  ویمكن توضیح ذلك بالشكل التالي: 

 

  مصدر الألم في حیاتنا           الهو                                                      

 

 الأنا                                                         

 

 الأعلىالأنا                                      
  

  ): مكونات الجهاز النفسي عند فروید لاستثارة وضبط السلوك .07شكل رقم (          
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والمفهوم الرئیسي الآخر في نظریة فروید هو الدافع اللاشعوري الذي یفسر لماذا لا    
یستطیع الأفراد فهم ما یسلكون على النحو الذي یسلكونه فضلا عن أنهم في معظم الأحیان 

 غیر قادرین على التعرف على الدوافع الحقیقیة التي تكمن وراء سلوكهم بفعل الكبت،یكونون 
ذلك النشاط العقلي الذي یودع الدوافع أو الأفكار في اللاشعور كوسیلة أو حیلة دفاعیة 

  ) .460، ص 1996 ،الزیات(لتجنب التعامل معها على مستوى الشعور 
لذلك فإن  في سلوكه بهدف تحقیق اللذة والسعادةوفي مجال التعلم نجد أن الفرد مدفوع    

مما یدفعه للاستمرار في تلك  مواقف التعلم تثیر دافعیة المتعلم إذا ما حققت لدیهم السرور،
   )17، ص 1993، قطامي ( المواقف والسعي وراء النجاح والإنجاز

  :الدافعیة من المنظور السلوكي  ــ 2.7
السلوكیة الكلاسیكیة بصفة عامة نجد أن الدوافع الأولیة عند القیام بمراجعة نظریات     

من منطلق أن  والغرائز لیس لها دور واضح في بنیة المدرسة السلوكیة بصفة عامة،
ومن جهة أخرى  السلوكیة عموما تركز بشكل صریح على السلوك الظاهري من جهة،

وعندما نحاول  ،دف معینالدوافع في حد ذاتها تبدأ من داخل الفرد نفسه في سبیل تحقیق ه
 :استكشاف بعض نظریات المدرسة السلوكیة في ضوء الدافعیة نجد مایلي 

  : نظریة التشریط الكلاسیكي لبافلوف ــ 1.2.7

نما تركز على أن وجود مثیر أو     ٕ لم تتطرق إلى الدافعیة بأي شكل من الأشكال وا
 . Responseیؤدي إلى ظهور استجابة ما   Stimulusمنبه

 )التعلم الإجرائي(  :نظریة التشریط الإجرائي لسكنرــ  2.2.7
وكما هو )، هو صورة معدلة من قانون الأثر عند ثوراندیك(على التعزیز نجد أنه یركز    

معروف أن التعزیز وسیلة لرفع السلوك الإیجابي أو لخفض السلوك السلبي وینظر البعض 
ك لیس صحیح  بل المعززات تعد محفزات إلى التعزیز وكأنه مساوي للدافعیة ولكن ذل

فالدافعیة في حد ذاتها هي نشاط أو طاقة تحدث داخل الفرد نفسه بمعنى آخر أن  للدافعیة،
  .في مجال ما )الدافعیة(وجود المعززات أدى بدورها إلى ظهور النشاط أو الطاقة 



الدافعیة للإنجاز                                                                                   الفصل الثالث                 
 

113 
 

 
 :  أتكنسون) القیمة  ــتوقع ( نظریة  ــ 3.7

  "اتكنسون"على ید   Expectation  Value Theeoryالقیمة ــــ ظهرت نظریة توقع      
Atkinson  ،وبالدافع إلى الإنجاز الذي  حیث اهتم بسلوك الأخذ بالمخاطرة، في الستینات

وقد طور من نظریة الدافع إلى الإنجاز طرازا مثمرا للغایة . یعتمد علیه في هذا السلوك
یندرج  على أنه اعتبر الدافع للإنجاز "موراي"م من أن فعلى الرغ كنظریة للدافعیة الإنسانیة،

إلا أن أتكنسون قد عزل هذه الحاجة  تحت حاجة كبرى أعم وأشمل وهي الحاجة إلى التفوق،
ویحدد أتكنسون . عن أصلها واعتبرها تكوینا قائما بذاته وافترض أن هذا التكوین أحادي البعد

ویزعم أن هذا  الفرد ویتوقع أن یتم بصورة ممتازة،النشاط المنجز بأنه النشاط الذي یقوم به 
المیل نحو  :هدفین متعارضین عند الفرد هماالنشاط المنجز یكون محصلة صراع بین 

 ) . 167، ص 1994 موسى، ( .والمیل نحو تحاشي الفشل تحقیق النجاح،

  .یة للإنجازمعادلات دقیقة تلخص العلاقة بین العوامل المحددة للدافع "أتكنسون"وقدم      
ویشیر إلى دافعیة الدخول أو البدء في موقف الإنجاز  (TS) :المیل لتحقیق النجاح أ/

    :وتتحدد بثلاث عوامل عبر عنها أتكنسون في المعادلة التالیة 

                                          ( Is × Ps ×TS = Ms ) 

احتمالیة  × Motivation for Success  الدافع إلى بلوغ النجاح  =المیل إلى النجاح 
  .قیمة الباعث للنجاح  ×Probability of Success النجاح 

  :نتاج العوامل الثلاثة التالیة  (TS) وهكذا یعتبر المیل إلى النجاح   

مهمة ما یشیر هذا الدافع إلى إقدام الفرد على أداء  : (MS) الدافع إلى بلوغ النجاح  -1 
على أن لهذا الدافع  ،رغبة منه في اكتساب خبرة النجاح الممكنة یرین،بنشاط وحماس كب

حیث یحاول الفرد تجنب أداء  هو دافع تجنب الفشل، نتیجة طبیعیة تتجلى في دافع آخر،
 .مهمة معینة خوفا من الفشل الذي یمكن أن یواجهه في أدائها 
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على عملیة تقویم ذاتي یقوم تتوقف احتمالیة نجاح أي مهمة  : (PS) احتمالیة النجاح  -2 
بها الفرد المنوط به أداء هذه المهمة وتتراوح احتمالیة النجاح بین مستوى منخفض جدا 

 .اعتمادا على أهمیة النجاح وقیمة ومدى جاذبیته بالنسبة للفرد  ومستوى مرتفع جدا،
 .النجاححیث أن ازدیاد صعوبة المهمة یتطلب زیادة قیمة باعث  :قیمة باعث النجاح  -3 

 باعث أكبر قیمة للحفاظ على مستوىیجب أن یكون ال فإذا كانت المهمة أكثر صعوبة،
فرد من أجل حماس ال .دافعي مرتفع فالمهام الصعبة مرتبطة ببواعث قلیلة القیمة لا تستثیر

  ) .21، ص 1998(نشواتي،  ویقوم الفرد نفسه بتقدیر صعوبة المهمة أدائها بدافعیة عالیة

هو محصلة ثلاث عوامل حددها أتكنسون في    :(TAF)إلى تحاشي الفشل  المیل /ب
  :على النحو التالي ،معادلة موازیة للمعادلة السابقة

                                   IF × PF  × TAF = MAF     

  ×Motivation to Avoid Failureالدافع إلى تحاشي الفشل  = المیل إلى تحاشي الفشل 
   .قیمة الباعث    × Probability of  failureالیة الفشل احتم

  :ومما سبق یتحدد المیل إلى تحاشي الفشل بالعوامل التالیة 

 . (TAF)الدافع إلى تحاشي الفشل  -1 

  .(PF)احتمالیة أو توقع الفشل  -2 

 .لأن الفشل قیمته سلبیة  ویأخذ دائما رقما سلبیا، (IF) قیمة الباعث للفشل   -3
ویتضح مما سبق أن كلا من المیل إلى النجاح والمیل إلى تحاشي الفشل محصلة عوامل    

وقیمة  .النجاح توقع واحتمالیة أو فالمیل إلى النجاح یحدده كل من الدافع إلى النجاح،، ثلاثة
في حین أن المیل إلى تحاشي الفشل یحدده كل من الدافع  .الباعث للنجاح في أداء مهمة ما

  .وقیمة الباعث للفشل  واحتمالیة الفشل، لفشل،لتجنب ا
یمكننا تقدیر ناتج  المیل إلى تحاشي الفشل،تحدید كل من المیل إلى النجاح و  ومن خلال   

المیل إلى  : ویقوم حساب الدافعیة للإنجاز بوجه عام على تقدیر كل من  .الدافعیة للإنجاز
  .یل إلى تحاشي الفشلوالم بلوغ النجاح،
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مقدار المیل إلى تحاشي  _ مقدار المیل إلى بلوغ النجاح   =النهائي نحو الإنجاز والمیل 
  .الفشل 

ونظرا لأن قیمة المیل إلى تحاشي الفشل دائما سلبیة فإن تقدیر المیل النهائي نحو موقف    
  :الإنجاز یكون على النحو التالي 
 =المیل إلى تحاشي الفشل  ×  المیل إلى بلوغ النجاح = محصلة أو ناتج الدافعیة للإنجاز

المیل إلى تحاشي   + ()قیمة الباعث للنجاح  ×احتمالیة النجاح× الدافع إلى بلوغ النجاح  (
 167) .ص،  1994 موسى،) (قیمة الباعث للفشل× احتمالیة الفشل   ×الفشل

ام سبق أن الأفراد ذوي الحاجة المرتفعة للإنجاز یفضلون أداء المهإجمالا یتضح مما   
أما الأفراد ذوي الحاجة المنخفضة للإنجاز فیفضلون أداء المهام السهلة  متوسطة الصعوبة،

وتتوقف أثار النجاح والفشل مع مواقف الإنجاز على عدة  .جدا أو المهام الصعبة جدا
 .نوع أو طبیعة المهمة ومدى سهولتها أو صعوبتها ومستوى الحاجة للإنجاز عوامل منها،

  .بعد الفشللدافعیة في حالة المهام المتشابهة تتزاید بعد النجاح وتتناقص حیث یتوقع أن ا
  

  .بین دافع النجاح وتجنب الفشل الالتقاءیبین نقاط  ):01رقم( جدول      

  ( Pintrich & Schunk.1996, p 72)     نقلا عن               

   
 

  

  دافع تحقیق النجاح

شل
 الف
نب

 تج
افع

د
  

  ضعیف  قوي

یف
ضع

  قبول الفشل.  توجه النجاح أكثر صحیة.  
یتسم الكفاح المتمثل في   كفاح شدید جدا لتحقق النجاح.

محاولة تجنب الفشل بأي 
  طریقة كممارسة الغش.

  يقو
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  :نظــریة التعلم الاجتماعــي  ــ 4.7 
المصدر على أساس أن الحاجات البدنیة هي  (hull) "لهل"تقوم نظریة التعلم الاجتماعي    

لأساس للدوافع وأن شعور الإنسان بنقص معین في تلك الحاجات یخلق لدیه قوة دافعة ا
 .تسعى إلى إشباع هذا النقص 

إلا أن التعلم هو  ،على أنه بالرغم من أن القوة الدافعة الأولیة تثیر السلوك)هل(كد أو     
حسن  صالح(الدافعة الذي یوجه سلوك الإنسان لإشباع حاجاته وتخفیض تلك القوى 

  ) . 98، ص 1999، الداهري
  

  :نظـــریات الباعـث  ــ 5.7
الذي أشار إلى مفهوم الباعث   (woodorth)"ودورث  "تعود هذه النظریة لعالم النفس   

لكي یصف الطاقة التي تضطر الكائن العضوي إلى الحركة وذلك في مقابل العادات التي 
 .توجه السلوك في هذا الاتجاه أو ذاك 

إلى أن الباعث ما هو إلا مخزن عام من الطاقة یستدعي تحدید  "ودورث" أشار ولقد   
  ) 98، ص 1999، صالح حسن الداهري(الظروف التي یمكن أن یقال فیها بوجود الباعث 

 :النظریات المعرفیـــة  ــ 6.7

والتي تجمع وتوضح العلاقة بین السلوك والعملیات  (apter) قدم هذه النظریة أبتر  /أ
وتعتمد هذه النظریة في الدافعیة على مستوى الإشارة التي یحس بها الشخص  فعلیة،ال

الابتهاج والقلق والارتیاح والملل حیث یمثل القلق استثارة  :والمتمثلة في أربعة أنواع هي
وهكذا تؤكد هذه النظریة على أن  .ویمثل الارتیاح استثارة منخفضة سارة منخفضة غیر سارة،

 .ین الأول أنه یبحث عن الابتهاج والثاني أنه یحاول تجنب القلق للإنسان أسلوب
 :التنافـر المعرفي  – نظریة الاتساق  /ب

والتي تقوم على أنه إذا تصارعت   (festinger)قدم هذه النظریة عالم النفس فستنجر   
الأفكار أو المدركات كل منها فإن الأشخاص سیشعرون بعدم الارتیاح وفي نفس الوقت 
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بالتالي سیبحثون عن معلومات جدیدة ختزال هذا التنافر في المعارف و شعرون بالدافعیة لای
 .لتغییر سلوكهم أو تبدیل اتجاهاتهم 

أولها أن التنافر المعرفي  : ولقد أشار فستنجر إلى ثلاث مواقف تثیر التنافر المعرفي   
انیها أن التنافر ینشأ وث یحدث عندما لا تتسق معارف الشخص مع المعاییر الاجتماعیة،

وثالثهما أن التنافر یحدث عندما  عندما یتوقع الشخص حدثا مفیدا ویحدث أخر بدلا عنه،
  )99، ص 1999، صالح حسن الداهري(یقوم الشخص بسلوك یختلف عن اتجاهاته العامة 

  العوامل المؤثرة على الدافعیة للإنجاز:  ــ 8 
من العوامل التي تعتبر محددات لماهیة الظروف التي یرى "ماكلیلاند" أنه هناك مجموعة    

   في مستویات الدافعیة للإنجاز. وهي على النحو الآتي: تؤدي إلى تغیٌر
  التحدي البیئي: ــ 1.8

ظهرون خاصیة الدافعیة العالیة والنشطة إلى  "ماكلیلاند"ذهب       ُ بقوله إلى أن الناس ی
ة أو عندما یكونون ضحایا للتعصب الاجتماعي الإنجاز عندما یعاملون بطریقة غیر عادی

حیث أنهم في تلك الحالة یلجأون للإنجاز حتى یعوضوا الوضع الدوني الذي فُرض علیهم 
وتعتمد الاستجابة لمثل هذا التحدي كما یرى " ماكلیلاند" على المستوى الأولي لدافعیة 

جابة قویة، أما إذا كانت الدافعیة الإنجاز عند الجماعة، فإذا كانت الدافعیة عالیة تكون الاست
(محمد فتحي  منخفضة فتمیل استجابة الجماعة إلى أن تكون نوعا من الانسحاب والتراجع.

  .)180، ص 2008الزلیتي، 
  ــرة:ــالأســـــــ ــ 2.8
رة أشكالا متباینة، فقد تكون الأشكال الأسریة التي یكون فیها أحد الوالدین غائبا ستتخذ الأ   

  سرة وعیش الابن مع أحدهما أكثر الأشكال الأسریة تأثیرا للإنجاز.عن الأ
وقد اكد "ماكلیلاند" في الدراسات العدیدة التي أجراها في الولایات المتحدة الأمریكیة وفي    

العدید من بلدان العالم، حیث أن الأبناء یكونون دائما ذوي دافعیة منخفضة للإنجاز إذا ما 
فكك بسبب الطلاق أو وفاة أحد الوالدین أو غیاب أحدهما، كما أنه تعرضت أسرهم إلى الت

یلعب ترتیب الطفل في الأسرة دورا هاما أیضا في تحدید مستوى دافعیته للإنجاز، حیث 
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یمكن القول أن للطفل الأكبر في الأسرة دافعیة عالیة للإنجاز لأنه یمكن للوالدین أن یهیئاه 
كنهما أن یولیاه اهتماما ورعایة أكثر وأن یكونا أكثر حنانا ویوجهاه لمستویات عالیة، كما یم

  .)183، ص 2008(محمد فتحي الزلیتي،  وعطفا مع طفل واحد عنه مع أطفال عدیدین.
  أسالیب تنشئة الطفل: ــ 3.8
وضح "ماكلیلاند" المضمون الذي توصل إلیه بقوله: "عن البیانات التي حصلنا علیها    

مؤداه أن الدافعیة للإنجاز تنمو في الثقافات والأسر، حیث یكون  تؤید بقوة الفرض الذي
هناك تركیز على ارتقاء الاستقلال عند الطفل وعلى النقیض من ذلك ترتبط الدافعیة المنجزة 

د الطفل الاعتماد على والدیه.    المنخفضة بالأسالیب التي تُعوِّ
" على أن ارتقاء الدافعیة للإنجاز الدراسات التي قامت بها " ماریون ونتربوتوم  تكدأو    

لدى الأبناء یتوقف بشكل أساسي على الأسلوب الذي یتبعه الوالدان في تنشئة الأبناء، وقد 
بینت الكثیر من الدراسات أن التدریب المبكر للأطفال على الاستقلال والاعتماد على النفس 

جادة مهارات معینة لدیهم، كل ذلك یولد الدافعیة العالیة  ٕ (محمد فتحي  للإنجاز لدیهموا
  ). 184،185، ص ص 2008الزلیتي، 

ومن خلال هذه العوامل یجدر بنا الإشارة إلى إن هناك الكثیر من العوامل التي تؤثر    
بطریقة مباشرة أو غبر مباشرة في الدافعیة للإنجاز، ففي هذه الدراسة ونحن نتكلم عن 

ارة المدرسة ورفقة أقرانه بغرض التعلم المتعلم وهو في المحیط المدرسي تحت سلطة اد
والتحصیل بإشراف من المعلم أو الأستاذ وبتطبیق ما جاء في المناهج من دروس تعلیمیة 

نَ  سِ استغلالها وبشكل بالإضافة إلى الطرق الحدیثة في التدریس، هذه العوامل إذا ما أُحْ
ته ومكنوناته من خلال ما صحیح حتى تتاح للمتعلم فرص الإبداع والابتكار للتعبیر عن ذا

 ینجزه المتعلم من أعمال ونشاطات مختلفة لیكون بذلك قد حقق نجاحه وتفوقه بتحریك
  الدافعیة لدیه.
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  ة:ــــــــــخلاص
قد غطت الفراغ الذي كان موجودا في هذا المیدان، فاتخذ كل من  إن جهود علماء النفس    

الجهود للخروج بنظریة دافعیة الإنجاز، والتي تقوم  ه"ماكلیلاند" و"جون أتكنسون" صدارة هذ
  على تكوین إطار للتنظیر من جهة، والبحث على إیجاد تقنیة فعالة لموضوع الدافعیة.

جهود هؤلاء الباحثین جاءت بنظریة لها مكانتها بین باقي النظریات ـــ نظریة الانجازــــ    
رد في مجال الدافعیة، وفي هذا الاطار یرى حیث تعتبر نظریة معرفیة تهتم بمسار سلوك الف

"Ausubel بأن دافعیة الفرد للنجاح المدرسي تمر بثلاث مركبات وهي : الرغبة في "
الرغبة في الالتحاق، حیث یتضح من قوله أن الفرد قبل أن التعرف، الرغبة في التفوق، 

أن هذا الشخص یقوم یندفع في القیام بنشاط ما وخاصة إذا كان یتطلب الجهود فإننا نجد 
أولا بعملیة التعرف على قدرات الأخرین، ومدى استعداده هو، ثم التحقق من مدى رغبته 
ودافعیته للفوز والتفوق ثم رغبته في الحصول على ما هو أعلى من طاقاته لتحقیق إنجاز 

بعمل  د قیامهنعال، فهذا الرسم النظري للدافعیة للإنجاز قد ألم بكل ما قد یمر به الفرد ع
معركة ثوریة مستعملا ألوانا یقوم المتعلم برسم لوحة فنیة یعبر فیها عن  كأن انجازي معین،

صارخة وبتقنیة یحاول فیها إخراج لوحته بشكل یثیر المشاعر ویبعث في نفسه دافع الإنجاز 
 یبعث فیه روح الابداع والابتكار.  والعمل و 
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  ــید:تمھــــ

من المعلومات والنظریات المفسرة لذلك  عددیتوقف أي بحث أو دراسة على اعطاء    
ة یعملانطلاقا من تحدید اشكالیته واهدافه، ورغم ذلك حتى یستوفي البحث قیمته العلمیة وال

الحلول المقترحة في البحث میدانیا، ل التحقق من جیتطلب منا التعرض لإجراءات منهجیة لأ
وعلى هذا سنحاول في هذا الفصل توضیح الأسالیب العلمیة التي اعتمدت علیها الدراسة في 
تحقیق أهدافها والتحقق من صحة فروضها، حیث یعرض هذا الفصل الدراسة الاستطلاعیة 

علق بها من تحدید للمنهج المتبع واجراءات المعاینة وأدوات جمع تالأساسیة وما یثم الدراسة 
للتقنیات الاحصائیة  التعرضالبیانات ومدى صلاحیة تطبیقها أي معرفة ثباتها وصدقها، و 

      المستخدمة في الدراسة. 
  ات الدراسة.ـــالتذكیر بفرضی ــ 1

  الفرضیة العامة : 1.1

في مرحلة التعلیم المتوسط نحو  المتعلمینلة احصائیة بین اتجاهات علاقة ذات دلاتوجد "  
  ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة ودافعیة الإنجاز." 

  الفرضیات الجزئیة: 2.1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ السنة الثانیة والسنة الرابعة  -1
 .دة التربیة الفنیة التشكیلیةمتوسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة ما

ناث السنة الثانیة متوسط درجات ذكور و توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط  -2 ٕ ا
 في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة.

ناث السنة درجات ذكور و  متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  -3 ٕ متوسط  الرابعةا
 ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة. اتجاهاتهم نحو في

تلامیذ السنة الثانیة والسنة الرابعة  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات -4
  للإنجاز.دافعیة متوسط في ال
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ناث السنة الثانیة متوسط  -5 ٕ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا
 نجاز.لإلدافعیة في ال

ناث السنة ال متوسطفروق ذات دلالة إحصائیة بین توجد  -6 ٕ ة متوسط رابعدرجات ذكور وا
   في الدافعیة للإنجاز

  :الدراسة الاستطلاعیة  ــ 2

  ما یلي: دراسة الاستطلاعیة قصد التعرف علىالقمنا ب    
  .مدى تقبل واستجابة افراد العینة لإجراءات البحث ـــ

  .التعلیمات ووضوح العبارات من حیث صیاغة داتینالأاستكشاف بعض الأخطاء في بناء ـــ 
  التأكد من سلامة اللغة وابتعادها عن الایحاء أو الغموض. ـــ

  ــــ التحقق من فقرات الأداتین من حیث شمولها لأهداف الدراسة. 
  ــــ التعرف على المدة اللازمة لاستجابة المتعلمین قصد ضبط الوقت.

، ثـم حسـاب كـل مـن الثبـات داتین حسب خصائص عینة الدراسـةــــ إعادة النظر في  ضبط الأ
    والصدق.

ثــم القیـــام بـــإجراءات التحكـــیم وذلـــك قصـــد التعـــدیل فـــي اســـتمارة الاســـتبیان الخـــاص بقیـــاس     
اتجاهـــات المتعلمـــین نحـــو ممارســـة مـــادة التربیـــة الفنیـــة التشـــكیلیة، ومقیـــاس الدافعیـــة للإنجـــاز 

هم ) تلمیــذا وتلمیــذة مــن30علــى عینــة مكونــة مــن ( الأداتــینر اختبــابالدراســي، وبعــد ذلــك قمنــا 
    الرابعـــة متوســط بمتوســـطتي تلمیــذا) لمســـتوى الســنة  15، و(الســنة الثانیـــةلمســـتوى  تلمیــذا)15(
، حسـب التـرخیص المسـموح بـه مـن طـرف )بـن ناصـرطارق بن زیـاد، معمـري محمـد ببلدیـة ( 

وذلـك  المحددة والمؤسسات المعنیة بالزیارة المیدانیةمدیریة التربیة لولایة ورقلة من حیث الفترة 
وبعـد  .) 07رقـم  (أنظـر الملحـق. 31/05/2011إلـى :  05/04/2011في الفترة الممتـدة مـن : 

أستفسـر عنـه أفـراد العینـة تعدیل ما یجب تعدیلـه حسـب مـا أوصـى بـه السـادة المحكمـون، ومـا 
الخـــاص "باتجاهـــات المتعلمـــین نحـــو  الاســـتبیان الاســـتطلاعیة مـــن غمـــوض أو ایحـــاء لعبـــارات

الأداتـین قمنـا بتوزیـع كـل مـن ممارسة مادة التربیة الفنیة"، و"مقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي" 
بوضـع  قـراءة التعلیمـات وفقراتـه وكیفیـة الاجابـة عنهـاحیث تـم ، أفراد العینة الاستطلاعیةعلى 
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قـــا مـــع نفســـه. وفیمـــا یلـــي نقـــوم بعـــرض یجـــد المـــتعلم فیهـــا تطاب) أمـــام العبـــارة التـــي ×علامـــة (
  لأدوات البحث والخصائص السیكو متریة لها للتحقق من استخدامها في الدراسة الأساسیة.

    
  أدوات البحث:   ــ 1.2
دق البحـوث وقیمتهـا العلمیـة علـى الاختیـار السـلیم للطـرق والأدوات التـي تمتلـك یتوقف صـ   

ل إلـى أهـدافها المسـطرة، والتـي عـن طریقهـا یـتمكن الشروط العلمیة والمنهجیة من أجل الوصو 
الباحـــث مـــن تحقیـــق أهـــداف دراســـته، و تتنـــوع أدوات جمـــع البیانـــات المســـتخدمة فـــي البحـــوث 
الاجتماعیـــــة تبعـــــا لطبیعـــــة كـــــل بحـــــث والمـــــنهج المتبـــــع وأهـــــداف الدراســـــة وطبیعـــــة المجتمـــــع 

  ).58، ص 1999.(محمد مزیان، المدروس
ســـة الحالیـــة اســـتخدام أداتـــین لجمـــع البیانـــات المتعلقـــة بـــالمتغیرات وقـــد تـــم خـــلال هـــذه الدرا    

  المدروسة ویمكن عرضهما على النحو الآتي : 
بیة الفنیة مادة التر  (لقیاس اتجاهات المتعلمین نحو ممارسةاستمارة الاستبیان :  ــ 1.1.2

  التشكیلیة).  
ت وحقائق مرتبطة بواقع معین یعتبر الاستبیان أداة ملائمة للحصول على معلومات وبیانا   

وللاستبیان أهمیة كبیرة في جمع البیانات اللازمة لاختبار الفرضیات في البحوث التربویة 
    ) .177، ص:2005(سامي محمد ملحم،  والاجتماعیة والنفسیة .

ــــة بهــــذه الدراســــة      ــــى البیانــــات المتعلق ــــاوللحصــــول عل ــــاء ب قمن اتجاهــــات  حــــولاســــتبیان بن
نظـرا لعـدم الحصـول علـى أداة للقیـاس ــــ حو ممارسة مـادة التربیـة الفنیـة التشـكیلیة، المتعلمین ن

ـــ علــى حســب  ــیم كمــا یرجــع علمناــ بناءنــا للاســتبیان للخبــرة الشخصــیة فــي میــدان التربیــة والتعل
طـار النظـري والدراسـات السـابقة التـي لإل واسـتناداتدریسا لهذه المادة "التربیة الفنیة التشـكیلیة"، 

حیــث اعتمــدنا فــي اعــداده إلــى ثلاثــة أبعــاد تبــرز مــن خلالهــا ناولــت موضــوع التربیــة الفنیــة، ت
أهمیـة ممارسـة مــادة التربیـة الفنیـة التشــكیلیة لـدى متعلمــین مرحلـة التعلـیم المتوســط یمثـل البعــد 

وفــي هــذا  نشــاط للمنافســة والابــداع"الأول البنــود التــي یعبــر مــن خلالهــا عــن: "التربیــة الفنیــة ك
میـول المتعلمـین خلالها عـن  یفسر منالتي العبارات أفراد العینة اتجاهاتهم نحو لمحور یبدي ا

مـع المبـادرة الفعالـة للمشـاركة فـي والابتكـار الفنـي، الابـداع دوافـع ورغبتهم في ممارسة الرسـم و 
  وغیرها من النشاطات الفنیة.معرض المدرسة 
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: "التربیـة الفنیـة كنشـاط للتفریـغ النفسـي" وفـي تعبـر بنـوده عـن الثـاني البعدفي حین نجد أن    
حاولنـــا مراعـــاة الجانـــب النفســـي للمـــتعلم أثنـــاء ممارســـته لمـــادة التربیـــة الفنیـــة مـــن  هـــذا المحـــور

خلال اختیاره للألوان وتوزیع العناصـر التشـكیلیة للموضـوع  وطبیعـة المواضـیع التعبیریـة التـي 
یمكــن الإفصــاح عنهــا إلا مــن خــلال لغــة  ة لاانطلاقــا مــن مجــرد أفكــار ومشــاعر داخلیــ ینجزهـا

  الرسم والتلوین.

ـــة كنشـــاط     ـــق أن: "التربیـــة الفنی ـــه مـــن منطل ـــا عبارات ـــث الـــذي اخترن وفیمـــا یخـــص البعـــد الثال
وفــي هــذا الصــدد ارتأینــا إلــى اختیــار العبــارات التــي تعكــس لنــا مــدى شــعور للشــعور بالــذات"، 

المدرسـة ومنـه دوره كعنصـر نـاجح فـي المجتمـع واحساس المتعلم بشخصـیته ودوره كتلمیـذ فـي 
یتــأثر ویــؤثر فیــه، وتظهــر هــذه العلامــات مــن خــلال ســعي المــتعلم فــي مشــاركة اصــدقائه فــي 

اهتمامه بدروس مادة التربیة الفنیة وایجاد العلاقة بینها وبین المـواد النشاطات الفنیة للمدرسة، 
ورغبتـه فـي تحسـین مسـتواه الفنـي مـن خـلال  التعلیمیة الأخرى، وما یواجهه في الحیاة الیومیة،

تنمیــــة الحــــس والــــذوق الجمــــالي للأشــــیاء المتصــــلة بــــالمتعلم. وبالتــــالي تمكــــین دافــــع الإنجــــاز 
      والتحصیل الدراسي.   

 ) بنـــد فـــي البدایـــة، وبعـــد45( مـــن خـــلال هـــذه الأبعـــاد الـــثلاث تمكنـــا مـــن صـــیاغة مجمـــوع   
علـى ن نحو ممارسة مادة التربیة الفنیـة التشـكیلیة باتجاهات المتعلمی الخاص عرض الاستبیان

عـادة ترتیبهـا كالسادة المح ٕ مین، قمنـا وفقـا لمـا سـجله جـل المحكمـون بتعـدیل صـیاغة الأسـئلة وا
، والتعـدیل فـي الـبعض بحـذفها ) عبارات أشار إلیها أغلب المحكمـین09إلى حذف ( ةبالإضاف
ركبـة إلـى البسـیطة التـي تكـون فـي متنـاول من حیث الصیاغة والتفكیك من العبـارات الم الآخر

، وأسـتقر عـدد بنـود الاسـتبیان علـى فهم جمیع أفراد العینـة السـنة الثانیـة والسـنة الرابعـة متوسـط
    .)01رقم  (أنظر الملحق) بند36(

ممثلـــة للمجتمـــع الاصـــلي ( متعلمـــي الستكشـــافیة لاعینـــة االى تجریـــب الاســـتبیان علـــ وعنـــد    
)، حیــث تــم قــراءة التعلیمــات المرفقــة  لــبعض متوســطات ورقلــة عــة متوســطالســنة الثانیــة والراب

أبـدى  ،تسجیل اسـتجاباتهم علـى الاسـتبیان وتعبئتـه عندوجمیع بنود الاستبیان على المتعلمین و 
وعـــدم فهمهـــا، الأمـــر الـــذي دعـــى بنـــا إلـــى  بعـــض فقراتـــه بعـــض أفـــراد العینـــة استفســـارات حـــول

) فقـــرات، كمـــا تـــم اســـتبدال 5(اســـتبعادة علیـــه حیـــث تـــم الضـــروریة واللازمـــ تإدخـــال التعـــدیلا
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) عبــارات أخــرى أقــل بســاطة وأكثــر وضــوحا فــي حــدود عــدم انعكــاس ذلــك علــى معنــى 3ثلاثــة(
تتعلـق  الأبعـاد التـيحیث روعـي عنـد صـیاغتها  ) عبارة، 31العبارات، وأستقر الاستبیان في (

كســابهم معــارف فنیــة الم بــین طــار تنافســيإالابــداعي فــي مــن حیــث تعــدیل الســلوك  ٕ تعلمــین وا
  جدیدة  مثل:

   
  لا أوافق  إلى حد ما   موافق   .أحب المشاركة والمنافسة في معرض المدرسة 

  
لتفریــغ طاقاتــه تتعلــق بــالنواحي النفســیة والوجدانیــة التــي یشــعر بهــا المــتعلم  أخــرى عبــاراتو   

فـي تعبیـرات لوسـائل الرسـم  عنـد اسـتعمالهالنشـاط مـن جدیـد  لاسـتعادةالطاقـة وتجدیـد  المكبوتة
  مثل : والتلوین لإخراج عمله الفنيعملیات التخطیط  فنیة عن طریق

  
  لا أوافق  إلى حد ما   موافق  ر الرسم وسیلة  لتفریغ الطاقات.أعتب

  
وقد صیغت أسئلة هذا الاستبیان على أساس معرفة آراء واتجاهـات المتعلمـین نحـو دراسـتهم   

شــــكیلیة مــــن حیــــث ممارســــتهم لمــــا هــــو مبــــرمج مــــن خــــلال الوحــــدات لمــــادة التربیــــة الفنیــــة الت
والمجــالات الدراســیة للمــادة، وانعكاســه ایجابیــا علــى المــتعلم مــن النــواحي المعرفیــة والوجدانیــة 
وهــل العمــل الفنــي الــذي ینتجــه المــتعلم یحــرك فــي نفســیته دافــع الإنجــاز الدراســي فیمــا إذا أخــذ 

المهــارة والابـــداع، هــذا طبعـــا إذا تــوفر للمـــتعلم الجـــو ذلــك العمـــل الفنــي بجانـــب مــن الحمـــاس و 
المناســب للإنجــاز الدراســي فــي الوســط المدرســي لیصــیر لدیــه دافــع لــذلك، هــذا مــا وقفنــا عنــده  

للتعـــرف كــذلك علـــى مــدى وجـــود الاشــكالیة المطروحـــة فــي أوســـاط طلاعیة فــي الدراســـة الاســت
  مدرسیة مختلفة على مستوى ولایة ورقلة .

   
 قیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي :مــ 2.1.2

اعتمدت الدراسة الحالیة لقیـاس الدافعیـة للإنجـاز الدراسـي لـدى أفـراد العینـة علـى المقیـاس     
رائي و د. شــــوكت باســــم الســــام المقــــنن للــــدافع الإنجــــازي الدراســــي الــــذي طــــوره كــــل مــــن ( د.

) طالـب 300تجابات () الذي كان یستند علـى اسـ1979(الكناني الهیازعي) مأخوذ من مقیاس
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) فقرة وتهدف كلهـا إلـى 151وطالبة عن بعض الاسئلة حیث بلغ عدد فقرات مقیاس الكناني (
  قیاس دافع الإنجاز الدراسي.  

وبعــد أن قــام الباحثــان بفحــص مقیــاس الكنــاني فحصــا دقیقــا توصــلا إلــى مقیــاس مكــون مــن    
أوافـق، لا أدري، لا أوافـق، لا  ) فقرة تصـاحبها خمـس اسـتجابات علـى نحـو: أوافـق بشـدة،52(

أوافــق بشــدة، یطلــب مــن المبحــوث وضــع علامــة علــى إحــداها وتعطــى درجــة لكــل اســتجابة، 
فاستجابة المتعلم بـ ( أوافق بشـدة ) تقـدر بخمـس درجـات عنـدما تكـون العبـارة تعكـس مؤشـرات 

وافــق بشــدة ) بدرجــة إیجابیــة لــدافع الإنجــاز الدراســي، وبالمقابــل تقــدر اســتجابة المــتعلم بـــ ( لا أ
واحدة، بینما إذا كان اتجاه العبارة یعكس مؤشرات سلبیة لـدافع الإنجـاز الدراسـي فتقـدر (أوافـق 
بشدة) بدرجة واحدة بینما تقدر عبارة (لا أوافق بشدة) بخمـس درجـات . والمثـال التـالي یوضـح 

  ).201، ص 2008محمد فتحي فرج الزلیتي، (ذلك 
  
  لا  أوافق بشدة   لا أوافق   لا أدري   أوافق  أوافق بشدة   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة العبـــــــــــــــــ  

عبــارات تعكــس مؤشــرات ایجابیــة 
  لدافع الانجاز .

5  4  3  2  1  

عبــــارات تعكــــس مؤشــــرات ســــلبیة 
  لدافع الانجاز.

1  2  3  4  5  

  
ـــرا    ) درجـــة 260 -52وح الدرجـــة الكلیـــة لهـــذا المقیـــاس بعـــد جمـــع درجـــات فقراتـــه بـــین (وتت

وللتأكد من ثبات وصدق المقیاس قام الباحثـان باسـتخدام طریقـة الاتسـاق الـداخلي للتحقـق مـن 
) ولقیـاس صـدق الأداة اعتمـد الباحثـان علـى الصـدق 0,84ثبات الاداة، وجاءت قیمة الثبات (

العلاقــة بــین اســتجابات المبحــوثین عــل المقیــاس ومعــدلات درجــاتهم  الترابطــي الــذي یتمثــل فــي
  ) .  0,56في الصف الثاني، وقد بلغ معامل الصدق الارتباطي (

وفــي دراســة محمــد فــرج الزلیتــي قــام بعــرض مقیــاس الــدافع للإنجــاز الدراســي علــى مجموعــة    
كلیـة الآداب بجامعـة من المحكمین المختصین من أساتذة بقسمي علم الـنفس وعلـم الاجتمـاع ب

فقــرات مــن  ســتةقــاریونس، وفــي ضــوء ذلــك قــام الباحــث وفقــا لملاحظــات المحكمــین باســتبعاد 
المقیاس لعدم تناسبها مع طلاب المرحلة الجامعیة بالمجتمع اللیبي، وكذلك لضعف صـیاغتها 
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 والغموض الذي كـان یشـوب تلـك العبـارات، وأسـتقر المقیـاس بعـد ذلـك فـي شـكله النهـائي علـى
، وبـــذلك صـــارت ) فقـــرة الإیجابیـــة والســـلبیة أجمـــع المحكمـــون أنهـــا ذات صـــلة بمـــا تقیســـه46(

(محمـد فتحـي  ) درجـة230ــــــ  46تتـراوح بـین (الدرجة الكلیة بعد جمع درجات فقـرات المقیـاس 
  .)202، ص 2008فرج الزلیتي، 

  
  .الدراسينجازیة للإیمثل توزیع الفقرات الإیجابیة والسلبیة لمقیاس الدافع  )02رقم( جدول

  
  أرقام الفقرات  النسبة  العدد  الفقرات

العبارات 
  %56.52  26  الإیجابیة

2،3،4،5،7،8،9،10،11،13،14،18،19،20،21،25،26،27،29،  

33،34،35،37،39،40،41،42،45  

العبارات 
  1،6،12،15،16،17،22،23،24،28،30،31،32،36،38،43،44،46  %43.48  20  السلبیة

    %100  46  المجموع

  
وفــــي الدراســــة الحالیــــة قمنــــا بتعــــدیل مــــن حیــــث الشــــكل لمقیــــاس الدافعیــــة للإنجــــاز حســــب    

خصائص مجتمع البحث المتمثل في متعلمي مرحلـة التعلـیم المتوسـط، حیـث تـم تعـدیل بعـض 
الفقرات مـن حیـث الشـكل فقـط، دون احـداث أي تغییـر فـي معنـى العبـارة مثـل : اسـتبدال كلمـة 

مـع  ،الطـلاب بــ المتعلمـین، درجـة بــ نقطـة، المـدرج أو القاعـة بــ القسـم ...)(جامعة بـ مدرسة، 
ـــادة أو حـــذف عـــدم  ـــى عـــرض أداتـــي جمـــع زی ـــا  إل ـــارة مـــن المقیـــاس، وبعـــد ذلـــك تطرقن أي عب

 باتجاهــات المتعلمــین نحــو ممارســة مــادة التربیــة الفنیــة التشــكیلیة، الخــاص البیانــات (الاســتبیان
دراسي) على مجموعـة مـن المحكمـین المختصـین مـن أسـاتذة بقسـم ومقیاس الدافعیة للإنجاز ال

علــم الــنفس فــي كــل مــن جامعــة تیــزي وزو وجامعــة ورقلــة والمســیلة والمركــز الجــامعي بــالوادي 
وذلك بهدف معرفـة مـا إذا كانـت الأداتـین صـالحة لخدمـة الأغـراض التـي أعـدت مـن أجلهـا أم 

وتسلســـــلها بشـــــكل منطقـــــي وغیرهـــــا مـــــن لا؟ وكـــــذلك التأكـــــد مـــــن وضـــــوح الأســـــئلة والعبـــــارات 



 الاجراءات المیدانیة                                                                      رابعالفصل ال
 

128 
 

، وســنعرض هــذا بشــيء مــن التفصــیل فــي الخصــائص الملاحظــات التــي قــد یبــدیها المحكمــون
  .السیكو متریة لأدوات الدراسة

  
     لأدوات البحث: ةالخصائص السیكو متری ــ 2.2

  قیاس ثبات أدوات جمع البیانات : ــ1.2.2
ســـلوك بشـــكل لا یتغیـــر بتغیـــر الظـــروف والـــزمن، یقصـــد بالثبـــات قـــدرة الأداة علـــى تقـــدیر ال  

(محمـد مزیـان، والمقیاس الثابت هو الذي ینـتج قیمـا متسـاویة إذا مـا تكـرر اجرائـه عـدة مـرات. 
  ).85، ص: 1999

اتجاهــــات ب الخــــاصوفــــي دراســــتنا الحالیــــة اعتمــــدنا فــــي قیــــاس ثبــــات الأداتــــین (الاســــتبیان    
ة التشـــكیلیة، ومقیـــاس الدافعیـــة للإنجـــاز الدراســـي) المتعلمـــین نحـــو ممارســـة مـــادة التربیـــة الفنیـــ

طریقة الثبات الداخلي، " ویقصد بالثبات الداخلي هو مـدى تـوفر الأداة علـى محتـوى متجـانس 
ولحســاب معامــل الثبــات الــداخلي هنــاك طریقتــان كثیــرا مــا یســتعملها البــاحثین فــي هــذا المجــال 

كــودر  "أو "كرونبــاخ"الفــا تمــد علــى معادلــة وهمــا طریقــة التجزئــة النصــفیة والطریقــة الثانیــة تع
  ).87، ص: 1999(محمد مزیان،   "رتشارسون

) فـي الدراســة الحالیــة قمنــا spss( "للعلــوم الاجتماعیــة ةالإحصـائی حزمــةال" برنــامج وبتطبیـق   
لمقیـاس الدافعیـة للإنجـاز الدراسـي، كانـت النتیجـة  فبالنسـبة بحساب معامل ثبـات الفـا كرونبـاخ

ـــ (المحصــل ع الخــاص باتجاهــات المتعلمــین نحــو  لاســتبیانل)، أمــا بالنســبة 0,75لیهــا تقــدر ب
  ).0,84فكانت النتیجة ( ممارسة مادة التربیة الفنیة،

ایجـــاد معامـــل الارتبـــاط بـــین درجـــات المتعلمـــین علـــى  ثـــم قمنـــا بالطریقـــة الثانیـــة المتمثلـــة فـــي  
 )التجزئـــــة النصـــــفیة  فیة (نصـــــفي الاختبـــــار ثـــــم الحصـــــول علـــــى قیمـــــة معامـــــل الثبـــــات النصـــــ

بـــــین مجمــــوع درجـــــات  ) spss( "للعلـــــوم الاجتماعیــــة ةالإحصــــائی حزمـــــةال" برنــــامج ســــتخدامبإ
)، 16، ودرجـات العبـارات الزوجیـة التـي یبلـغ عـددها()15العبارات الفردیة والتي یبلـغ عـددها (

  .)0,72(وبلغ معامل الارتباط بین نصفي الاختبار:
عـــدد عباراتـــه و )، 23عـــدد عباراتـــه الفردیـــة (افعیـــة للإنجـــاز الدراســـي بالنســـبة لمقیـــاس الد أمـــا  

فمـــن خــلال الطـــریقتین )، 0,82(بلـــغ معامــل الارتبـــاط بــین نصـــفي الاختبــار و )، 23( الزوجیــة
  .یةأن للأداتین معامل ثبات عال لحساب الثبات یتضح لنا
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 Spearman-Brown) یوضح قیمة الثبات حسب قانون سبیرمان براون 03( رقم جدول
  لكل من الأداتین.  Alpha Cronbachوألفا كرمباخ Gutmanوقوتمان 

  جوتمان        سبیرمان براون    ألفا كرونباخ    طریقة قیاس الثبات
  0,82  0,82  0,75  مقیاس الدافعیة للإنجاز 

  0,71  0,72  0,84  الاستبیاناستمارة   
لمتعلمـــین نحـــو ممارســـة مــــادة وفیمـــا یخـــص ثبـــات عبـــارات الاســـتبیان الخــــاص باتجاهـــات ا  

التربیـــة الفنیــــة التشـــكیلیة، فكانــــت قیمـــة ثبــــات كـــل عبــــارة أقـــل أو تســــاوي قیمـــة الثبــــات الكلیــــة 
  )، كما هو موضح في الجدول الآتي: 0,84للاستبیان والتي تقدر بـ(

الخاص  من الاستبیان عبارةكل قیمة معامل ألفا كرونباخ عند حذف  یبین) 04جدول رقم(
  المتعلمین نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیةباتجاھات 

قیمة معامل ألفا كرونباخ عند رقـــم العبــــــــــــــــــــــارة          
قیمة معامل ألفا كرونباخ عند رقـــم العبـــــــــــــــــــــــــارة            حذف العبارة

  حذف العبارة
01  ,832 17  ,828 
02  ,832 18  ,838 
03  ,835 19  ,836 
04  ,837 20  ,837 
05  ,836 21  ,831 
06  ,830 22  ,846 
07  ,843 23  ,833 
08  ,835 24  ,826 
09  ,832 25  ,836 
10  ,833 26  ,841 
11  ,840 27  ,840 
12  ,831 28  ,840 
13  ,841 29  ,834 
14  ,833 30  ,838 
15  ,832 31  ,837 
16  ,832     

أقــل أو ات عبــارات مقیــاس الدافعیــة للإنجــاز، فكانــت قیمــة ثبــات كــل عبــارة أمــا بالنســبة لثبــ  
)، ممــا یؤكــد ثبــات 0,75والتــي تقــدر بـــ( للمقیــاسقیمــة الثبــات الكلیــة  متقاربــة مــعتســاوي بقیمــة 
  كما هو موضح في الجدول الآتي:  المقیاسكل عبارات 
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من مقیاس الدافعیة  ةعباركل قیمة معامل ألفا كرونباخ عند حذف  ) یبین05جدول رقم(
  للإنجاز الدراسي

قیمة معامل ألفا كرونباخ عند رقـــم العبــــــــــــــــــــــارة          
قیمة معامل ألفا كرونباخ عند رقـــم العبـــــــــــــــــــــــــارة            حذف العبارة

  حذف العبارة
01  .757 24  .756 
02  .750 25  .758 
03  .750 26  .744 
04  .757 27  .748 
05  .752 28  .743 
06  .753 29  .761 
07  .739 30  .757 
08  .749 31  .741 
09  .741 32  .747 
10  .750 33  .747 
11  .753 34  .746 
12  .754 35  .750 
13  .751 36  .754 
14  .755 37  .734 
15  .749 38  .745 
16  .751 39  .746 
17  .736 40  .752 
18  .753 41  .758 
19  .751 42  .755 
20  .741 43  .763 
21  .750 44  .751 
22  .758 45  .757 
23  .756 46  .747 

  
  قیاس صدق أدوات جمع البیانات : ــ 2.2.2

الاختبار قدرته على قیاس ما یدعى قیاسه مـن جوانـب سـلوك الأفـراد، أو هـو  یقصد بصدق  
  ).   115، ص 2000.(محمود عبد الحلیم منسى، درجة قیاس الاختبار لما وضع لقیاسه 

مـــن الصـــدق اعتمــدنا فـــي دراســـتنا الحالیـــة لقیـــاس صـــدق أداتـــي جمـــع البیانـــات علـــى نـــوعین   
  یتمثل الأول في الصدق الظاهري والثاني الصدق الذاتي .
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    الصدق الظاھري (صدق المحكمین) : ــ

وذوي وفــي هــذا النــوع مــن الصــدق الــذي یعتمــد علــى أراء المحكمــین مــن أســاتذة مختصــین    
  الخبرة حول قدرة الأداة على قیاس الجوانب التي وضعت من أجل قیاسها.

ً على ذل    ك قمنا بتوزیع مجموعة من استمارات التحكیم على أساتذة مختصین فـي قسـم وبناء
علــم الــنفس وعلــم الاجتمــاع فــي  كــل مــن جامعــة ورقلــة، المســیلة، المركــز الجــامعي بــالوادي، 

  ).2011وجامعة تیزي وزو (خلال شهر فیفري سنة 
التنقل إلى حیـث وتم استلام الاستمارات بعد تصحیحها في فترات متفاوتة وذلك عن طریق    

مكــان العمــل للأســاتذة خاصــة فــي جــامعتي تیــزي وزو، ورقلــة والــوادي للحصــول علــى خمــس 
) اسـتمارات عــن طریــق البریــد الالكترونــي فــي 03) اسـتمارات، فــي حــین تــم اســتلام ثــلاث(05(

( أنظــر .) اســتمارات تحكــیم 08كــل مــن جــامعتي ورقلــة والمســیلة، بمعنــى أنــه تــم جمــع ثمــان (
  ). 02رقم  الملحق

بالنســبة لمقیــاس الدافعیــة للإنجــاز یــرى المحكمــین وجــدنا أنـه  وملاحظــات وبعـد تســجیل آراء   
فیه بعض المحكمین أنه یفضل الإبقاء علیه كما هو بمعنى عدم إضافة بنـود أخـرى، وبمـا أن 
المقیاس تم تعدیله من مقیاس سابق یفترض أنه یتمتع بخصائص سیكومتریة عالیة فـلا داعـي 

تحكیمــه خاصـــة وأن التعــدیلات شـــكلیة، فــي حـــین ســـجل الــبعض الآخـــر تعــدیلات مـــن حیـــث ل
ضــبط الصــیاغة اللغویــة لــبعض العبــارات دون المســاس بــالمعنى مثــل :(  التنظــیم شــيء أحــب 

، )  01رقـم (انظـر الملحـقممارسته كثیرا) بدلا من : ( التنظیم شـيء أحـب أن امارسـه كثیـرا )،  
) عبــارة، أجمــع المحكمــون أنهــا ذات صــلة بمــا 46عــدد العبــارات ( وبهــذا بقــي المقیــاس بــنفس

) 230-46لمقیـاس تتـراوح بـین (تقیسه، وبذلك صارت الدرجة الكلیة بعد جمع درجات فقرات ا
  .درجة
    الصدق الذاتي : ــ
یمكــن حســاب معامــل الصــدق الــذاتي مــن خــلال علاقتــه بمعامــل الثبــات باســتخدام القــانون   

  التالي :
  ).196، ص: 2008.( محمد فتحي فرج الزلیتي، = معامل الصدق الذاتي  √لثباتمعامل ا 

  :في كل من قیمة الثبات للأداتین نحصل على قیمة الصدق الذاتي كما یلي وبالتعویض
  :بالنسبة لمقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي أ/ 
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      =0.75 √                                                                  

  
بالنسبة لاستمارة الاستبیان الخـاص باتجاهـات المتعلمـین نحـو ممارسـة مـادة التربیـة الفنیـة  ب/

  التشكیلیة

  =0.84 √                         
     

 ومـــــن خـــــلال هـــــذه القـــــیم لمعامـــــل الصـــــدق الـــــذاتي یمكـــــن اعتبـــــار أن المقیاســـــین صـــــادقین   
  . استنا الحالیةدر والاعتماد علیهما في 

  وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستطلاعیة عن الآتي :  
أي شـعور بـالإحراج عـن وابتعادها  -حسب رأي المتعلمین  –تمیز غالبیة الأسئلة بالوضوح ـــ 

 لدى المتعلمین .

ظهـور تفاعـل المتعلمـین فــي اسـتجاباتهم بكـل جدیـة وحرصــهم علـى تقـدیم معلومـات صــریحة ــــ 
 وواضحة .

لم تسجل في هذه الدراسة حالات رفض أو تـأخر فـي الاسـتجابة مـن طـرف أفـراد العینـة كمـا  ـــ
  تم الاستجابة على كامل أسئلة الاستبیان والمقیاس .

  
  الدراسة الأساسیة: ــ 3

 المنھج المتبع : ــ 1.3
 المواضیع، والمنهج كیف ما كان نوعـه هـو الطریقـة التـي یسـلكها باختلافتختلف المناهج    

في دراسة الظاهرة وتفسیرها ووصفها والتحكم فیها والتنبؤ بها، كما یتضمن المـنهج مـا  الباحث
ــــى نتیجــــة معینــــةیســــتخدمه الباحــــث مــــن أدوات ومعــــدات مختلفــــة  ــــرحمن  للوصــــول إل (عبــــد ال

  .)19ص بدون سنة، العیسوي، 
بیـة الفنیـة لــدى الظـاهرة المتمثلـة فـي ممارسـة مـادة التر وصـف إلـى تسـعى الدراسـة الحالیـة و     

بهــــدف تحلیلهــــا وتفســــیرها لإســــتخلاص نتائجهــــا مــــن خــــلال متعلمـــي مرحلــــة التعلــــیم المتوســــط 
، لـــذلك فـــإن المـــنهج المناســـب لهـــذه الدراســـة هـــو المـــنهج الكشـــف عـــن العلاقـــة بـــین المتغیـــرات

0.86  

0.91  
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وكــذلك باعتبــاره  الــذي نعتمــد فیــه علــى وصــف وتحلیــل نتــائج الدراســة بدقــة الوصــفي التحلیلــي
    .استخداما في دراسة الظواهر النفسیة والاجتماعیة الأكثر

:" كل استقصاء ینصب علـى ظـاهرة مـن  المنهج الوصفي التحلیلي بأنه "رابح تركي"عرف    
ـــــة أو النفســـــیة، كمـــــا هـــــي قا ئمـــــة فـــــي الحاضـــــر قصـــــد كشـــــف خصائصـــــها الظـــــواهر التعلیمی

 اجتماعیــة و  خــرى نفسـیة بــین ظـواهر أعناصــرها أو بینهـا و تحدیـد العلاقــات بـین وتشخیصـها، و 
      ). 129، ص 1984( تركي رابح، 

كمــا عرفــه "عبــد الفتــاح محمــد دویــدار" بأنــه: "یســتهدف المــنهج الوصــفي تقریــر خصــائص    
موقــف معــین أي وصــف العوامــل الظــاهرة وتعتبــر طبیعــة البحــوث الوصــفیة أســهل مــن حیــث 

لخطــوات المختلفــة المتضــمنة فهمهــا واســتیعابها إذا حصــل الفــرد علــى بعــض المعلومــات عــن ا
فـــي بحـــث مـــن البحـــوث إلـــى جانـــب مختلـــف الوســـائل المســـتخدمة فـــي جمـــع البیانـــات والتعبیـــر 

  .)177، ص 1999( عبد الفتاح محمد دویدار، ."عنها
  :اجراءات المعاینة  ــ 2.3

تعتبــر اجــراءات المعاینــة مــن الخطــوات الأساســیة فــي البحــث، حیــث یقــوم الباحــث باختیــار     
  ته من المجتمع الأصلي وفق معاییر علمیة لتسهیل عملیة البحث بأقل جهد وأقل تكلفة.عین

  مجتمع الدراسة : ــ 1.2.3
بـــبعض الســـنة الرابعـــة متوســـط أجریـــت هـــذه الدراســـة علـــى تلامیـــذ وتلمیـــذات الســـنة الثانیـــة و   

المســجلین  المتعلمــینمتوســطات ولایــة ورقلــة، لــذلك فــإن مجتمــع الدراســة الحالیــة یتضــمن كافــة 
بالمتوسـطات ) ، 2010/2011خـلال السـنة الدراسـیة (السنة الرابعة متوسط في السنة الثانیة و 

تم التـرخیص بهـا لمزاولـة الدراسـة المیدانیـة مـن طـرف مدیریـة التربیـة بورقلـة، حیـث سـمح التي 
 مدینــة تقــرت، فــي كــل مــن منهــا بمدینــة ورقلــة وواحــدة اثنــانزیــارة خمــس مؤسســات تربویــة،  نــال
    كما هو موضح في الجدول الموالي. بلدیة بن ناصرو یبات، بلدیة الطو 
) بنسـبة 663تلمیذة، بلغ عـدد الـذكور مـنهم ( ) تلمیذ و 1353قد بلغ حجم مجتمع الدراسة (و   
)، كمــــا هــــو موضــــح فــــي الجــــدول %50,99)، بنســــبة (690)، بینمــــا بلــــغ عــــدد الإنــــاث ( 49%(

  :الآتي
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    .الجنسو سة حسب المتوسطة والمستوىزیع مجتمع الدرا: تو )06( رقم جدول       
  في كل متوسطة . 2011-2010المصدر: القوائم الإسمیة للمتعلمین للعام الدراسي     

  
  ق بن زیاد ببلدیة بن ناصر .طار  : متوسطة 1حیث : م
  : متوسطة العقون محمد الكبیر بالطیبات . 2م        
  : متوسطة تمرني محمد بتقرت . 3م        
  : متوسطة قریشي عبد القادر بالرویسات ورقلة . 4م        
  : متوسطة بالمكوشم محمد حي النصر ورقلة . 5م        

  
 
 

        م كلي  5م  4م  3م  2م  1م  المتوسطة
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  ) توزیع مجتمع الدراسة حسب المدرسة والجنس ( السنة الرابعة متوسط).09شكل رقم (
   

  ة : ــــعینة الدراس ــ 2.2.3
نـا أرد حیـثالطبقیة النسـبیة  لعشوائیةقة العینة اإلى استخدام طریاعتمدنا في الدراسة الحالیة   

     .الأفراد لكل فئة من فئات العینة بشكل یتناسب مع حجمها  نختار عددا مأن ن
أن العینـة  نـافي هـذه الدراسـة، فقـد اعتبر المستوى من أهمیة و  ونظرا لما یشكله متغیر الجنس  
لدراســة، حیــث یســمح هــذا النــوع مــن الطبقیــة النســبیة هــي الأكثــر ملائمــة لمجتمــع ا لعشــوائیةا

ــــي المجتمــــع . ــــة بنســــب تعكــــس تمثیلهــــا ف ــــي العین ــــل الفئــــات (ذكــــور، إنــــاث) ف         العینــــات بتمثی
  ).196، ص: 2008( محمد فتحي فرج الزلیتي، 

   ة : ــــــم العینـــــــحج ــ 3.2.3
عتمـــد علـــى هـــذا یو حجـــم العینـــة الصـــورة التـــي تعكـــس خصـــائص المجتمـــع المـــدروس،  یعتبـــر  

فیقتـــرح عـــدد مـــن المنظـــرین أن یكـــون عـــدد أفـــراد العینـــة  "مـــدى التبـــاین داخـــل هـــذا المجتمـــع، 
حسـب عـدد أفـراد المجتمـع مـن العـدد   % 20و  % 5الدراسیة فـي الدراسـات الوصـفیة مـا بـین 
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 (ســامي محمــد ملحــم ر جــدا الــذي یزیــد عــن عشــرات الالاف."الصــغیر نســبیا إلــى العــدد الكبیــ
 .)155، ص: 2005

دیـــد حجـــم العینـــة منهـــا هـــدف البحـــث بالإضـــافة إلـــى عـــدة عوامـــل أخـــرى یتوقـــف علیهـــا تح   
  غیرها من العوامل .المجتمع المدروس و  طبیعةوالإمكانات المتاحة لدى الباحث و 

) مـن حجــم  % 20جــم العینـة بنســبة تمثیـل قــدرها (مـن خـلال هــذه الاعتبـارات تــم تحدیـد حو    
  ) مفردة من الجنسین . 271تلمیذة بما یعادل () تلمیذا و 1353مجتمع الدراسة البالغ (

الطبقیـــة النســـبیة علـــى  لعشـــوائیةلســـحب عینـــة الدراســـة تـــم تطبیـــق إجـــراءات ســـحب العینـــة او   
الســـنة الثانیـــة متوســـط یوجـــد  مســـتوىل بالنســـبةتـــم توزیـــع أفـــراد العینـــة حیـــث  ،مجتمـــع الدراســـة

) أمـــــا % 49.36) إنـــــاث بنســـــبة (78و () %50.63بنســـــبة (ذكـــــور  )80) فـــــرد مـــــنهم (158(
) ذكـور 52) منهم (113فكان مجموع أفرادها ( التعلیميبالنسبة لمستوى السنة الرابعة متوسط 

  كما هو مبین في الجدول الآتي: )،%53.98) إناث بنسبة (61و( )% 46.01بنسبة (
  

  .لجنسافراد عینة الدراسة حسب المستوى وتوزیع أ )07( رقم دولج              
  
  
  

            
                      

  
  
  
  
  
  

              
  
  
  
  
  

     المستوى           
  سنة رابعة متوسط  متوسط ثانیةسنة   الجنس

  52  80  العدد  ذكور 
  46.01  50.63  %النسبة 

  61  78  العدد  إناث
  53.98  49.36  % النسبة

  113            158          المجموع
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  ) توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المستوى والجنس10شكل رقم (                   
  

  لخصائص العامة لعینة الدراسة:ا ــ 4.2.3
الدراسة وذلك من خلال توزیع أفراد العینة عینة وفیما یلي یتم عرض للخصائص العامة ل  

  ي الجدول الأتي: حسب النوع والمستوى التعلیمي كما هو موضح ف
  )  توزیع افراد العینة حسب الجنس. 08جدول رقم (               

  %النسبة   العدد  الجنس
  %48,70  132  ذكور
  %51,29  139  إناث

  %100  271  المجموع
     
)، بینما %51,29یبین الجدول أن نسبة الإناث أعلى من الذكور، حیث بلغت نسبتهن (   

)، والشكل الموالي یسهم في توضیح ذلك. ویمكن تفسیر ارتفاع %48,70بلغت نسبة الذكور(
نسبة الإناث في ضوء التغیرات التي حصلت في المجتمع العربي الجزائري لا سیما تلك التي 
طالت قطاع التربیة التعلیم منذ الاستقلال إلى یومنا هذا، وتزاید الاهتمام بتعلیم المرأة 

ة، وزیادة إقبال الإناث على التعلم لأنه السبیل الوحید ومشاركة الرجل في كل مجالات الحیا
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لكي تتحرر من مشاق وأتعاب البیت، بالإضافة إلى أن الدراسة بالنسبة للإناث وتحقیق 
النجاح ضمان لمستقبلهن في ایجاد منصب عمل لهن، وهذا التزاید أصبح واضحا في 

) في %49,01نسبة الذكور() أما %50,99مؤسساتنا التربویة، فقد بلغت نسبة الإناث (
). حیث لا یوجد تفاوت بنسبة كبیرة 2010/2011مجتمع الدراسة الحالیة للموسم الدراسي (

كون أن مجتمع الدراسة یتنوع من المجتمعات الریفیة والحضریة حیث توجد ثلاث مؤسسات 
 من عینة الدراسة الحالیة هي في وسط حضري، بینما مؤسستین من وسط ریفي، وبالتالي

فإن إقبال الإناث على الدراسة في المناطق الریفیة وخاصة في مرحلة التعلیم المتوسط یكون 
بشكل متوسط إي أقل من نسبة الذكور، وهذا یرجع إلى طبیعة المنطقة في نظرتها للأنثى 
حین تبلغ سن الخامسة عشر تتخلى عن الدراسة لتستعد للحیاة الزوجیة وهناك من تنقطع 

  راسة قبل هذا السن .عن التعلم والد
وفي دراستنا الحالیة نلاحظ هذا في مستوى الثانیة متوسط بأن نسبة الذكور تزید عن نسبة    

الإناث أو تكاد تساویها في حین نلاحظ زیادة نسبة الإناث عن نسبة الذكور عند مستوى 
ر منه عند الرابعة متوسط وهذا لسبب زیادة نسبة الرسوب والهروب المدرسي عند الذكور أكث

  الإناث خلال مستویات مرحلة التعلیم المتوسط .
كامیلیا عبد  (بدر العمر، ودراسة دراسةوهذا بعكس ما كشفت عنه الدراسات السابقة ك   

في تفوق الذكور عن الإناث في التحصیل وفي دافعیة الإنجاز الدراسي نتیجة ، الفتاح )
ها أصبحت الفرص التعلیمیة والمهنیة متاحة التنشئة الاجتماعیة. وهذه الأخیرة تغیرت لكون

حالیا أمام كل من الجنسین على حد السواء، ولعل أن إصرار الإناث على التفوق والمثابرة 
والنجاح والتحمل واللحاق لما وصل إلیه الذكور، یرجع إلى میكانیزمات دفاعیة تعویضا عما 

ة، لذا فإنها تحاول جاهدة أن تتفوق لاقته المرأة من غبن من المجتمع في مكانتها الاجتماعی
في المجالات الحیاتیة المختلفة، وهذا یعني أن المفاهیم الثقافیة في بلادنا الآن المرتبطة 
بالجنس قد تغیرت تغیرا ملحوظا بالمقارنة على تلك المفاهیم التي كانت سائدة سابقا، والتي 

  لا یتجاوزه ولا یتعداه . كانت تنظر للأنثى باعتبارها كائن له دور اجتماعي محدد
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48.7
51.29

لأفراد العینة ویةمئالنسبة ال

132ذكور 

139إناث 

  
  

  توزیع افراد العینة حسب الجنس . )11شكل رقم (                       
  
ویتمیز أفراد العینة الممثلة للمجتمع الكلي محل الدراسة بتفاوت في العمر الزمني وذلك   

یة والسنة الرابعة متوسط، حیث یتراوح باختلاف المستوى الدراسي بین مستوى السنة الثان
سنة) بالنسبة لمستوى السنة الثانیة متوسط، بینما یتراوح  16ــــ 12أعمار المتعلمین من (

   سنة). والجدول الآتي یوضح ذلك:18ـــــ  15( أعمار المتعلمین لمستوى الرابعة متوسط من
  

  .)  توزیع أفراد العینة حسب المستوى والعمر 09(  رقم جدول            

  

  المستوى        
  العمر

  %  رابعة متوسط  %  ثانیة متوسط

  00  00  09,49  15  سنة 12
  00  00  56,32  89  سنة 13
  00  00  19,62  31  سنة 14
  04,42  05  10,12  16  سنة 15
  64,60  73  04,43  07  سنة 16
  24,77  28  00  00  سنة 17
  06,19  07  00  00  سنة 18

  100  113  100  158  المجموع
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  ) توزیع أفراد العینة حسب المستوى والعمر.12شكل رقم (          

) سنة، ولعله یلاحظ من خلال الجدول 18ــ  12بین ( الكلیةتتراوح أعمار عینة الدراسة    
وسط عند سن أن أعلى نسبة من هذه العینة في مستوى الرابعة مت والشكل الموالي له، )04(
) إذ بلغت 13)، وفي مستوى السنة الثانیة عند سن (%64,60) حیث بلغت نسبتهم (16(

) في مستوى الثانیة متوسط، 14) عند سن ( % 19,62)، تلیها نسبة (%56,32نسبتهم (
) في مستوى الرابعة متوسط، في حین جاءت أدنى نسبة 17) عند سن (%24,77ونسبة (

) في مستوى الثانیة متوسط، أما الرابعة متوسط فأدنى %04,43بة () بنس16للفئة العمریة (
) الذي یوضح نسبة 12) ومن خلال الشكل (15) عند سن (%04,42نسبه تصل إلى (

المتعلمین حسب العمر الزمني یتبین أن غالبیة مستوى السنة ثانیة متوسط یصل عمرهم إلى 
  سنة). 13(

فولة وبدایة المراهقة وعلى هذا تفادینا متعلمي مستوى وهذا ما یتوافق مع نهایة مرحلة الط   
الأولى متوسط كونهم لازالوا غیر متأقلمین بعد مع جو المدرسة( المتوسطة) وذلك من حیث 
البرامج وزیادة عدد المدرسین حیث لكل مادة أستاذها، بالإضافة إلى القوانین والتعلیمات 

سنة12سنة13سنة14ستة15سنة16سنة17سنة18
رابعة متوسط 728735000
ثانیة متوسط 00716318915
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ا اخترنا مستوى الرابعة متوسط حیث تصل أعلى الإداریة والنظام التربوي داخل المؤسسة، كم
) سنة فهؤلاء المتعلمین یمكن أن تكون نتائجهم سواء فیما یخص 16نسبة فیهم عند السن (

التحصیل أو الحاجة للإنجاز متأثرة بسبب امتحان شهادة التعلیم المتوسط حیث یكون 
علیمیة على حد السواء، كما حرصهم متزاید على العمل والإنجاز الدراسي في جمیع المواد الت

أولئك الذین یضعون  ،یلتمسون معیارا مرتفعا جدا لأدائهمیرى "موراي" أن المتعلمین الذین 
 السعي وراء التفوق وینشأ دافع الإنجاز لدیهم عن حاجات مثل ،هدفا شخصیا لهم الإنجاز

  .النجاح في المهام الجسامك تحقیق الأهداف السامیة،و 

  دراسة :ال مجالات ــ 3.3
  الزمني : المجال ــ 1.3.3

  .2011- 2010خلال السنة الجامعیة  الدراسة الحالیةإجراء ب قمنا
  المكاني : المجال ــ 2.3.3

راســـة الحالیـــة یـــتم إجراؤهـــا فـــي بالبعـــد المكـــاني النطـــاق المكـــاني لإجـــراء الدراســـة، والدنقصـــد   
هــي مبینــة فــي الجــدول الســابق كمــا بولایــة ورقلــة فــي منــاطق مختلفــة  موزعــة متوســطات خمــس
    .)06رقم(

  المجال البشري : ــ 3.3.3
متوسـطات ولایـة بعض الرابعـة متوسـط بـتلمیذات السـنة الثانیـة و لامیذ و ویتمثل في الأفراد (ت   

  .)ورقلة 
  اجراءات تفریغ البیانات:  ــ 4.3

بوضـــع رقـــم لكـــل  قمنـــا بعـــد اســـتلام الاســـتمارات عـــن المتعلمـــین أفـــراد عینـــة الدراســـة الحالیـــة  
م فـك استبانة لیسهل مراجعتها على البرنامج وللتأكد من صحة إدخال البیانات في أي وقت، ث

أو الاسـتبیان  الترمیز إلـى علامـات أو درجـات حسـب البـدائل المقابلـة لكـل عبـارة مـن المقیـاس
 وتفریغهـــــا ألیـــــا فـــــي "برنـــــامج المجموعـــــة الاحصـــــائیة للعلـــــوم حســـــب اســـــتجابات أفـــــراد العینـــــة

بعــد القیــام بتعریــف المتغیــرات علــى البرنــامج مــن حیــث المســتوى والجــنس وأرقــام  الاجتماعیــة" 
وذلك من أ جل أن یسهل البرنامج صنع القرار حیال موضوع الدراسة مـن خـلال المستجیبین، 

  .إدارته للبیانات وتحلیله الاحصائي السریع للنتائج
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 ات الإحصائیة المستخدمة :التقنی ــ 5.3
الأسـالیب المسـتعملة فـي تحلیــل العلمیـة مــن المعالجـة الإحصـائیة و تمد كـل بحـث قیمتـه یسـ    

 ةالإحصـــائی "الحزمـــة برنـــامجفـــي دراســـتنا الحالیـــة قمنـــا باســـتخدام ، و البیانـــات المتحصـــل علیهـــا
ـــك و دقیقـــة نتـــائج صـــحیحة و  علـــى ذلـــك مـــن أجـــل الحصـــول، و )spss(" للعلـــوم الاجتماعیـــة ذل

      ائیة المتمثلة في : بتطبیق التقنیات الاحص
 رارات:ــــالتك ــ

، وذلــك توجــد فــي فئـة معینــةعلامــات لكــل قیمـة  وضـعالتكـرارات عــن طریــق  لــىنحصـل ع    
توجهـــا مـــن طـــرف أفـــراد العینـــة وأیهـــا مقبولـــة أو مرفوضـــة علـــى حســـب لمعرفـــة البنـــود الأكثـــر 

ن التعبیــــر عــــن هــــذه كمــــا یمكــــالبـــدائل المســــتعملة فــــي الاســــتبیان أو المقیــــاس محــــل الدراســـة. 
     .)19ص، 2000(عبد الرحمن العیسوي، التكرارات بالنسب المئویة. 

  :المتوسط الحسابي ــ
، أي المقــاییس التـــي توضـــح مـــدى مـــن بـــین أكثـــر مقــایس النزعـــة المركزیـــة اســـتعمالا یعتبــر   

اطة تقارب الدرجات من بعضها واقترابها من المتوسط أو من المركز، والمتوسط الحسابي ببسـ
عبـــد (نحصـــل علیـــه مـــن مجمـــوع القـــیم أو الـــدرجات وقســـمة هـــذا المجمـــوع علـــى عـــدد الحـــالات

    .)15ص ،2000الرحمن العیسوي، 
  الانحراف المعیاري:ــ 
الانحـــراف المعیـــاري مـــن أكثـــر المقـــاییس الاحصـــائیة دقـــة وانتشـــارا فـــي المجـــالات النفســـیة    

عبـــد الـــرحمن العیســـوي، ( .متوســـطها والتربویـــة، وهـــو نـــوع مـــن المتوســـط لانحـــراف القـــیم عـــن
ویفیدنا في معرفة مدى البعـد أو القـرب بـین مفـردات متغیـرات الدراسـة عـن  .)40ص  ،2000

  المتوسط الحسابي لكل منها، كما یمكننا من معرفة توزیع أفراد العینة ومدى انسجامها.
  الارتباط : تمعاملا ــ

فر یعبــر عــن نــوع مــا مــن العلاقــة بــین د قیمتــه عــن الصــیــط تز أن أي معامــل ارتبــاالمعــروف 
ن معامـل الارتبـاط دالا علـى وجـود علاقـة حقیقیـة و المتغیرین موضـوع القیـاس ، ولكـن لكـي یكـ

   ) .57ص ،2000عبد الرحمن العیسوي، ( فإنه یجب أن یكون له دلالة إحصائیة
، ا كرونبــاخارتبــاط ألفــالمســتعملة فــي الدراســة الحالیــة، معامــل ومــن بــین معــاملات الارتبــاط   

لدلالة علـى اتجـاه  وقـوة لویعطى  بیرسونمعامل ارتباط و ویعطى للدلالة على ثبات المقیاس، 
  العلاقة بین متغیرین.
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  ار "ت": ــــــــاختب ــ
وهو أكثر الحالات استخداما والتـي فیهـا یـتم المقارنـة بـین متوسـطي مجمـوعتین مختلفتـین      

           .)31ص ، 2000ن خالد الفرا، .(ولید عبد الرحمأو لنفس المجموعة
فـي المسـتوى وفـي لقیـاس دلالـة الفـروق  )T test("اختبـار ت" ستخدمنااوفي دراستنا الحالیة   

لكــل مــن المتغیــرات " الدافعیــة للإنجــاز الدراســي" و"اتجاهــات المتعلمــین نحــو ممارســة  الجــنس
  .مادة التربیة الفنیة"
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  خلاصـــة: 
مــن خــلال الاجــراءات المنهجیــة التــي تــم التطــرق الیهــا فــي هــذا الفصــل انطلاقــا مــن تحدیــد    

العینــة محــل الدراســة وخصائصــها لیــتم البحــث عــن المــنهج المناســب وبالتــالي اختیــار الأدوات 
ومـدى ملائمتهـا وخصـائص أفـراد العینـة مـن حیـث العمـر المعینة علـى البحـث وجمـع البیانـات 

مــا یســهل علینــا تفریــغ البیانــات المجمعــة قصــد التحقــق مــن فرضــیات البحــث العقلــي والزمنــي م
ووجود قیمة العلاقة بین متغیرات الدراسة من خلال التقنیـات الاحصـائیة اللازمـة لـذلك، والتـي 

  سنتعرض لها بشيء من التفصیل في الفصل القادم. 
  
  
  
  
  



  

  

  

  

  

 تمھیـــــــــــد.             

  .عرض النتائج الخاصة بالأدوات الإحصائیة  .1

 اتجاھات المتعلمینالنتائج الخاصة ب وتحلیل عرضــ  1.1

  نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة.

 الدافعیة للإنجازالنتائج الخاصة ب وتحلیل عرضــ  2.1
  .الدراسي

  : الدراسة فرضیاتب ةالنتائج الخاص تحلیلعرض و .2

  الفرضیة العامة. تحلیل ومناقشة ــ  1.2                                        

  الفرضیات الجزئیة . تحلیل ومناقشةــ  2.2
  الاستنتاج العام .                     

  اقتراحــــــــات .           
  خاتمــــــــــــة.           
  مراجع.قائمة ال           

  ق .ـالملاحــــــــ           
  

  

  

  

  

  

 ــائج الدراسةنتـــــــ                           الفصل السادس           
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  ـــد:تمھیـــ

النتائج الخاصة بالأدوات الاحصائیة للبحث والمتمثلة  تحلیلعرض و یتناول هذا الفصل     
 في مقیاس الدافعیة للإنجاز، والاستبیان الخاص باتجاهات المتعلمین نحو ممارسة ودراسة

ار فروض الدراسة باستخدام تقنیات احصائیة مختلفة اختبمع  ربیة الفنیة التشكیلیة،مادة الت
قصد التعرف على دلالة العلاقات بین المتغیرات عن طریق اختبارات الدلالة الاحصائیة 
التي یمكن من خلالها الحكم على تحقق الفروض وقبولها أو عدم تحققها ورفضها هذا فضلا 

  راسات السابقة أو تعارضها معها.عن مناقشة نتائج هذه الفروض ومدى تشابهها لنتائج الد

فقمنا بتبویب النتائج في جداول لتسهیل قراءتها وتحلیلها وفقا لما تعرضنا له في الإطار    
الخروج باستنتاج عام المقترحة و النظري للدراسة وما تم اجراؤه میدانیا للتحقق من الفرضیات 

  اتمة البحث.التوصیات ثم استكمال الدراسة بخم بعد ذلك تقدیم بعض یتل

  ــ عرض النتائج الخاصة بالأدوات الإحصائیة : 1

حو ممارسة مادة التربیة ناتجاھات المتعلمین ب النتائج الخاصةــ  عرض وتحلیل  1. 1
  :الفنیة التشكیلیة

آراء واتجاهات المتعلمین من خلال استجاباتهم على عبارات  نتائج فیما یلي سنعرض   
ُ الاستبیان  ا تقیس أهمیة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة واتجاهات المتعلمین حتمل أنهالتي ی

حول ممارستها في مرحلة التعلیم المتوسط عند مستوى السنة الثانیة والرابعة متوسط، فقمنا 
بإنشاء وذلك ( الحزمة الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة )، spssباستخدام المعالج الاحصائي 

واعتمادها في تحلیل  كثر تكراراأ الاستجابةلمعرفة  من الاستبیانلكل عبارة  الجداول التكراریة
 والمتوسط الحسابيوالوزن النسبي  ةالمعیاری اتالانحراف حسابنتائج الدراسة، بالإضافة إلى 

  . فقراتالترتیب ة من أجل عبار لكل 

) الذي یعبر عن الخیارات (موافق، محاید، غیر موافق "Likerte"وحسب سلم "لیكارت"    
       یجابیة وهي لامقیاس ترتیبي، والأرقام التي تدخل في البرنامج تعبر عن الأوزان ا
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 العبارات السلبیة، في حالة وجود )، والعكس1، غیر موافق = 2، محاید = 3= (موافق 
الاستبیان الخاص باتجاهات المتعلمین حول ممارسة مادة التربیة الفنیة  وعلیه فإن درجات

ثم نحسب بعد ذلك ) درجة كحد أقصى. 93) درجة كحد أدنى و(31راوح بین(تتالتشكیلیة  
المتوسط الحسابي (المتوسط المرجح) ویتم بحساب طول الفترة أولا وهي عبارة عن حاصل 

 3إلى  2مسافة أولى، من 2إلى  1عدد المسافات ( من  2)، حیث تمثل 3على  2قسمة (
 0,66ینتج طول الفترة ویساوي  2/3وعند قسمة  تمثل عدد الاختیارات 3مسافة ثانیة ...)، 

  ویصبح التوزیع حسب  الجدول التالي :

  ) یمثل المتوسط المرجح حسب مستوى البدائل لمقیاس لیكارت الثلاثي.10جدول رقم (

  المستوى  المتوسط المرجح  
  غیر موافق  1,66إلى  1من 
  محاید 2,33إلى  1,67من 
  موافق   3إلى  2,34من 

  )26، ص 2009(ولید عبد الرحمن،                                  

تجاهات المتعلمین نحو ممارسة مادة الخاص باوفیما یلي سیتم عرض لنتائج الاستبیان    
توجه عینة الدراسة وآرائهم حول دراسة مادة التربیة الفنیة  لنا ، لیتضحالتربیة الفنیة التشكیلیة

دور  ،دراسیة لها منهاجها وبرامجها التعلیمي ومن جهة أخرىالتشكیلیة من حیث هي كمادة 
هذه المادة الفنیة في تنمیة المفاهیم السلیمة للتذوق والمعاییر الصحیحة للاستمتاع بقیم 

وتنمیة الشخصیة ككل عن طریق الفن، ویتضح لنا من خلال الجدول الآتي مدى  ،ءالأشیا
ترتیب فقرات ، و ادة التربیة الفنیة التشكیلیةتباین أوتوافق عینة الدراسة تجاه ممارسة م

 من عبارة لكل تبعا للتكرارات والمتوسطات والانحرافات المعیاریة والوزن النسبي ستبیانالا
ووفقا للأبعاد التي نرى أنها یمكن أن تحدد لنا قیمة الاتجاه الذي یراه  .الاستبیان عبارات

شكیلیة في مرحلة یة ممارسة مادة التربیة الفنیة التالمتعلمین أفراد العینة مناسبا لكي یمثل أهم
هذه الأبعاد سنوضح التعلیم المتوسط عند مستوى السنة الثانیة والسنة الرابعة متوسط، و 

  التي سنعرضها كالآتي:الجداول الثلاثة في 
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البعد الأول ( التربیة الفنیة كنشاط للتفریغ ترتیب فقرات ) 11جدول رقم (
               الاستجابات، المتوسطات، الانحرافات المعیاریة،النسبة، الترتیب.  تبعالمجموع:سي)النف

  )271(ن = 

ــم
ــــ
قــ
لر
ا

  

  العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارات

س
ـــا
ــــ
مقی
ال

  

لاأدر أوافق
 ي

لاأوا
الانحراف   المتوسط فق

  الرتبة  النتیجة  المعیاري

أرى أن دروس مادة التربیة الفنیة مفیدة في  01
 . حیاتنا

  

  35  84  152  تكرار
  12,9  31  56,1  نسبة  04 موافق  0,711  2,43

 .أعتبر الرسم وسیلة لتفریغ الطاقات  02

  37  81  153  تكرار
  13,7  29,9  56,5  نسبة  04 موافق  0,721  2,43

أشعر بالملل في حالة عدم وجود مادة التربیة   03
 ..  الفنیة

  

  61  83  127  تكرار
  22,5  30,6  46,9  نسبة  08 محاید  0,798  2,24

أرى أن استخدام الألوان یمكن أن یشغلني عن   04
 . مشاكلي

 

  31  83  156  تكرار
  11,5  30,7  57,8  نسبة  02  موافق  0,693  2,46

ابني شعور بالرسم وممارسة الألوان في ینت  05
 . كل أوقات فراغي

  61  96  114  تكرار
  22,5  35,4  42,1  نسبة  10 محاید  0,781  2,20

كلما كنت منھمكا في الرسم أحس بالتخلص   06
 .  من التعب

  58  90  123  تكرار
  21,4  33,2  45,4  نسبة  08 محاید  0,783  2,24

 . فنیة بفارغ الصبرأنتظر حصة التربیة ال  07
 

  45  91  135  تكرار
  16,6  33,6  49,8  نسبة  06 محاید  0,746  2,33

أحب أن أرسم بشكل أفضل كي ترتاح نفسي   08
 أكثر.

  

  20  51  200  تكرار
  7,4  18,8  73,8  نسبة  01  موافق  0,610  2,66

 أشعر بالحریة عند ممارستي للرسم.  09
  

  58  85  128  تكرار
  21,4  31,4  47,2  نسبة  07 محاید  0,789  2,26

 . العمل الفني یجعلني أعبر عن ما بداخلي  10

  34  83  154  تكرار
  12,5  30,6  56,8  نسبة  03  موافق  0,707  2,44

  نتیجة المحور الأول
 

  03  موافق  0.73  2.36
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الاستجابات والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )11( الجدول یتضح من   
بین لاستجابات عینة الدراسة على كل فقرة من فقرات البعد الأول وعلى متوسط فقراته، وقد ت

، حیث كانت النتیجة بین موافق )2.66ــ  2.20أن متوسط الفقرات قد یتراوح ما بین (
 قدره وبانحراف "موافق") والمرجح للنتیجة 2.36(الكلي للبعد الأول یساوي: متوسطوالومحاید 

أن أفراد العینة منهم من لا یؤید ولا یرفض في نفس الوقت اعتبار  لنا ، مما یتضح)0.73(
من خلال الرسم  التربیة الفنیة نشاط للتفریغ النفسي والتعبیر عن  الشعور الداخليأن مادة 
  تهم  بموافق.ا، بینما البعض الأخر یؤید ذلك من خلال استجابوالألوان

 تبعا البعد الثاني (التربیة الفنیة كنشاط للمنافسة والإبداع ))ترتیب فقرات 12(جدول رقم
  )271=ن(الانحرافات المعیاریة،النسبة، الترتیب. الاستجابات، المتوسطات،لمجموع: 

   
  

 ـمرق
رة
عبا
ال

  

  العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارات

  
س
ـــا
ــــ
مقی
ال

  

 أوافق
لاأدر
 ي

لاأوا
 فق

الانحراف   المتوسط
  ةالرتب  النتیجة  المعیاري

 داخل الفنیة بالنشاطات للاھتمام أسعى  01
 . المدرسة

 

  41  87  143  تكرار
  15,1  32,1  52,8  نسبة  09  موافق  0,734  2,38

 فن مواضیع أتناول عندما أكثر بالتفاعل أشعر  02
 .  التصمیم

 

  26  68  177  تكرار
  9,6  25,1  65,3  نسبة  02  موافق  0,664  2,56

  ومتقن جید انجاز إلى الرسم تمارین تدفعني  03
 

  24  76  171  تكرار
  8,9  28  63,1  نسبة  05  موافق  0,653  2,54

 مواضیع أتناول عندما أكثر بالإبداع أشعر  04
 . والتلوین الرسم

 

  28  54  189  تكرار
  10,3  19,9  69,7  نسبة  02  موافق  0,670  2,59

 بالإحساس الارتقاء إلى بالحاجة أشعر  05
 .الفني والإنجاز

  17  83  171  تكرار
  6,3  30,6  63,1  نسبة  04  موافق  0,610  2,57

 توفیر عند أحسن الفني للعمل إنجازي یكون  06
 . القسم داخل للرسم المناسب المناخ

  42  73  156  تكرار
  15,5  26,9  57,6 نسبة  08  موافق  0,745  2,42

 والتشجیع العمل یوفر مكان القسم لي یشكل  07
 . الفنیة مھاراتي لتطویر

 

  34  104  133  تكرار
  12,5  38,4 49,1 نسبة  10  موافق  0,696  2,37
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 المشاركة على الفنیة الأعمال إنجاز یساعدني  08
  المدرسیة. الأنشطة في

  22  76  173  تكرار
  8,1  28  63,8  نسبة  01 موافق  0,641  2,56

 الابداع في في تفیدنا الفنیة التربیة أن أعتبر  09
 . الأخرى المواد التعلیمیة

  81  80  110  تكرار
  29,9  29,5  40,6  نسبة  11  محاید  0,834  2,11

 معرض في والمنافسة المشاركة أحب  10
 .  المدرسة

  27  64  180  تكرار
  9,6  22,7  63,8  نسبة  04  موافق  0,668  2,56

 تجعلني أنجزھا التي الفنیة الأعمال أن أظن  11
 .نشاطا أكثر

  35  75  161  تكرار
  06  موافق  0,713  2,46

  12,9  27,7  59,4  نسبة

  
  یجة المحور الثانينت
  

  02  موافق  0.69  2.46

  

) الاستجابات والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 12یتضح من الجدول (   
لاستجابات عینة الدراسة على كل فقرة من فقرات البعد الثاني وعلى متوسط فقراته، وقد تبین 

الكلي للبعد الثاني  متوسطكانالحیث ) ، 2.56ــ  2.11أن متوسط الفقرات قد یتراوح ما بین (
، حیث یتضح من خلال )0.69وبانحراف قدره ( "موافق") والمرجح للنتیجة 2.46(یساوي:

هذه الاستجابات مدى تأیید أفراد العینة على أن مادة التربیة الفنیة التشكیلیة تعتبر كنشاط 
وممارسة الرسم ة الفنیة للمنافسة والابداع، وهذا ما یفسر أن اتجاهات المتعلمین نحو التربی

 تسوده روح الابداع والابتكار من خلال انجازهم للأعمال الفنیة یظهر في شكل تنافسي بینهم
وذلك بالمشركة الفعالة في معرض المدرسة وفي مختلف الاحتفالات واحیاء الاعیاد 

  . والمناسبات وتزیین ساحة المدرسة والأقسام
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والتذوق  عد الثالث (التربیة الفنیة كنشاط للشعور بالذاتالب ترتیب فقرات)  13جدول رقم (
  الاستجابات، المتوسطات، الانحرافات المعیاریة،النسبة، الترتیب.      ) تبعا لمجموع: الفني

  )271=ن(

   
 

ــم
ــــ
قــ
لر
ا

  

  العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارات

  
س
ـــا
ــــ
مقی
ال

  

 أوافق
لاأدر
 ي

لاأوا
 فق

الانحراف   المتوسط
  ةالرتب  النتیجة  المعیاري

01  
 مھاراتي أبرز ما موضوع برسم قیامي عند

 . فني وبشكل العقلیة
 

  30  79  162  تكرار
  07  موافق  0,688  2,49

  11,1  29,2  59,8  نسبة

 الفنیة التربیة حصة أثناء نفسي في بالثقة أحس  02
 .التشكیلیة

 

  28  95  148  تكرار
  10,3  35,1  54,6  نسبة  09  موافق  0,675  2,44

 لي . محفزا الأستاذ تشجیع أعتبر  03

  23  71  177  تكرار
  8,5  26,2  65,3  نسبة  03  موافق  0,645  2,57

 في مستواي لتحسین كبیرة رغبة عندي  04
  .الرسم

  41  87  143  تكرار
  15,1  32,1  52,8  نسبة  10  موافق  0,732  2,37

 المناسبة والأشكال تالتقنیا أختار نفسي أجد  05
 . تردد أو خوف بدون

  31  70  170  تكرار
  11  24,8  60,3  نسبة  05  موافق  0,693  2,51

 الصور یستخدم عندما للأستاذ أنتبھ  06
 الصور. عارض جھاز طریق عن التوضیحیة

  35  45  191  تكرار
  12,4  16  67,7  نسبة  02  موافق  0,710  2,58

 الفني بالتذوق أحس يتجعلن للرسم ممارستي  07
 .للأشیاء

  19  61  191  تكرار
  7  22,5  70,5  نسبة  01  موافق  0,61  2,63

 حصة أثناء الدراسة في والرغبة المتعة أجد  08
 .الفنیة التربیة

  22  76  173  تكرار
  8,1  28  63,8  نسبة  04 موافق  0,641  2,56

 إنجاز في الفنیة التربیة دروس من أستفید  09
 .أخرى أعمال

  32  71  168  تكرار
  11,8  26,2  62  نسبة  06 موافق  0,699  2,50

 التربیة مادة بممارسة شخصیتي عن أعبر  10
 .  الفنیة

  39  64  168  تكرار
  14,4  23,6  62  نسبة  08 موافق  0,734  2,48

  01  موافق  0.67  2.51  نتیجة المحور الثالث
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ) الاستجابات و 13یتضح من الجدول (    
لاستجابات عینة الدراسة على كل فقرة من فقرات البعد الثالث وعلى متوسط فقراته، وقد تبین 

الكلي للبعد الثالث  متوسط) ، حیث كانال2.63ــ  2.37ما بین (أن متوسط الفقرات قد یتراوح 
، ومن هذه المعطیات )0.67قدره ( وبانحراف "موافق") والمرجح للنتیجة 2.51(یساوي:

یمكن تفسیر ذلك بأن المتعلمین یرون في دراستهم لمادة التربیة الفنیة على أنها نشاط 
لا یمكن أن تسعه الرسم والألوان یتسع لما التعبیرب للشعور بالذات والتذوق الفني، فمجال

ذوق الفني لدى مئات الصفحات من الكتابة، أو یفصحه اللسان ویتأتى هذا بتنمیة الت
  المراهقة وهي مرحلةمهمة في حیاتهم.  وهم في مرحلةالمتعلمین خاصة 

تبعا لـ: المتوسطات الحسابیة، ) ترتیب كل بعد من أبعاد الاستبیان 14جدول رقم (
  )271والترتیب. (ن = والانحرافات المعیاریة، 

المتوسط   العدد  ادـــــــــــــــــــــــالأبع
  الحسابي

 الانحراف
  الترتیب  المعیاري

  03  0.73  2.36  10  التربیة الفنیة كنشاط للتفریغ النفسي.
  02  0.69  2.46  11  التربیة الفنیة كنشاط للمنافسة والإبداع.

 التربیة الفنیة كنشاط للشعور بالذات والتذوق
  01  0.67  2.51  10  الفني

    0.69  2.44  31  الدرجة الكلیة

  

ذات والتذوق الثالث "التربیة الفنیة كنشاط للشعور بال ) أن البعد14یتضح من الجدول(   
) بینما في المرتبة الثانیة " التربیة 2.51تبة الأولى بمتوسط حسابي (مر الفني" قد احتل ال

وجاء في المرتبة الثالثة والأخیرة  ،)2.46الفنیة كنشاط للمنافسة والابداع" بمتوسط حسابي (
)، وبالنظر إلى المتوسط 2.36فسي" وبمتوسط حسابي ("التربیة الفنیة كنشاط للتفریغ الن

مما یعني تشتت القیم  )،0.69) وبانحراف معیاري قدره (2.44الحسابي الكلي للاستبیان (
  .عن المتوسط بدرجة قلیلة جدا، وهذا ما یفسر مدى التناسق في الاستجابات بین أفرد العینة
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مادة التربیة الفنیة كانت ممثلة في البعد  أما بالنسبة لاتجاهات المتعلمین نحو ممارسة    
الثالث الذي جاءت فقراته حول التربیة الفنیة كنشاط للشعور بالذات والتذوق الفني، مما یرجع 

ته المتمثلة في مرحلة المراهقة تفسیر ذلك لتفكیر المتعلم في هذه المرحلة الحاسمة في حیا
أحیانا والعدوانیة من جانب  ةالعاطفی انبو حیث یبدأ الشعور الشخصي للمتعلم وبروز الج

، حیث لا یمكنه الافصاح عن شعوره مما یزید من ظاهرة " لغة الجدران والطاولات" أخر
والتي تتمثل في التعبیر باستخدام الرسم والرموز والالوان على الجدران وكذلك على 

ي تدرس بها مادة ثل هذه الظاهرة یمكن التقلیل منها خاصة في المؤسسات الت، فمالطاولات
الحالة النفسیة بأسلوب فني یتماشى و ة من خلال استغلال هذه الطاقات وشحنها یالتربیة الفن

ومحاولة منا  لهملإنجاز العدید من الأعمال الفنیة التي تعكس الصورة الداخلیة  ینلمتعلمل
  .الوجهة الصحیحة  فهمها وتوجیهها

  الدافعیة للإنجاز الدراسي: بمقیاس عرض وتحلیل النتائج الخاصةــ   2.1

یمكن تطبیقها في  ثلاثيوبنفس الطریقة السابقة لحساب طول الفترة في مقیاس لیكارت ال    
غیر ،2=  ، غیر موافق3=  ، محاید4=  موافق ،5موافق بشدة = : ( خماسيالمقیاس ال

وعلیه فإن  ،الایجابیة، والعكس عند العبارات السلبیة العبارات في حالة) 1بشدة =  موافق
) 230) درجة كحد أدنى و(46بالدافعیة للإنجاز الدراسي،تتراوح بین(الخاص  درجاتالمقیاس

.  وعند قسمة ثم نحسب بعد ذلك المتوسط الحسابي (المتوسط المرجح)درجة كحد أقصى. 
   :التوزیع حسب  الجدول التاليویصبح  0,80ینتج طول الفترة ویساوي  4/5
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 یمثل المتوسط المرجح حسب مستوى البدائل لمقیاس لیكارت الخماسي)  15جدول رقم ( 
  في حالة العبارات الإیجابیة .

  المستوى  المتوسط المرجح  
  لا أوافق بشدة  1,79إلى  1من 
  لا أوافق  2,59إلى  1,80من 
  محاید 3,39إلى  2,60من 
  موافق 4,19إلى  3,40من 
  موافق بشدة   5إلى  4,20من 

  

  ) یمثل المتوسط المرجح حسب مستوى البدائل لمقیاس لیكارت الخماسي 16م ( جدول رق

  في حالة العبارات السلبیة .

  المستوى  المتوسط المرجح  
  موافق بشدة  1,79إلى  1من 
  موافق  2,59إلى  1,80من 
  محاید 3,39إلى  2,60من 
  لا أوافق 4,19إلى  3,40من 
  لا أوافق بشدة   5إلى  4,20من 

  )26، ص 2009(ولید عبد الرحمن،                                

الفقرات نجاز الدراسي وذلك من خلال ترتیب وفیما یلي سنعرض نتائج مقیاس الدافعیة للإ   
وذلك من  الدافعیة المرتبطة بالإنجاز الاتجاه فيالتي یعتبر أنها تحدد السلبیة و الایجابیة 

لدى  في النجاح والخوف من الفشلي یستثیر كل من الرغبة  خلال السعي إلى الامتیاز الذ
  .عینة الدراسة 
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) ترتیب الفقرات الإیجابیة للدافعیة للإنجاز تبعا للتكرارات والمتوسطات 17جدول رقم (
  )271(ن=.والانحرافات المعیاریة والوزن النسبي

رة
عبا
 ال
رقم

س  
ـــا
ــــ
مقی
ال

  

 أوافق
 وافقأ لا لاأوافق لاأدري أوافق بشدة

الانحراف   المتوسط بشدة
  النتیجة  المعیاري

02  
  22  33  125  60  31  تكرار

  لاأدري  1,050  3,17
  8,1  12,2  46,1  21,1  11,4  نسبة

03  
  21  51  29  104  66  تكرار

  أوافق  1,258  3,53
  7,7  18,8  10,7  38,4  24,4  نسبة

04  
  27  48  44  97  55  تكرار

  لاأدري  1,265  2,61
  10  17,7  16,2  35,8  20,3  نسبة

  10  12  15  70  164  تكرار  05
  بشدة أوافق  1,025  4,35

  3,7  4,4  5,5  25,8  60,5  نسبة

  3,7  3,3  22,9  39,1  31  نسبة  أوافق  0,999  3,90  10  9  62  106  84  تكرار  07

  15  4  16  72  164  تكرار  08
  5,5  1,5  5,9  26,6  60,5  نسبة  بشدة أوافق  1,050  4,35

  49  23  16  57  126  كرارت  09
  18,1  8,5  5,9  21  46,5  نسبة  أوافق  1,551  3,69

  13  33  51  94  80  تكرار  10
  4,8  12,2  18,8  34,7  29,5  نسبة  أوافق  1,153  3,72

  14  4  9  52  192  تكرار  11
  5,2  1,5  3,3  19,2  70,8  نسبة  بشدة أوافق  1,014  4,49

  6  9  12  88  156  تكرار  13
  2,2  3,3  4,4  32,5  57,6  نسبة  بشدة أوافق  0,892  4,40

  8  11  83  96  73  تكرار  14
  3  4,1  30,6  35,4  26,9  نسبة  أوافق  0,982  3,79

18 
  14  21  113  69  54 تكرار

  5,2  7,7  41,7  25,5  19,9 نسبة  أوافق  1,057  3,47

  23  19  30  68  131 تكرار 19
  أوافق  1,282  3,98

 8,5  7  11,1  25,1  48,3 نسبة

20 
  21  22  67  77  84 تكرار

  7,7  8,1  24,7  28,4  31 نسبة  أوافق  1,214  3,67

25 
  32  23  34  66  116 تكرار

  أوافق  1,383  3,78
  11,8  8,5  12,5  24,4  42,8 نسبة

  5,2  3,7  29,2  26,6  55,4 نسبة  بشدة أوافق  1,099  4,23  14  10  25  72  150 تكرار 26

  14  7  17  67  166 تكرار 27
  5,2  2,6  6,3  24,7  61,3 نسبة  بشدة أوافق  1,063  4,34

  27  18  43  74  109 تكرار 29
  10  6,6  15,9  27,3  40,2 نسبة أوافق  1,302  3,81

33 
  12  9  19  48  183 تكرار

  4,4  3,3  7  17,7  67,5 نسبة  بشدة أوافق  1,056  4,41

  11  10  24  77  149 تكرار 34
 بشدة افقأو  1,041  4,27

  4,1  3,7  8,9  28,4  55 نسبة

35 
  14  17  35  81  124 تكرار

  5,2  6,3  12,9  29,9  45,8 نسبة  أوافق  1,142  4,05

  53  47  37  36  98 تكرار 37
 لاأدري  1,568  3,29

  19,6  17,3  13,7  13,3  36,2 نسبة
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40 
  11  14  28  80  138 تكرار

  4,1  5,2  10,3  29,5  50,9 نسبة  أوافق  1,075  4,18

  9  10  26  73  153 تكرار 41
  3,3  3,7  9,6  26,9  56,5 نسبة  بشدة أوافق  1,012  4,30

42 
  16  29  42  92  92 تكرار

  5,9  10,7  15,9  33,9  33,9 نسبة  أوافق  1,190  3,79

45 
  16  22  33  66  134 تكرار

  5,9  8,1  12,2  24,4  49,4 نسبة  أوافق  1,215  4,03

  أوافق  1.145  3.90  رات الایجابیةنتائج العبا

من خلال النتائج المتحصل علیها حول عبارات المقیاس الایجابیة والتي تعبر كل منها    
عن شعور المتعلم نحو الدراسة ومدى اهتمامه بجوانب الإنجاز الدراسي، حیث حازت كل 

تراوح من ) على درجة " أوافق بشدة " بنسبة ت5،8،11،13،27،33،34،41من العبارات(
 ) 1.55وبانحراف یقل عن() 4.49ـــــ  4.23وبمتوسط یتراوح مابین ( ،)%70,8إلى 55,4(

مرحلة  السنة الثانیة والرابعة من وهذا ما یؤكد اهتمام أفراد عینة الدراسة المتمثلة في متعلمي
على  نیالتعلیم المتوسط على الدراسة وما لدیهم من دافعیة للإنجاز من خلال تأیید المتعلم

الناس،  یحترمه شخصا لیكون دروسه في على الاجتهاد المتعلم العبارات الایجابیة التي تحث
دراستهم ومحاولته لفهم الدروس  في المتفوقین التلامیذ مستوى في دائما لیكون كما أنه یسعى

 لكي الدراسة في الجهد ببذل القسم، وأن یقوم داخل الأستاذ شرح على باهتمام مع التركیز
دروسه وأن یعتاد دائما  أسرته بمتابعة تهتم عائلته، ویتحقق هذا عند المتعلم الذي اسم یرفع
                                                          بشكل وترتیبها وأوراقه كتبه على الدراسي، والمحافظة مستقبله في التفكیر على
  یر ذلك من السلوكیات الایجابیة.وغ ،جید

لوقت أطول وثابتة نسبیا، كل هذه السمات  التي یكتسبها الفرد خلال طفولته وتبقى معه    
حیث یعتبر "اتكنسون " أن الرغبة في التفوق أو الإتیان بأشیاء ذات مستوى عالي هي 

(ابراهیم قشقوش، خاصیة ممیزة لشخصیة الأشخاص ذوي المستوى المرتفع في دافعیة الإنجاز 
  ) .45، ص1979

 ة " أوافق" في كل من العباراتوتلي هذه العبارات ما أكد عنها المتعلمین باستجاب    
) وبنسبة تتراوح من  45، 42، 40، 35، 29، 25، 19،20، 18، 14، 3،7،9،10(
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) وبانحراف یقل 4.18ـــــ  3.47وبمتوسط یتراوح ما بین (، )% 39,7إلى  21(
الایجابیة بدرجة كبیرة وعلى أغلب  الاستجابات التي یتضح من خلالها،  و )1.07عن(

) تمیزت بالاستجابة "لا أدري" وبنسبة 37،4،2بینما العبارات (.عبارات المقیاس المستخدم
 ) وبانحراف3.29ـــــ  2.61وبمتوسط یتراوح ما بین ( )% 46.1إلى  13.7( تتراوح ما بین 

 أوافق بشدة" .)، في حین لم یسجل أي استجابة "لا أوافق" أو "لا 1.56یقل عن (

) ترتیب الفقرات السلبیة للدافعیة للإنجاز تبعا للتكرارات والمتوسطات  18جدول رقم ( 
  )271(ن=الوزن النسبي.المعیاریة و والانحرافات

رة
عبا
 ال
رقم

س  
ـــا
ــــ
مقی
ال

  

 أوافق
 أوافق لا لاأوافق لاأدري أوافق بشدة

الانحراف   المتوسط بشدة
  النتیجة  المعیاري

  91  75  30  43  32  تكرار  01
  33,6  27,7  11,1  15,9  11,8  نسبة  لا أوافق  1,397  3,55

  141  70  18  24  18  تكرار  06
  52  25,8 6,6  8,9  6,6  نسبة  لا أوافق  1,240  4,08

  37  37  36  83  78  تكرار  12
  13,7  13,7  13,3  30,6  28,8  نسبة  أوافق  1,387  2,53

  29  38  54  70  80  تكرار  15
  10,7  14  19,9  25,8  29,5  نسبة  أوافق  1,330  2,51

  97  80  36  28  30  تكرار  16
  35,8  29,5  13,3  10,3  11,1  نسبة  لا أوافق  1,345  3,69

  46  54  70  58  43  تكرار  17
  15,9  21,4  25,8  21,4  15,9  نسبة  لاأدري  1,317  3,01

  9  10  28  74  150  تكرار  21
  3,2  3,7  10,3  27,3  55,4  نسبة  بشدة لا أوافق  1,015  4,38

  81  56  57  27  50  تكرار  22
  29,9  20,7  21  10  18,5  نسبة  لاأدري  1,461  3,34

  88  73  46  34  30  تكرار  23
  32,5  26,9  17  12,5  11,1  نسبة  لاأدري  1,345  3,51

  74  73  75  26  23  تكرار  24
  27,3  26,6  27,7  9,6  8,5  نسبة  لا أوافق  1,225  3,55

  66  90  44  29  42  تكرار  28
  24,4  33,2  16,2  10,7  15,5  نسبة  لا  أوافق  1,371  3,40

  62  58  52  57  42  تكرار  30
  22,9  21,4  19,2  21  15,5  نسبة  لاأدري  1,394  3,15

  42  61  69  59  40  تكرار  31
  15,5  22,5  25,5  21,8  14,8  نسبة  لاأدري  1,288  3,02

  66  79  37  38  51  تكرار  32
  24,4  29,2  13,7  14  18,8  نسبة لاأدري  1,448  3,36

  116  60  43  27  25  تكرار  36
  42,8  22,1  15,9  10  9,2  نسبة  لا أوافق  1,334  3,79

  88  73  46  34  30  تكرار  38
  38,5  26,9  17  12,5  11,1  نسبة  لا أوافق  1,348  3,67
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39  
  125  76  36  17  17 تكرار

  46,1  28  13,3  6,3  6,3 نسبة  لا أوافق  1,189  4,01

  75  65  63  42  26 تكرار  43
  27,7  24  23,2  15,5  9,6 نسبة  لا أوافق  1,301  3,55

  83  63  57  32  36 تكرار  44
  30,6  23,2  20  11,8  13,3 نسبة  لا أوافق  1,379  3,46

  57  49  48  62  55 تكرار  46
  21  18,1  17,7  22,9  20,3 نسبة  أدري لا  1,438  2,97

  لاأوافق  1.322  3.41  نتیجة العبارات السلبیة  

والتي تعبر كل منها عن  سلبیةمن خلال النتائج المتحصل علیها حول عبارات المقیاس ال   
) باستجابة "لا 21تمیزت الفقرة الوحیدة ( حیث، الدراسةو  المدرسة نحو واتجاههشعور المتعلم 
 لآرائهعلاقة المتعلم بزملائه من حیث احترامهم  والتي تمس )%55.4وبنسبة( أوافق بشدة "

أفكاره فالكل لدیه شعور بأنه مقبول عند الأخرین ولا یمكن أن تكون لأفكاره واقتراحاته رفضا و 
) على 32،46 17،22،23،30،31حازت كل من العبارات(ملائه، بینما ز من طرف 

ـــــ  2.97سط یتراوح مابین (وبمتو  )،%20.3إلى 11.1بنسبة تتراوح من ( استجابة " محاید"
  .)1.43) وبانحراف یقل عن(3.51

على فیها التي یصعب  من الفئة وهذه الفئة التي لم ترفض أو تؤید عن بعض العبارات   
لأي سبب من الأسباب، نتیجة ثم یتخلون عنها أفكار معینة المتعلمین الذین كثیرا ما تراودهم 

لا أوافق" عن بقیة العبارات أكدت جمیع الاستجابات بـ" في حینالتردد وعدم اتخاذ القرارات، 
) وبانحراف 4.08ــــ  3.40یتراوح من (وبمتوسط )، %11.1ــــ 6.3السلبیة بنسبة تتراوح من(

استجاباتهم للفقرات التي من  مما یؤكد رفض المتعلمین (عینة الدراسة))، 1.24یقل عن(
ن دلت هذه وضشأنها تعبر عن تدني في الدافعیة للإنجاز  ٕ عف الحافز الدراسي، وا

اهتمام أفراد عینة الدراسة المتمثلة في متعلمي الاستجابات عن الرفض إنما تدل على مدى 
 السنة الثانیة والرابعة من مرحلة التعلیم المتوسط على الدراسة وما لدیهم من دافعیة للإنجاز

 2.51وبمتوسط ( )% 30.6إلى  25.8كما سجلت استجابات "أوافق" بنسبة (الدراسي.

) مما یفسر شعور بعض المتعلمین بالقلق والخوف 15ــ 12) في  كل من العبارتین (2.53و
  وقت أطول في الحدیث مع زملائهم. ، ومن جهة أخرى الاستمتاع بقضاءمن الامتحان
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  ــ عرض وتحلیل النتائج الخاصة بفرضیات الدراسة : 2

  الفرضیات الجزئیة :تحلیل ومناقشة ــ 1.2

أن هناك علاقة بین اتجاهات المتعلمین نحو الفرضیة العامة التي تشیر  بعد التحقق من  
والتي هي الهدف الرئیسي  ،الدراسينیة التشكیلیة والدافعیة للإنجاز ممارسة مادة التربیة الف

ات الجزئیة یضر ا التحقق من الفنیمكن المراد تحقیقه في دراستنا الحالیة، ومن خلال ذلك
  وهي كالآتي: في الفروق في متغیرات الدراسة حسب الجنس والمستوى الدراسي لةالمتمث

  الأولى: الفرضیة الجزئیةتحلیل ومناقشة ــ   1.1.2

السنة الثانیة والسنة الرابعة  متعلمینتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات  "
  ."كیلیةمتوسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التش

ق في درجات اتجاھات المتعلمین نحو ویوضح الدلالة الإحصائیة للفر )19جدول رقم(
  .الدراسي مادة التربیة الفنیة حسب المستوى ممارسة

 لمستوىا
  الدراسي

  الرابعة متوسط  الثانیة متوسط

القیمة   قیمة ت
  الاحتمالیة

  مستوى

 الدلالة
عند 
0.05  

اتجاه 
  الفروق

  المتغیــر

  113ن=  158ن=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

الاتجاھات نحو 
ممارسة التربیة 

  الفنیة 
75.93  7.97  75.84  7.43  0.100  0.920  

غیر        
  دالـــة

لا توجد 
  فروق

 تعلمینالم اتجاهاتق في درجات و الدلالة الإحصائیة للفر  )20( یتضح من الجدول رقم  
والرابعة  ثانیةالسنة الالدراسي (مستوى الحسب  نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة

وهو ما  )0.05(دالة إحصائیا عند مستوى دلالةغیر وهي  )0.100=  ت(قیمة أن، )متوسط
تعزى  نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة المتعلمین اتجاهاتق في و وجود فر  عدم یفید
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الفرضیة  قبلومنه ن ،)متغیر المستوى الدراسي (السنة الثانیة والسنة الرابعة متوسطل
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات  :"لا التي یعبر عنها بـ )0H(یةر فالص

تلامیذ السنة الثانیة والسنة الرابعة متوسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة 
  .التي  فرضناها H)1(الفرضیة البدیلة  رفضون ". التشكیلیة

الفرضیة الجزئیة نتائج الدراسة الحالیة كشفت عن عدم تحقیق بأن  القولومنه یمكننا   
تبین لنا أن هناك توافق كبیر في اتجاهات كلا المستویین نحو دراستهم لهذه مما ی ،ولىالأ

التربیة الفنیة وما تقدمه من  مادة ةأن الوعي بأهمیالمادة، وهو أمر یمكن تفسیره على أساس 
ممارسات فنیة تلعب دورا هاما في توجیه وصقل المواهب بالإضافة إلى تزویدهم بالخبرات 
الفنیة البیئیة والصحیة كما أنه یتعدى دورها في ذلك إلى جمیع المیادین التجاریة كالإشهار 

  .تعلم ملكة التذوق والابداعفي الم علام الغرافیكي وغیرها من المكتسبات التي تنميوالإ
وبهذه الاتجاهات الایجابیة المعبر عنها عند المتعلمین في كل من المستویین نحو النشاط   

یمي لا الفني التشكیلي في مرحلة التعلیم المتوسط، یتضح لنا أن الفرق في المستوى التعل
شكیلیة كون أن لكل یؤثر في مدى اهتمام المتعلمین  بدراسة وممارسة التربیة الفنیة الت

مستوى برنامج ومنهاج خاص یتماشى والمرحلة العمریة والعقلیة بالإضافة إلى الامكانات 
 وهذا ما نجده في دراسة "صفاء محمود جمال" حیث استهدفتوالاستعدادات لدى المتعلمین، 

ساسي المفاهیم الأساسیة للتربیة الفنیة لطلاب الصف السابع للتعلیم الأهذه الدراسة تحدید
قامت بإعداد دلیل لمعلم التربیة الفنیة حیث قدمت قائمة مفاهیم التربیة الفنیة ودراسة حیث 

خصائص التعبیر الفني لمتعلمي تلك المرحلة وذلك للتعرف على المفاهیم التي تتناسب مع 
  . للتعلیم الأساسيالمتمثلة في الصف السابع متعلمي تلك المرحلة

  الثانیة: الفرضیة الجزئیة تحلیل ومناقشةــ   2.1.2

ناث السنة الثانیة متوسط في  " ٕ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا
  ."اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة
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ات اتجاھات المتعلمین نحو رجق في دویوضح الدلالة الإحصائیة للفر )20جدول رقم(
  الثانیة متوسط لمستوى الجنسمادة التربیة الفنیة حسب  ممارسة

  
اتجاهات المتعلمین نحو ق في درجات و )الدلالة الإحصائیة للفر 21(م قلجدول ر ابین ی  

كانت ، ف(الذكور والاناث)متوسط ثانیةال لمستوى ممارسة مادة التربیة الفنیة حسب الجنس
 عدم وهو ما یفید )0.05(دالة إحصائیا عند مستوى دلالةغیر وهي ) 2.783=  ت(قیمة

متوسطات كل من الذكور والاناث لمستوى السنة الثانیة متوسط في ق ما بین و وجود فر 
التي ) 0H(یةر فالفرضیة الص قبلومنه ن ،التشكیلیة ممارسة مادة التربیة الفنیة اتجاهاتهم نحو
ناث السنة  متوسطات دلالة إحصائیة بین توجد فروق ذ "لا یعبر عنها بـ: ٕ درجات ذكور وا

   ". اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة متوسط في ثانیةال

نتائج الدراسة التي فرضناها، ومنه یمكننا أن نقول بأن ) 1H(الفرضیة البدیلة رفضون   
من خلال هذه  یتضح لنا ثحی ثانیة.الفرضیة الجزئیة الالحالیة كشفت عن عدم تحقیق 

النتیجة أن كل من الذكور والاناث لهم نفس الاتجاهات نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة 
یمارس فیه المتعلم فالتربیة الفنیة مجال خصب، التشكیلیة عند مستوى السنة الثانیة متوسط

تأكید تعلم من مختلف الخامات والوسائل المعینة على الرسم والتخطیط، وذلك حتى یتمكن الم
باستخدام التعبیر الفني،  في المجالات المختلفة التي یدرسها المعلومات والمفاهیم والقضایا

  الثانیة متوسط  لمستوى  ا   

  قیمة ت
القیمة 
  الاحتمالیة

  مستوى

الدلالة 
عند 
0.05  

اتجاه 
  الفروق

  المتغیــر

  78الاناث: ن=  80الذكور: ن=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

الاتجاھات نحو 
ممارسة التربیة 

  الفنیة 
74.13  9.00  77.60  6.44  2.783  0.06  

غیر        
  دالـــة

لا توجد 
  فروق
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في هذه المرحلة التي تمثل بدایة المراهقة یحاول فیها اثبات شخصیته بشتى  ینفالمتعلم
لجماعي یدفعه للاهتمام بالعمل خاصة التطبیقي وا الطرق والوسائل فإنجازه للأعمال الفنیة

هتمام بعامل الامدى بممارسة الألوان الخشبیة منها والمائیة، كما یؤكد العمل الفني أیضا 
  الدقة والاتقان.

إن ما تسهم به مادة التربیة الفنیة التشكیلیة من انخراط المتعلمین (الذكور والاناث) في     
ى الحضور للمدرسة نادي الفنون التشكیلیة یساعد على الاندماج في جو تنافسي یشجع عل

، وهذا أو بین المدارس وتنمیة المواهب الفنیة لدیهم مما یؤهلهم للمشاركة في معرض المدرسة
أمل "دراسة لتفعیل البیئة المدرسیة من أجل تنمیة القیم الإبداعیة التشكیلیة، ویتفق هذا مع 

سیة في تنمیة " أثر منظومة البیئة المدر :) حول2010(، "بنت محمد علي عبد االله الشلتي
وكان الهدف من هذه الدراسة التعرف على  ،"القیم الإبداعیة التشكیلیة لمادة التربیة الفنیة

منظومة البیئة المدرسیة ومدى تأثیرها في تنمیة القیم الإبداعیة للفن التشكیلي المعاصر لدى 
مها:دور طالبات المرحلة الثانویة، وخلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج كان من أه
دور بینما المدرسة في تنمیة القیم الإبداعیة في مادة التربیة الفنیة كان بدرجة متوسطة 

  الأنشطة التعلیمیة في تنمیة القیم الإبداعیة في مادة التربیة الفنیة كان بدرجة متوسطة.

ة أظهرت النتائج أن هناك علاقة ارتباطیة موجبة بین جمیع العناصر التي تسهم في تنمیف   
 .في مادة التربیة الفنیة بالمرحلة الثانویة والفنیة القیم الإبداعیة

  الثالثة: الفرضیة الجزئیة تحلیل ومناقشةــ   3.1.2

ناث السنة  متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین " ٕ  متوسط في الرابعةدرجات ذكور وا
  ."اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة
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ق في درجات اتجاھات المتعلمین نحو ویوضح الدلالة الإحصائیة للفر )21رقم(جدول 
  .الرابعة متوسط لمستوى الجنسممارسة مادة التربیة الفنیة حسب 

  الرابعة متوسط  لمستوى  ا   

  قیمة ت
القیمة 
  الاحتمالیة

  مستوى

الدلالة 
عند 
0.05  

اتجاه 
  الفروق

  المتغیــر

  61الاناث: ن=  52الذكور: ن=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

الاتجاھات نحو 
ممارسة التربیة 

  الفنیة 
75.62  7.33  76.53  7.59  0.645  0.520  

غیر        
  دالـــة

لا توجد 
  فروق

حو اتجاهات المتعلمین نق في درجات و )الدلالة الإحصائیة للفر 22(م قلجدول ر ابین ی   
 كانت قیمة، ف)الذكور والاناث(متوسطالرابعة  ممارسة مادة التربیة الفنیة حسب الجنسلمستوى

وجود  عدم وهو ما یفید) 0.05(دالة إحصائیا عند مستوى دلالة غیر وهي ) 0.645=  ت(
الذكور والاناث لمستوى السنة الرابعة متوسط في اتجاهاتهم متوسطات كل من ق ما بین و فر 

التي یعبر عنها  )0H(یةر فالفرضیة الص قبلومنه ن ،التشكیلیة مادة التربیة الفنیة ممارسة نحو
ناث السنة  متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  "لا بـ: ٕ متوسط  الرابعةدرجات ذكور وا
التي   )1H(الفرضیة البدیلة رفضون ".اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة في

الفرضیة نتائج الدراسة الحالیة كشفت عن عدم تحقیق ومنه یمكننا أن نقول بأن  فرضناها،
من خلال هذه النتیجة أن كل من الذكور والاناث لهم نفس  یتضح لنا ، حیثثالثةالجزئیة ال

  .الرابعة متوسط الاتجاهات نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة عند مستوى السنة

احساس المتعلمین بأهمیة هذه المرحلة التي تمثل بالنسبة لهم السنة  وهذا ما یفسر مدى   
في مرحلة التعلیم المتوسط، حیث یسعى المتعلمون بالمشاركة في حصص الدعم المصیریة 

خارج أوقات الدراسة، والعمل على تحقیق النجاح، في حین نجد أغلب متعلمین السنة الرابعة 
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ركین في امتحان شهادة التعلیم المتوسط اقائمة المشیقومون بتسجیل اسمائهم ضمن متوسط 
   السنة. والاستعداد لذلك بالعمل الجاد في امتحانات فصولالتربیة الفنیة التشكیلیة لمادة 

  الثانویة. من أجل تحقیق الانتقال إلى المرحلة  فهذه الدوافع الدراسیة   

  الرابعة: الفرضیة الجزئیة تحلیل ومناقشةــ   4.1.2

جد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ السنة الثانیة والسنة الرابعة تو  "
  ."للإنجازدافعیة متوسط في ال

حسب الدافعیة للإنجاز ق في درجات ویوضح الدلالة الإحصائیة للفر )22جدول رقم(
  .الدراسي المستوى

  الرابعة متوسط  الثانیة متوسط  لمستوى  ا   

القیمة   قیمة ت
  مالیةالاحت

  مستوى

الدلالة 
عند 
0.05  

اتجاه 
  الفروق

  المتغیــر

  113ن=  158ن=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  0.256  1.138  19.28  171.22  20.10  168.4  الدافعیة للإنجاز
غیر        

  دالـــة
لا توجد 
  فروق

ق في درجات الدافعیة للإنجاز الدراسي و لدلالة الإحصائیة للفر ا )23(م قلجدول ر ابین ی   
وهي  )1.138=  ت(كانت قیمة، ف)متوسطوالرابعة  ثانیةالسنة الالدراسي (مستوى الحسب 
متوسطات ق ما بین و وجود فر  عدم وهو ما یفید )0.05(دالة إحصائیا عند مستوى دلالةغیر 

 قبلومنه ن ،الدراسي مقیاس الدافعیة للإنجازفي  متوسطوالرابعة  ثانیةالسنة الكل من مستوى 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط  "لا التي یعبر عنها بـ:H) 0(یةر فالفرضیة الص

الفرضیة  رفضون ".للإنجازدافعیة درجات تلامیذ السنة الثانیة والسنة الرابعة متوسط في ال
نتائج الدراسة الحالیة كشفت عن عدم بأن  التي فرضناها، ومنه یمكننا أن نقولH) 1(البدیلة

  .ةرابعالفرضیة الجزئیة التحقیق 
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أن المستوى الدراسي لا یؤثر في الدافعیة للإنجاز عند المتعلمین في مرحلة  وهذا ما یفسر   
التعلیم المتوسط، هذا لأن كل مستوى یختلف عن الأخر من حیث المناهج والبرامج المسطرة 

ة الوطنیة مراعیة في ذلك العمر الزمني للمتعلم وقدراته الجسمیة من طرف وزارة التربی
لدیه الرغبة في النجاح فكل من متعلمي السنة الثانیة أو السنة الرابعة متوسط والعقلیة، 

الدراسي سواء الانتقال إلى السنة الثالثة بالنسبة لمتعلمي السنة الثانیة أو الانتقال إلى المرحلة 
یظهر  لدى المتعلمیننحو الدراسة  ع الإنجازيلسنة الرابعة متوسط، فالدافالثانویة بالنسبة ل

من خلال الحضور الدائم للفصل أو القسم مع المشاركة في مختلف النشاطات التي تنظمها 
بالإضافة إلى الحضور لدروس الدعم وتفعیل الدرس من خلال المشاركة الفعالة المدرسة 

تحقیق النجاح الذي یعتبره  قصد" والفهم أكثر  بتیعاومناقشة المعلمین والاساتذة للاس
البعض منهم شيء صعب یتطلب دوافع قویة وملحة (غیر مشبعة) لدى المتعلم فإنها تعبر 
عن نفسها بالمخاطرة والقیام بمهام معقدة لبلوغ الأهداف والمجاهدة لبلوغ هذه الأهداف 

فتحي فرج الزلیتي، (محمد ."نجاحوالحصول على تغذیة راجعة عن الإنجاز والوصول إلى ال
  .)172، ص2008

حسب المستوى الدراسي یبین لنا المتعلمین في  الدافعیة للإنجازإن عدم وجود فروق في    
 كل من السنة الثانیة والرابعة متوسط الذین یحققون النجاح ومستوى تحصیلي جید لدیهم

لدراسة التي قام بها (محمد الحامد) فقد ا وهذا ما یتفق مع الطموح والمثابرةو  الدافعیة للإنجاز
تناولت علاقة مستوى التحصیل الدراسي بعدد من المتغیرات، كان من بینها الدافعیة 
للإنجاز، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود ارتباط إیجابي ذو دلالة احصائیة بین مستوى 

ي عبد العزیز موسى، عن(رشاد عل.التحصیل الدراسي والدافعیة للإنجاز لدى هؤلاء المتعلمین
  ). 439، ص 1994
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) عن وجود ارتباط 1978كما كشفت نتائج الدراسة التي أجراها (محمود عبد القادر،    
إیجابي دال بین درجات النجاح في نهایة الفصل الدراسي، وكل من الطموح والمثابرة، 

  .فردفالنجاح الأكادیمي یتطلب بالإضافة إلى الطموح تحملا ومثابرة من قبل ال
  الخامسة: الفرضیة الجزئیة تحلیل ومناقشةــ   5.1.2

ناث السنة الثانیة متوسط في  " ٕ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا
  ."نجازلإلدافعیة ال

حسب الدافعیة للإنجاز ق في درجات ویوضح الدلالة الإحصائیة للفر )23جدول رقم(
  .الثانیة متوسط لمستوى الجنس

  الثانیة متوسط  لمستوى  ا   

القیمة   قیمة ت
  الاحتمالیة

  مستوى

الدلالة 
عند 
0.05  

اتجاه 
  الفروق

  المتغیــر

  78الاناث: ن=  80الذكور: ن= 

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  دالــــــة  0.00  3.860  15.78  174.36  22.221  162.5  الدافعیة للإنجاز
توجد 
  فروق

  
ق في درجات الدافعیة للإنجاز الدراسي و الدلالة الإحصائیة للفر  )24(م قلجدول ر ابین ی  

وهي دالة  )3.860=  ت(كانت قیمةمتوسط، ف ثانیةحسب متغیر الجنس عند مستوى السنة ال
في  ثوالإناق ما بین الذكور و وهو ما یفید وجود فر  )0.05(إحصائیا عند مستوى دلالة

وهذا لصالح الاناث لحصولهن على متوسط حسابي  ،الدراسي مقیاس الدافعیة للإنجاز
الفرضیة  قبلومنه ن )،162.5)، بینما حصل الذكور على متوسط حسابي (174.36(

 متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین عبر عنها بـ:" والم فرضناهاالتي  H)1(البدیلة
ناث السنة ال ٕ ". ومنه یمكننا أن نقول بأن متوسط في الدافعیة للإنجاز انیةثدرجات ذكور وا

  .سةخامالفرضیة الجزئیة النتائج الدراسة الحالیة كشفت عن تحقیق 
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لهن وهذاما یفسر أن الاناث في هذا المستوى (السنة الثانیة) من مرحلة التعلیم المتوسط    
لأن الاناث بطبیعتهن یردن لذكور مستوى عالي من الدافعیة للإنجاز الدراسي بالمقارنة مع ا

فالأنثى في هذا السن لا یعتمد علیها كثیرا في  ،التفوق والنجاح ولا سبیل لذلك إلا الدراسة
، وبالتالي فإن الأنثى المتمدرسة شغلها الشاغل هو الدراسة والمنافسة شؤون البیت أو خارجه

دائما نجد أن نسبة حضور الاناث مع زمیلاتها، وحسب خبرتنا في هذا المیدان التربوي فإننا 
أكثر من الذكور حتى في المواد الترفیهیة التي نجد بعض الذكور لا یعطون لها أهمیة كبقیة 

دافع الإنجاز الدراسي لدى الذكور على سلبا المواد الأخرى، في حین أن العوامل المؤثرة 
متأخرة من اللیل تؤدي إلى ضعف في التحصیل الدراسي كاللعب خارج البیت حتى أوقات 

، وعدم اهتمام الذكور كالتدخین والسرقة ببعض الاضطرابات السلوكیةتأثیر جماعة الأقران 
خاصة في السنوات ما قبل الرابعة متوسط بدافع المنافسة في التحصیل الدراسي لإحراز 

ابعة نتائج عالیة وممتازة، بل المهم عندهم هو أن یؤهل للانتقال إلى السنة الثالثة أو الر 
متوسط بغض النظر عن المعدل على أنه مرتفع أو متوسط، فهي لیست بالسنوات الحاسمة 
التي تحدد مصیر المتعلم الذي یعلق آماله كلها في الانتقال إلى مرحلة التعلیم الثانوي وأنه 

  كلما كانت نتائجه أحسن كلما كان له الحظ والخیار في اختیار الشعبة المناسبة له. 

وى الثانیة متوسط والتي تعتبر بدایة مرحلة المراهقة حیث تظهر الفروق الفردیة ففي مست   
في شكل تنافسي یتفوق فیه الاناث عن الذكور بسبب التنشئة الاجتماعیة بین المتعلمین 

السائدة في تشجیع المرأة على العمل جنبا إلى جنب مثله عند الذكور، زیادة نسبة عدد 
، مما یدفع بهن للدراسة لتحقیق الاعتبار كل المراحل التعلیمیة الاناث أكثر من الذكور في

أن السلوك الإنساني مدفوع وذلك من أجل تحقیق الاعتبار  "ماكلیلاندحیث یرى "للذات، 
إعادة التكامل وتحدد النشاط الناتج عن التغیر في الموقف  "للذات حیث یعرف الدافعیة بأنها

  . )88ص2000 محمد خلیفة، عبد اللطیف(الوجداني
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فهنا تستثار الدافعیة عند الاناث نحو الانجاز الدراسي أكثر منه عند الذكور، فتحقیق    
الرغبات الشعوریة لدیهن تختلف عند الذكور على أنهن یعتبرن تحقیق هذه الرغبات مطلبا 

حیث یعرف الدافعیة بأنها رغبة شعوریة في شيء من  أحمد عبد العزیزأساسیا، مثلما یراه 
  ). 28ص 1988 أحمد عبد العزیز سلامة،" (مطلبا"وهذا ما یسمى أحیانا  ،لأشیاءا

لذلك فإن  في مجال التعلم نجد أن الفرد مدفوع في سلوكه بهدف تحقیق اللذة والسعادةف  
مما یدفعه للاستمرار في تلك  مواقف التعلم تثیر دافعیة المتعلم إذا ما حققت لدیهم السرور،

، وهذا ما نجده عند اناث )17، ص 1993، قطامي(اء النجاح والإنجازالمواقف والسعي ور 
عكس . وفي دراسات أخرى یظهر فیها المنظور التحلیلي للدافعیة مستوى الثانیة متوسط في

الدافع إلى تفوق الذكور على الاناث بسبب، حیث تؤكدما وصلت إلیه هذه النتیجة الحالیة
الذكور على الاناث في الدافعیة للإنجاز في حیث فسرت "هورنز" تفوق ، تحاشي الفشل

  ضوء الدافع إلى تحاشي الفشل، واعتبرته أحد الخصال الكامنة في الشخصیة لدى الاناث.

ولذلك فان  ،فهن یتعلمن أن المنافسة لا تتسق مع أنوثتهن وأنها مناسبة فقط للرجال   
(عبد ض الاجتماعي مواقف الانجاز التي تتضمن منافسة تثیر الخوف لدیهن من الرف

  ).76، ص 2000اللطیف محمد خلیفة، 

كما أرجع البعض ارتفاع دافعیة الذكور للإنجاز بالمقارنة بالإناث إلى ارتفاع التوتر لدیهن    
بدرجة كبیرة من شأنها التأثیر سلبیا على أدائهن. وذلك نظرا لاعتبارات الاحساس بالهامشیة 

  ).14، ص 1968(مصطفى سویف، والضغوط الاجتماعیة 

وبوجه عام تمثل قضیة الفروق بین الجنسین واحدة من أكثر المشكلات المثیرة للجدل     
في العدید من البحوث النفسیة، ویقوم جزء كبیر من هذا الجدل على التمسك التقلیدي 
بالأبعاد والتنمیطات الجنسیة الجامدة من ناحیة، وعلى التحدیات التي تواجهها هذه المعتقدات 

  ، "أ"). 1989(حسن علي حسن، من ناحیة أخرى 
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وترتبط مسألة الفروق بین الجنسین في الدافعیة للإنجاز بعدة متغیرات منها طبیعة   
المجتمعات والاطار الحضاري والثقافي لهذه المجتمعات، والفترة الزمنیة التي تجرى فیها 

  المثیرة للإنجاز.  الدراسة، ونوع المهام المطلوب انجازها والظروف المهیئة أو

  السادسة: الجزئیة تحلیل ومناقشةــ   6.1.2

ناث السنة ال متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین " ٕ ة متوسط في رابعدرجات ذكور وا
  ."الدافعیة للإنجاز

 الجنس حسبالدافعیة للإنجاز یوضح الدلالة الإحصائیة للفرق في درجات  )24جدول رقم(
  .الرابعة متوسط لمستوى

  الرابعة متوسط                    لمستوى  ا   

  قیمة ت
القیمة 
  الاحتمالیة

  مستوى

الدلالة 
عند 
0.05  

اتجاه 
  الفروق

  المتغیــر    

  61الاناث: ن=  52الذكور: ن=

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

  0.897  0.130  20.27  171.45  18.39  170.9  الدافعیة للإنجاز
غیر        

  دالـــة
لا توجد 
  فروق

  

الدلالة الإحصائیة للفرق في درجات الدافعیة للإنجاز الدراسي  )25(م قلجدول ر ابین ی   
وهي  )0.130=  ت(كانت قیمةحسب متغیر الجنس عند مستوى السنة الرابعة متوسط، ف

ق ما بین الذكور و و ما یفید عدم وجود فر وه )0.05(غیر دالة إحصائیا عند مستوى دلالة
یعبر التي  )0H( یةر فالفرضیة الص قبلومنه ن ،الدراسي مقیاس الدافعیة للإنجازفي  والإناث
ناث السنة ال متوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین  "لا عنها بـ: ٕ ة رابعدرجات ذكور وا

یمكننا أن ومنه فرضناها،  التيH) 1(الفرضیة البدیلة  رفضون ".متوسط في الدافعیة للإنجاز
  .الفرضیة الجزئیة السادسةعن عدم تحقق كشفت نتائج الدراسة الحالیة  نأنقول ب
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وقد تبین من خلال استقرائنا لنتائج الدراسات السابقة التي تمت في هذا المجال، أن هناك   
الدافعیة  تعارضا بین نتائجها، حیث كشفت بعضها عن عدم وجود فروق بین الجنسین في

  .للإنجاز، في حین توصل البعض الآخر إلى وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة للإنجاز

أما فیما یتعلق بالدراسات التي اتفقت نتائجها مع نتائج الدراسة الحالیة في الكشف عن    
ل ، فمنها على سبیل المثال دراسة كفي الدافعیة للإنجازعدم وجود فروق بین الذكور والإناث

  ) 1991نائلة حسن فاید محمود،  ،2009، نوال سید دراسة، 1988مصطفى تركي، من (
وقد أرجع الباحثون عدم وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة للإنجاز إلى عدة عوامل من   

  أهمهاما یأتي: 
ـــــ أرجع البعض ذلك إلى دور الأسرة العربیة الحدیثة والتي أصبحت تشجع وتحث الأنثى 

ى التفوق في الدراسة والعمل مثل الذكور تماما، وأن هذه النظرة أصبحت مقبولة اجتماعیا عل
مما یسمح للمرأة العربیة بالتفوق والامتیاز في مجتمعها، ولذلك أصبحن یرغبن في التفوق 

  ).1988(مصطفى تركي،  والإنجاز مثل الذكور
من الجنسین في المجتمعات كما أصبحت الفرص التعلیمیة والمهنیة الآن متاحة لكل   

العربیة، فقد اقتحمت المرأة في السنوات الأخیرة كافة میادین التعلیم النظریة منها والعملیة 
، 1984(كاملیا عبد الفتاح،   وزادت نسبة الإناث بالمدارس والجامعات بشكل واضح وملحوظ

  "ب" ).
عدم وجود فروق بین وفي ضوء ذلك یتضح أن ما كشفت عنه الدراسة الحالیة من      

الذكور والإناث في الدافعیة للإنجاز لدى المتعلمین لمستوى الرابعة متوسط، إنما یرجع إلى 
عدة عوامل منها رغبة الإناث في النجاح والتفوق والتحصیل الدراسي، وتغییر النظرة السائدة 

واتي یعشن في نحوها، ورغبتها في احساس المجتمع بها والاعتراف بكفاءتها، خاصة عند الل
المناطق الریفیة والتي تحكمها بعض العادات والتقالید التي تحد من حریة المرأة، واعطائها 

(رشاد موسى، الحق في التعلم وممارسة بعض المهن والوظائف. وهذا ما تؤكده دراسة 
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في أنه یرجع اصرار الأنثى على التفوق والنجاح والتحمل والمثابرة إلى میكانیزمات  )1988
دفاعیة عما لاقته من غبن المجتمع في مكانتها. لذلك فهي تحاول أن تتفوق في المجالات 

  الحیاتیة المختلفة.
هذا بالإضافة إلى تغیر المفاهیم الثقافیة المرتبطة بالجنس حالیا بالمقارنة بالمفاهیم     

محدود لا  القدیمة التي كانت تنظر إلى الأنثى باعتبارها كائن اجتماعي له دور اجتماعي
  یتجاوزه ولا یتعداه.

كما أوضح البعض من الباحثین ضرورة أن نأخذ في الاعتبار الحقبة التاریخیة أو الفترة     
الزمنیة التي أجریت فیها دراسة الفروق بین الجنسین. فالدراسات التي تمت في الستینات 

فلكل فترة ظروفها تختلف نتائجها عن تلك التي أجریت في الثمانینیات أو التسعینات. 
ومتغیراتها الاجتماعیة والتاریخیة والثقافیة والاقتصادیة التي تمیزها عن غیرها من الفترات 

)McCleeland, et al, 1976. (   
وفي ضوء ذلك فإن أهمیة متغیر الجنس كمتغیر محدد للدافعیة للإنجاز ـــ كما یرى     

یة الدافعیة للإنجاز، وخاصة عند البعض ــــ قد تضاءلت إلى حد كبیر في مجال نظر 
المتعلمین في هذه المرحلة التعلیمیة (السنة الرابعة متوسط) التي هي مرحلة المراهقة، حیث 

، ولا ننسى یظهر فیها الاتجاه التنافسي بین الذكور والاناث في التحصیل والإنجاز الدراسي
یاز هذه المرحلة والنجاح في الكل یسعى لاجتأن المتعلمین في هذه السنة (الرابعة متوسط) 

امتحان شهادة التعلیم المتوسط لیتحقق لدیهم الانتقال إلى مرحلة جدیدة (المرحلة الثانویة) 
  .فتظهر عوامل الدافعیة للإنجاز الدراسي عند كل من الجنسین الاناث والذكور

فروق بین  دوجو  فیما یتعلق بالدراسات التي كشفت نتائجها عن عكس دراستنا الحالیة أما   
كامیلیا ، Block,1981الجنسین في الدافعیة للإنجاز لصالح الذكور منها (دراسة كل من : 

)، حیث أرجع الباحثون تفوق الذكور على 1988محي الدین حسین،  ،1984عبد الفتاح، 
  الاناث في الدافعیة للإنجاز لعدة عوامل منها :
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ن للسیاق الاجتماعي ممثلا في التنشئة الاسریة ـــــ أسالیب التنشئة الاجتماعیة : حیث تبین أ
له تأثیره على نسق دافعیة الإناث وما یحتوي علیه هذا النسق من متغیرات، فظروف التنشئة 
الاجتماعیة التي تعیشها الأنثى خلال طفولتها تختلف عن ظروف تنشئة الذكر. فالأنثى 

دة، وتعاني من ضروب الاهمال تعیش في عالم النساء الذي مازال ینظر الیها نظرة محدو 
  ، "ب").1984(كامیلیا عبد الفتاح، والتفرقة بینها وبین الرجل 

فالتنشئة الاجتماعیة في بعض المجتمعات قد تشجع الذكور على تنمیة المهارات المعرفیة    
  ).Block,1981( في حین تشجع الاناث على تنمیة المهارات الاجتماعیة

فعیة للإنجاز لدى كل من الذكور والاناث : حیث تختلف الظروف ــــ الظروف المثیرة للدا
المثیرة للدافعیة للإنجاز باختلاف جنس الفرد، وتتمیز الاناث بارتفاع الدافع إلى الانتماء، 
حیث حاجة الانثى لأن تكون مرغوبة ومقبولة اجتماعیا. في حین نجد تغلب الدافع للإنجاز 

ز بالنسبة للذكور یحددها الاكتفاء الذاتي والاستقلال عن بالنسبة للرجل، فالدافعیة للإنجا
المعاییر السائدة، في حین یمیزها عند الاناث التقبل الاجتماعي وتأیید المعاییر السائدة، فهن 
موجهات بمعان اجتماعیة تملیها علیهن أدوارهن كأمهات وزوجات أكثر من توجههن بمعاني 

  ، "أ").1988ین، (محي الدین حسالإنجاز وتحقیق الذات 

  تحلیل ومناقشة الفرضیة العامة:ــ   2.2

في مرحلة التعلیم المتوسط نحو  " توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین اتجاهات المتعلمین
  ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة ودافعیة الإنجاز".

  
  
  
  
  



 لدراسةالفصل الخامس                                                                              نتائج ا
 

173 
 

ن نحو ممارسة مادة یوضح الدلالة الإحصائیة لعلاقة اتجاھات المتعلمی )25جدول رقم (
  . نجازالتربیة الفنیة بالدافعیة للإ

 =rر المحسوبة  العینة  المتغیرات الإحصائیة
مستوى 
  الدلالة

توجد علاقة ذات دلالة إحصائیة 

المتعلمین نحو  اتجاھات بین

ممارسة التربیة الفنیة والدافعیة 

  .للإنجاز لدى أفراد العینة

271  0.342  0.01  

أن العلاقة بین الدافعیة للإنجاز واتجاهات المتعلمین نحو ممارسة  )19رقم(الجدول  یبین  
معامل  عند قیمة علاقة إیجابیة طردیة وذات دلالة احصائیة التشكیلیة مادة التربیة الفنیة

)، فوجود العلاقة یرجع لكون مادة 0,01عند مستوى الدلالة( 0.342الارتباط "بیرسون" (
كبقیة المواد التعلیمیة الأخرى، وبطبیعة الحال فإن مادة رسمیة الفنیة التشكیلیة هي التربیة 
دافع للإنجاز الدراسي واستعداد لمواجهة كل الصعوبات وبذل الجهد  ملدیه نالذی ینالمتعلم

حسب درجة أهمیة كل  هذا في جمیع المواد الدراسیة وبنسب متفاوتةیكون للنجاح والتفوق 
علم یسعى للحصول على درجات عالیة في كل المواد الأخرى ومهما یكن فإن المتمادة عن 

ولكنه یضع في الأولویة المواد العلمیة كالریاضیات والعلوم أو اللغة العربیة هذا یرجع لعدة 
  عوامل منها :

درجة معامل المادة الدراسیة وخاصة مستوى السنة الرابعة متوسط حیث نجد معامل مادة  ــــ1
)، في حین نجد معامل مادة التربیة الفنیة 2اللغة الفرنسیة ()، ومعامل مادة 3الریاضیات (

یسعى دائما لبذل الجهد في المواد التي تحوز  )، إن هذا الترتیب للمعاملات یجعل المتعلم1(
عن أكبر معامل دون غیرها، هذا التفضیل أصبح شیئا منطقیا عند المتعلمین من أجل 

حان، في حین نجد أن لدیهم شعور ورغبة في الحصول على أكبر قدر من الدرجات في الامت
  ممارسة النشاط الفني.
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یوجهون أبنائهم على مراجعة كل  النظرة الدونیة لبعض الأولیاء نحو هذه المادة، فنجدهم ــــ2
  المواد عدا المواد الترفیهیة غیر الأساسیة ـــ حسبهم ــــ مثل مادة التربیة الفنیة التشكیلیة .

أ عند المتعلم وتتأصل لدیه فكرة التفضیل في المواد الدراسیة بعضها عن هذه النظرة تنش   
"أن هناك كم هائل من الدراسات تفید بوجود علاقة بین  قاسم حسین صالح": الآخر، فیرى "

أسالیب التنشئة الأسریة وبین شخصیة المتعلم واهتمامه ومستوى دافعیته، ففي سبیل المثال 
د في الدافعیة للمتعلم من قبل الأبوین، وتشجیعه على الممارسة تشیر الأدلة إلى أن الإسنا

المستقلة لها أهمیة بالغة في تكوین دافع التحصیل لدیه، وأن التحكم الوالدي المستبد والتدخل 
المجحف في أمور الأبناء یعمل على كف التفكیر المنطلق لدیهم. فلا تجد القدرات الابتكاریة 

  ). 93، ص2007(قاسم حسین صالح، "والتطور متنفسا طبیعیا لها للظهور
ر    َ " وتشیر الدراسات إلى أن ما یمیز عددا من الفنانین المبدعین أنهم ولدوا ونشأوا في أُس

رهم كانت تتقبلهم وتحترم میولهم واهتماماتهم وأن  َ لها موقف إیجابي من الفن عموما، وأن أُس
بنائهم ومنحهم حریة التعبیر تعد من العوامل الممارسة الدیمقراطیة التي یتبعها الآباء مع أ

(قاسم "المهمة في نمو شخصیاتهم وتحیق ذواتهم وتنمیة الخیال والقدرات الإبداعیة لدیهم
  ).94، ص2007حسین صالح، 

شخصیة مدرس هذه المادة ومدى تطبیقه وتنفیذه للمنهاج الدراسي وكذلك فهمه له حتى   ــــ3
یجعل المتعلم ینتظرها بفارغ الصبر لكي یجد فیها متنفسه یتمكن من تسییر حصته بأسلوب 

ویعبر عن احاسیسه من خلال ممارسته للألوان والأشكال لإنجاز أعمال فنیة رائعة وغرس 
دافعیة الإنجاز الدراسي لدیه وبشكل فني. وتظهر أهمیة معلم مادة التربیة الفنیة في الدراسة 

دراسة الأسالیب السائدة في تقییم  حول:" "2002عبیر صفوت عبد الفتاح، "التي أجراها
وكان الهدف من  "طلاب التربیة الفنیة المیدانیة كمدخل لبناء معیار موضوعي لتقییمهم

دراسة الأسالیب السائدة في تقییم الطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة هو  الدراسة
ة للطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة تحدید الكفایات التدریسیة اللازمثم التحلیلیة 

  وتصنیفها ، وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة :
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 تصمیم معیار موضوعي لتقییم أداء الطالب / المعلم في مادة التربیة الفنیة المیدانیة.  أ/
افرها في معلم تحدید المهارات وكفاءات التدریس المتفق علیها من قبل التربویین الواجب تو  ب/

 التربیة الفنیة والخبراء .
تحدید مهام ودور كل من المشرف والموجه ومدیر المدرسة والطالب / المعلم في تدریس   ج/

  .مادة التربیة الفنیة المیدانیة 
ـــــ إن مقدار العلاقة بین اتجاهات المتعلمین نحو ممارسة ودراسة مادة التربیة الفنیة 4

لإنجاز لدیهم، یؤكد أن التربیة تستعین بكافة المواد التعلیمیة بشكل التشكیلیة ودافعیة ا
متوازن، لأن فقدان إحداها أو تواجدها بشكل جزئي أو غیر مؤثر ینعكس على تنشئة المتعلم 

  انعكاسا واضحا.
ومن هذا المنطلق تأخذ التربیة الفنیة دورها كمادة من المواد التعلیمیة في حقل التربیة    

من كل یسعى لتكامل نمو المتعلم نموا طبیعیا یتفق وقدراته الجسمیة والعقلیة فهي جزء 
والوجدانیة والنفسیة والخلقیة وهي النافذة التي یطل منها على عالمه الذاتي وطاقاته المبدعة 
في حریة وطمأنینة، كما أنها تشكل نسقا متكاملا مع المواد التعلیمیة الأخرى، حیث یتضح 

" حول فعالیة 2007ل دراسة كل من " نضال شعبان الأحمد وسلوى عثمان، لنا هذا من خلا
وحدة دراسیة في التعبیر الفني باستخدام الأسلوب التكاملي في تحصیل مادة العلوم لدى 
متعلمات الصف الثالث متوسط واتجاهاتهن نحو كل من العلوم والتربیة الفنیة، وكان الهدف 

  تدریس باستخدام مخل التكامل بین العلوم والتربیة الفنیة.من هذه الدراسة هو تحدید أثر ال
ت درجاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أنه لا  على هانتائجوأسفرت الدراسة    

  .التربیة الفنیةوالبعدي لمقیاس الاتجاه نحو مادتي العلوم و المتعلمات في القیاسین القبلي 
لقول أن هناك عدة دوافع للفن تدفع المتعلمین وأكد "خالد محمد السعود" على أنه یمكن ا  

لتعلم الفن بأشكاله المختلفة، حیث تتمثل هذه الدوافع في الدافع الجمالي، فممارسة الفن 
تجعل المتعلم یستمتع بما أنتجه من أعمال فنیة من خلال تذوق هذه الأعمال، ودافع 

ین المتعلمین، ویظهر من اجتماعي حیث یستخدم الفن كوسیلة لبناء علاقات اجتماعیة ب
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خلال التعاون في إنتاج الأعمال الفنیة، ودافع اقتصادي حیث إن البیئة المحیطة بالمتعلم 
تزخر بالخامات المختلفة المستهلكة منها وغیر المستهلكة، لذلك لابد من توجیه المتعلمین 

، ودافع نفسي لاستغلال هذه الخامات وانتاج أعمال فنیة منها بأقل التكالیف وبأقل جهد
یتضح من خلال تفریغ المتعلم لانفعالاته بإحدى أشكال الرسم وممارسة الألوان والخطوط 

  هذه الدوافع تؤثر بشكل ایجابي في العملیة التعلمیة للمتعلم.
  

  ام :         ــــالاستنتاج الع

النظري  لدراسة في ضوء ما تم عرضه من الاطاریمكننا أن نضع الاستنتاج العام لهذه ا   
بما یشمل من متغیرات الدراسة المتمثلة في مفهوم مادة التربیة الفنیة التشكیلیة، ومفهوم 
الدافعیة للإنجاز الدراسي، واستنادا على البیانات والمعطیات الاحصائیة المتحصل علیها في 

ن العمل المیداني لهذا البحث، ومن خلال عرضنا للنتائج وتفسیرها، حیث حاولنا التأكد م
علاقة بین اتجاهات المتعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط نحو ممارسة مادة التربیة وجود 

الفنیة التشكیلیة والدافعیة للإنجاز الدراسي، وعند اجراءنا للدراسة الأساسیة على عینة البحث 
علاقة ذات دلالة توجد الحالي، توصلنا إلى قبول الفرضیة العامة والتي تنص على أنه " 

في مرحلة التعلیم المتوسط نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة  المتعلمینائیة بین اتجاهات احص
)  والتي 0.34حیث بلغت قیمة معامل الارتباط "بیرسون": (ر= التشكیلیة ودافعیة الإنجاز. 

كلمت زادت اتجاهات المتعلمین نحو ممارسة التربیة الفنیة التشكیلیة كلما زادت  تبین لنا أنه
هم دافعیة الانجاز الدراسي، وبهذا نستنتج مدى ارتباط الدافعیة للإنجاز الدراسي ودراسة لدی

 من خلالها الحالیة تهدف الدراسة المتعلمین لمادة التربیة الفنیة التشكیلیة وهذه الأخیرة أیضا
 تنمیة الوعي للتذوق الفني والجانب الجمالي للمتعلم في مرحلة التعلیم المتوسط، وتزویده 
بالمعارف والمهارات والخبرات والاتجاهات الضروریة التي تجعله إیجابیا مع غیره وتدفع به 

  نحو الإنجاز الدراسي والتحصیل الجید.
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كما كشفت الدراسة عن ایجاد مداخل جدیدة للتعرف على دواعي الدافعیة للإنجاز    
الفني والإدراك الجمالي  الدراسي واقتراح حلول لها من خلال ممارسة الرسم واكتساب التذوق

للأشیاء وبالتالي الإحساس بالإنجاز وبشكل فني، فالتربیة الفنیة مجال خصب لتأكید 
  المعلومات والمفاهیم والقضایا التي یدرسها المتعلم في المجالات المختلفة.

وقد حاولت الدراسة أیضا الربط بین مجالي التربیة الفنیة التشكیلیة والدافعیة للإنجاز   
حیث اخترنا السنة الثانیة متوسط لتمثل بدایة  الدراسي لدى المتعلمین لمرحلة التعلیم المتوسط

وقمنا بوضع فرضیات  مرحلة التعلیم المتوسط أما السنة الرابعة متوسط لتمثل نهایة المرحلة،
جزئیة تتعلق بالمستوى والجنس (الذكور والاناث) لكل من متغیرات الدراسة، وتوصلنا من 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ السنة ل الدراسة إلى أنه لا توجدخلا
  .الثانیة والسنة الرابعة متوسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة

ناث السنة الثانیة كما لا    ٕ  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا
واتضح من  توسط في اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة.م والسنة الرابعة

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات تلامیذ السنة نتائج الفرضیة الرابعة عدم وجود 
بینما أسفرت نتائج الفرض الخامس  ،للإنجازدافعیة الثانیة والسنة الرابعة متوسط في ال

ناث السنة الثانیة متوسط د فروق ذات دلالة و وجعلى ٕ إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا
ناث و وجوعدم ، نجازلإلدافعیة في ال ٕ د فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات ذكور وا

  في الفرضیة السادسة. نجازلإلدافعیة متوسط في ال رابعةالسنة ال

لتي بینت الفروق بین وتختلف هذه النتائج مع ما توصل إلیه بعض الباحثین خاصة تلك ا  
الجنسین في الدافعیة للإنجاز فالدراسات التي أكدت على وجود فروق في الدافعیة للإنجاز 

، كامیلیا عبد 1978:( محمود عبد القادر، الدراسي بین الذكور والاناث مثل دراسة كل من
) ،1989حسن،  ، حسن علي1988محي الدین حسین، ، 1987العمر،بدر ، 1984الفتاح،

أرجع هؤلاء الباحثون تفوق الذكور على الإناث في الدافعیة للإنجاز إلى عدة عوامل  وقد
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منها ما یتعلق بظروف وعملیات التنشئة الاجتماعیة وبعضها یتعلق بالظروف المثیرة لهذه 
الدافعیة، وبعضها الآخر یتعلق بمسألة الخوف من النجاح لدى الإناث، ومنها من اعتمد 

  وجي وأنماط الشخصیة. على الجانب الفسیول

وهذا یعكس ما توصلت إلیه دراستنا الحالیة حیث بینت نتائج الفرض الخامس فروق في    
ولكن لصالح الاناث ولیس الذكور كما  عند مستوى اسنة الثانیة متوسط، الدافعیة للإنجاز

حو ورغبتهن ناتجاهات الاناث ارتباط أشارت إلیه هذه الدراسات مما یرجع تفسیره إلى 
زاد اهتمامهن بالدراسة والتعلم، وفي ممارسة الاعمال الفنیة كالرسم وفنون التصمیم مما 

ومن هذه الدراسات: ( مصطفى  دراسات أخرى بینت عدم وجود فروق في الدافعیة للإنجاز
نائلة حسن فاید محمود،  ،2009، نوال سیددراسة ، رشاد عبد العزیز موسى،1988تركي، 
عدم وجود فروق بین الجنسین في الدافعیة  هذهالدراسات خلال نتائج تبین منحیث ).1991
السادس ، وتتفق هذه الدراسات مع ما توصلت إلیه الدراسة الحالیة في نتائج الفرض للإنجاز

  عند مستوى السنة الرابعة متوسط.

  :وبناء على ذلك فإن الدراسة الحالیة رصدت بعض الملاحظات وهي كالآتي

أن هناك فئة منهم مین الملحة على ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة، مع رغبة المتعل    
موهوبة في هذا المجال الفني، حیث تمثل نخبة من الفنانین لو كان هناك جانب من الاهتمام 
من طرف الوصایة الممثلة في وزارة التربیة، مثلما هو مطبق حالیا في بعض المتوسطات 

البدنیة (الریاضة)، وذلك باتفاق مع وزارة الشباب والریاضة في تكوین بالنسبة لمادة التربیة 
تصل إلى ستة  بدایة من السنة أولى متوسط وتكثیف حصص اضافیةنخبة من الریاضیین 

  ساعات في الأسبوع، ویتم التأطیر بإشراف أساتذة مكونین تابعین لوزارة الشباب والریاضة. 
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ضح لمادة دراسیة دون الأخرى مما یؤدي إلى قتل هذه یلاحظ هنا هو الاحتكار الوا افم   
لزیادة خاصة في بدایة ظهورها وعدم إعطائها القدر الكافي من الاهتمام  الفنیة المواهب

  مستوى الدافع الإنجازي لدیهم.

كما كشفت لنا نتائج الدراسة الحالیة حاجات المتعلمین المراهقین ذوي الدافعیة للإنجاز    
سة الجوانب الفنیة المتمثلة في الرسم والتلوین وفنون التصمیم بشتى أنواعه الدراسي لممار 

واعتبارهم لمادة التربیة وذلك من خلال اتجاهاتهم نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة 
، وهذا ما یفسر شعور المتعلم المراهق بذاته من للشعور بالذات والتذوق الفنيالفنیة كنشاط 
ینشأ لدى ه الفنیة من خطوط ومساحات وألوان. وفي هذه المرحلة العمریة خلال تعبیرات

المتعلم الاحساس بالذوق الفني انطلاقا من بیئته المحیطة به ویظهر ذلك في لباسه وترتیب 
  أدواته وتنظیم حیاته الخاصة. 

  اقتراحــــــــات :

تزید من الاهتمام  في ضوء نتائج البحث الحالي نقدم بعض التوصیات التي من شأنها  
لدى عنها من دوافع للإنجاز الدراسي  ترتبیبممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة وما 

  المتعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط، ومن هذه التوصیات مایلي:

الربط بین محتوى التربیة الفنیة التشكیلیة والقضایا والمشكلات العامة في المجتمع مثل ــــ 
 البیئیة والصحیة ومحو الأمیة وغیرها.المشكلات 

الربط بین المعارف وحل المشكلات وتعمیق الإحساس الفني وتنمیة القیم للمتعلم لتحقیق ـــ 
 الإنجاز الدراسي . 

الوصول بالمتعلم إلى تحقیق رؤیة بصریة متعمقة من خلال التأمل إلى التفكیر الإبداعي ـــ 
ذا التفكیر ومده بالأسالیب والخامات والأدوات الهامة واكتساب المهارات اللازمة لإبراز ه

 لإنتاج العمل الفني.
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العمل على ربط الإنتاج الفني للمتعلم بأنشطته للمواد الأخرى لأن التربیة الفنیة رباط ـــ 
 یجمع بین المواد المختلفة.

مال أو العمل على اكساب المتعلم الأسلوب الذي یجعله یندمج في كل ما یأتیه من أعـــ 
التأكید على النشاطات یصادفه من مواقف اجتماعیة لیحقق دافع الإنجاز لدیه من خلال 

  تفعیل النوادي الثقافیة والفنیة في المؤسسات التربویة.اللاصفیة و 

تكوین نخبة من الفنانین وذلك بالاهتمام بالمواهب الفنیة منذ بدایة اكتشافها مع تكثیف ـــ 
  ر تأطیر خاص بهم .ساعات إضافیة لهم وتدبی

توفیر الوسائل اللازمة والكفیلة بتدریس مادة التربیة الفنیة التشكیلیة انطلاقا من قاعة ـــ 
ر یالتدریس والطاولات الخاصة بالرسم، بالإضافة إلى الوسائل التعلیمیة الأخرى كجهاز تكب

ضیع التي الأقراص المضغوطة الخاصة بمشاهیر الفنانین ولوحاتهم وبعض المواالصور و 
  تتطلب استخدام جهاز الإعلام الآلي.

في المسابقات الفنیة بین  المتعلمین تفعیل النشاطات الفنیة التشكیلیة المدرسیة ومشاركةــــ 
 مما یحقق دافع الإنجاز لدیهم.(ولائیة أو وطنیة)، المدارس

ر وفقا للمعاییوهكذا فإن الأخذ بتوصیات هذه الدراسة ومراعاة خصائص المتعلم 
العالمیة للتربیة الفنیة لإعطائها مشروعیة علمیة ومنطقیة، تدفع الجمیع(مخططین ومنفذین 
ومتعلمین) للدفاع عنها كما تدفعهم إلى السعي لتطویرها بشكل مستمر لتنسجم مع 

وبالتالي الاهتمام بدوافع المتعلمین  التطورات التكنولوجیة والعلمیة في شتى مجالات الحیاة
  . نجاز الدراسيالمرتبطة بالإ
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 اتمة:ــــخ
حاولنا في هذه الدراسة البحث عن العلاقة بین اتجاهات المتعلمین في مرحلة التعلیم 
المتوسط نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة ودافعیة الانجاز، للكشف عن ما یمكن أن 

م والتلوین للإفصاح عن تقدمه هذه المادة للمتعلم من حیث التعبیر الفني عن طریق الرس
مكبوتاته النفسیة، وفتح أفاق وتوسعات فنیة جدیدة للمتعلم، مما یكسبه دوافع لتحقیق الانجاز 

  الدراسي لیكون فردا ناجحا ونافعا لمجتمعه.    
وبعد تحلیل النتائج ومناقشة الفرضیات تبین أن المتعلمین في هذه المرحلة بحاجة    

نیة التشكیلیة، فبالنسبة لمستوى السنة الرابعة متوسط وجدنا تزاید لممارسة مادة التربیة الف
الاهتمام بدراسة هذه المادة عند الاناث والذكور، خاصة بعد ادراجها في امتحان شهادة 

حیث نلاحظ فیها الاتجاه التنافسي بین  التعلیم المتوسط وبالتالي اكسابهم دافع الانجاز،
اسي، وسعي المتعلمین في هذه السنة (الرابعة متوسط) الذكور والاناث في التحصیل الدر 

لاجتیاز هذه المرحلة والنجاح في امتحان شهادة التعلیم المتوسط لیتحقق لدیهم الانتقال إلى 
مرحلة جدیدة (المرحلة الثانویة). فهذا الدافع یزید من ایجابیة اتجاهات المتعلمین نحو 

  التنفیس الانفعالي وتفریغ الطاقات الزائدة والمكبوتةممارسة النشاط الفني، بالإضافة إلى دافع 
أما بالنسبة لمستوى السنة الثانیة متوسط فالمتعلم في هذه المرحلة التي تمثل بدایة    

المراهقة یحاول فیها اثبات شخصیته بشتى الطرق والوسائل فإنجازه للأعمال الفنیة یدفعه 
  مارسة الألوان الخشبیة منها والمائیة. للاهتمام بالعمل خاصة التطبیقي والجماعي بم

أن المستوى الدراسي لا یؤثر في الدافعیة للإنجاز عند كما كشفت لنا الدراسة الحالیة   
المتعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط، هذا لأن كل مستوى یختلف عن الأخر من حیث 

في ذلك العمر الزمني المناهج والبرامج المسطرة من طرف وزارة التربیة الوطنیة مراعیة 
للمتعلم وقدراته الجسمیة والعقلیة، فكل من متعلمي السنة الثانیة أو السنة الرابعة متوسط لدیه 

   الرغبة في النجاح والانتقال الدراسي.
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، 1، طلم النفس فـي التربیـة الفنیـةع)، عمار سالم الخزرجي، 2007ریان سلیم بدیر، ( .25

  دار الهادي للطباعة والنشر والتوزیع، بیروت.
، دار معجــــم المصــــطلحات النفســــیة والتربویــــةه)، 1399زیــــدان، محمــــد مصــــطفى، ( .26

  الشروق، جدة، المملكة العربیة السعودیة.   
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، دار المســـیرة للنشـــر 2، طســـیكولوجیة الـــتعلم والتعلـــیم)، 2006ســـامي محمـــد ملحـــم، ( .27
  والتوزیع، عمان.

، مركـــز أســـالیب تربیـــة الطفـــل بـــین النظریـــة والتطبیـــق)، 2003ســـهیر كامـــل أحمـــد، ( .28
  الإسكندریة للكتاب القاهرة .

، مركز الإسكندریة للكتاب، التوجیه والإرشاد النفسي)، 2000( سهیر كامل أحمد، .29
   .الأزریطة

، یة التذوق الفنيالتفضیل الجمالي، دراسة في سیكولوج)، 2001شاكر عبد الحمیـد، ( .30
  بدون طبعة، المجلس الوطني للثقافة والآداب، الكویت.

 والتوزیــع، للنشــر الكنــدي دار ،1ط ،العــام الــنفس علــم )،1999( الــداهري، حســن صــالح .31
  . الأردن،

، بـدون طبعـة، القیاس والتقویم التربوي والنفسي)، 2000صلاح الدین محمود علام، ( .32
  دار الفكر العربي، القاهرة.

، بـــدون طبعـــة، مؤسســـة شـــباب ســـیكولوجیة الموهبـــة والإبـــداع)، 2007ق كمـــال، (طــار  .33
  الجامعة، الإسكندریة،.

، مكتبة دار النهضـة العربیـة ،3، طعلم النفس العام)، 1990عبد الحلیم محمود سید، ( .34
  القاهرة،.

، دار الراتــب الجامعیـة، بــدون ســنة، أصــول البحــث الســیكولوجيعبـد الــرحمن العیسـوي،  .35
  بنان. بیروت ل

ــــد الــــرحمن العیســــوي، ( .36 ، دار المعرفــــة الاحصــــاء الســــیكولوجي التطبیقــــي)، 2000عب
  .الجامعیة، الاسكندریة مصر العربیة

، المكتبـــة 2، طمنـــاهج البحـــث فـــي علـــم الـــنفس)، 1999عبـــد الفتـــاح محمـــد دویـــدار، ( .37
  .الجامعیة، الأسكندریة

جتماعیــة والإنســانیة، )، الإحصــاء المطبــق فــي العلــوم الا2005عبــد الكــریم بــوحفص، ( .38
  بدون طبعة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

، دار غریــب للطباعـــة والنشـــر الدافعیـــة للإنجـــاز)، 2000عبــد اللطیـــف محمــد خلیفـــة، ( .39
  والتوزیع، القاهرة.   
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، دار الفرقــــان ، مؤسســــة 2، طعلــــم الــــنفس التربــــوي)، 1985عبــــد المجیــــد نشــــواتي، ( .40
  الرسالة، بیروت.

ــ .41 ، مؤسســة الرســالة للطباعــة 9، طعلــم الــنفس التربــوي)، 1998د نشــواتي، (عبــد المجی
  والنشر والتوزیع، بیروت.

 1، طتدني مستوى التحصیل والانجـاز المدرسـي)، 2004عمر عبد الرحیم نصر االله، ( .42
  ، دار وائل للنشر، عمان الأردن.

  بیروت. ، دار الكتاب العلمیة،علم النفس الاجتماعي)، 1996عویضة كامل محمد، ( .43
، عـــالم 2، طالبحـــث فـــي الفـــن والتربیـــة الفنیـــة)، 1997فــتح البـــاب عبــد الحلـــیم ســید، ( .44

  الكتب، القاهرة.
، السلوك التنظیمي، دراسة في التـدریب والتطـویر التنظیمـي)، 1982فضل االله علي، ( .45

  المطبعة العصریة، دبي.
، بـدون الشـیخوخةالأسس النفسیة للنمو من الطفولة إلى )، 1997فؤاد البهي السید، ( .46

  طبعة، دار الفكر العربي، القاهرة مصر.
  .، دار دجلة، عمان الأردنالإبداع وتذوق الجمال)، 2007قاسم حسین صالح، ( .47
ـــم الفـــن والجمـــال)، 1996كامـــل محمـــد عویضـــة، ( .48 ، دار الكتـــاب 1، طمقدمـــة فـــي عل

  العلمیة، بیروت.
ار النهضــــة العربیــــة ، دمســــتوى الطمــــوح والشخصــــیة)، 1984كامیلیــــا عبــــد الفتــــاح، ( .49

  للطباعة والنشر، بیروت.
مناهج التربیة الفنیـة بـین النظریـة )، یاسر محمود فـوزي، 2004لیلى حسنى إبراهیم، ( .50

  ، بدون طبعة، مكتبة الأنجلو المصریة، القاهرة.والتطبیق
ــارات)، ترجمــة ســعد عبــد الــرحمن، 1988لیونــا أ تــایلر، ( .51 ــاییس والاختب ، دار 2، طالمق

  اهرة مصر.الشروق الق
  ، عالم الكتب، القاهرة.6، طأسس التربیة الفنیة)، 1993محمد البسیوني، ( .52
، بـدون طبعـة، دار الغریـب دراسات فـي علـوم الـنفس)، 2003محمد جمال یحیاوي، ( .53

  للنشر والتوزیع وهران، الجزائر.
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، بـدون التربیة الفنیة، مداخلها وتاریخها وفلسفتها)، 1990محمد عبد المجید فضل، ( .54
  طبعة، جامعة الملك سعود، الریاض.

ـــي)، 1999محمـــد عبیـــدات وآخـــرون، ( .55 ـــة البحـــث العلم ، دار وائـــل للنشـــر، 2، طمنهجی
  عمان ،الأردن.

أســالیب التنشــئة الاجتماعیــة الأســریة ودوافــع )، 2008محمــد فتحــي فــرج الزلیتنــي، ( .56
  ، بدون طبعة، مجلس الثقافة العام، القاهرة.الإنجاز الدراسیة

، دار الغــرب للنشــر 1، طمبــادئ فــي البحــث النفســي والتربــوي)، 1999، (محمـد مزیــان .57
  والتوزیع، ، الجزائر.

ــي فــي المجــالات التربویــة 2000، (محمــود عبــد الحلــیم منســى .58 ــث العلم ــاهج البح )، من
  ، بدون طبعة، دار المعرفة الجامعیة.والنفسیة

ــة)، 2006محمــود عبــد االله الخوالــدة، محمــد عــوض الترتــوري، ( .59 ــة التربی ، بــدون الجمالی
  طبعة ، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان الأردن.

، دیـــــوان 2، ط)، الإحصــــاء والقیـــــاس النفســـــي والتربــــوي2003، (مقــــدم عبــــد الحفـــــیظ .60
  المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

، التكیف المدرسي للطفل المراهـق علـى ضـوء التنظـیم العقلـي)، 2006نادیة شرادي، ( .61
  بدون طبعة، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر.

  ، دار الشروق، عمان.2، طعلم النفس المدرسي)، 1999نایفة قطامي، ( .62
القیاس والتقویم التربـوي واسـتخدامه فـي مجـال التـدریس )، 1999نبیل عبد الهادي، ( .63

  ، دار وائل للنشر، الأردن.1، طالصفي
  ، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة.1، طتعلمالدافعیة وال)، 2003نبیل محمد زاید، ( .64
 . القاهرة للنشر، الاحمدي دار طبعة، بدون ،سیكولوجیة قضایا الأحمدي، یحي .65

 دار ،2ط ،الاجتمــــــاعي الــــــنفس علــــــم )،1993لامبــــــرت،( إ. وولاس لامبــــــرت و. ولــــــیم .66
 القاهرة.   الشروق،
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  ــ  مجلات ووثائق: 2.1 
  

، بحث مقدم لندوة كوین الاتجاه والمعتقد والرأي العامت)، 2001البداینة، ذیاب موسى، ( .1
تكوین رأي عام واق من الجریمة، أكادیمیة نایف العربیة للعلوم الأمنیة مركز الدراسات 

 والبحوث، الریاض.

، مجلة العلوم دراسة صحیة للدافعیة لدى جامعة الكویت)،  1987بدر العمر، ( .2
 الاجتماعیة،  الكویت.

مهارات التعلم والاستذكار وعلاقتها  )،1993، ( أنور ریاضاض و ریسلیمان الخضري  .3
 .مجلة مركز البحوث التربویة، جامعة قطر ،بالتحصیل والذكاء ودافعیة التعلم

، مجلة الإداري، دوافع الانجاز والنجاح الإداري)، 1984سهیل فهد سلامة، (سبتمبر  .4
 ،.18السنة السادسة، العدد 

، جامعة عمان العربیة  2عدد  12یة محكمة ــ م علم)، 2008( مجلة البصائر، .5
 .للدراسات العلیا، عمان

، مارس سنة  544)، صادرة عن وزارة الإعلام بالكویت، عدد2007،(مجلة العربي .6
2004. 

 .مجلة جامعة الشارقة للعلوم الشرعیة .7

دوافع الإنجاز وعلاقتها ببعض عوامل الشخصیة )، 1978محمود عبد القادر،(  .8
  ، مجلة دراسات الخلیج والجزیرة العربیة.كادیمي عند طلاب جامعة الكویتوالنجاح الأ 

)،الدیوان الوطني للمطبوعات 2005، (الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة متوسط .9
 .المدرسیة الجزائر

  
  ــ الرسائل الجامعیة: 3.1

  

ـــد الـــرحمن،  .1 ـــد االله بـــن عب ـــا حســـین، محمـــد بـــن عب مـــن اتجاهـــات منســـوبي دوریـــات الأأب
)، رســالة ماجســتیر ، جامعــة نــایف العربیــة للعلــوم 2005،(بالریــاض نحــو العمــل المیــدان

  الأمنیة، الریاض.
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أثر منظومـة البیئـة المدرسـیة فـي تنمیـة )، 2010أمل بنت محمد علي عبد االله الشلتي،( .2
بالمرحلــــة الثانویــــة مــــن وجهــــة نظــــر  القــــیم الإبداعیــــة التشــــكیلیة لمــــادة التربیــــة الفنیــــة

  مات، جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیة.المعل
، جامعة علاقة المیول ورغبات التلامیذ بالإنجاز الدراسي)،2005بشلاغم یحیى،( .3

  تلمسان، الجزائر  
)، تطبیـق وحـدة تعلیمیـة مقترحـة فـي التربیـة الفنیـة 2009( تغرید بنت محمد بـن عمـر، .4

، جامعـة أم القـرى كلیـة التربیـة، الخاصـة لتنمیة بعض المهارات المطلوبة لطالبات التربیة
  .المملكة العربیة السعودیة

دراســة مقارنــة بــین عینــة مــن التلامیــذ المتفــوقین  )،1989،(جــابر عبــد الحمیــد جــابر  .5
بالمرحلـة الإعدادیــة والثانویــة بدولـة قطــر فــي الدافعیــة  والمتوسـطین والمتــأخرین دراســیا

  ، دراسات نفسیة، الدوحة، جامعة قطر.   سیةللإنجاز وسمات الشخصیة والاتجاهات المدر 
لـدى  الرضـا  الـوظیفي ودافعیـة الإنجـاز )،2008 (حسـن بـن حسـین بـن عطـاس الخیـري، .6

عینــة مــن المرشــدین المدرســین بمراحــل التعلــیم العــام  بمحــافظتي للیــث والقنفــذ، جامعــة أم 
  .القرى كلیة التربیة ، المملكة العربیة السعودیة

ــة الفنیــة )، " 1989 صــفاء محمــود جمــال،( .7 ــاهیم التربی ــدریس بعــض مف ــرح لت ــل مقت دلی
" رسالة ماجسـتیر، غیـر منشـورة، كلیـة التربیـة لتلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي 

  .الفنیة، جامعة حلوان
ــي تواجــه  )،2007 (عبــد الخــالق بــن هجــاد بــن عمــر آل صــالح الغامــدي، .8 الصــعوبات الت

ـــة المتوســـطةمـــنهج التربیـــة الفنیـــة بالمرح بمنطقـــة الباحـــة التعلیمیـــة مـــن ووجهـــة نظـــر  ل
  .المشرفین التربویین والمعلمین، جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیة

)، مجــالات اســتخدام الحاســوب الآلــي فــي قســم 2007 (عبــد االله مشــرف محمــد الشــاعر، .9
مملكـــــة العربیـــــة " بكلیـــــة المعلمـــــین بمكـــــة المكرمـــــة، جامعـــــة أم القـــــرى، ال التربیـــــة الفنیـــــة

  .السعودیة
دراسـة الأسـالیب السـائدة فـي تقیـیم طـلاب التربیـة  )،2002 (عبیر صفوت عبـد الفتـاح، .10

، جامعــة حلــوان، كلیــة التربیــة الفنیــة المیدانیــة كمــدخل لبنــاء معیــار موضــوعي لتقیــیمهم
  .الفنیة، القاهرة
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لــة جمــع اتجاهــات ضــباط الشــرطة نحــو العمــل فــي مرح)، 2000العتــري، نــایف نــواف،( .11
، رســــالة ماجســــتیر غیــــر منشــــورة، الریــــاض : جامعــــة نــــایف العربیــــة للعلــــوم الاســــتدلالات

  .الأمنیة
دافعیة الإنجاز الدراسي وقلق الاختبار وبعض المتغیرات علي بن محمد مرعي،  .12

  (بدون سنة). لدى طلاب كلیة المعلمین في جازانالأكادیمیة 
التفكیر العقلانـي و التفكیـر غیـر )، 2000ي،( غرم االله بن عبد الرزاق بن صالح الغامد .13

المـــراهقین المتفـــوقین دراســـیا  مـــن لـــدى عینـــة العقلانـــي و مفهـــوم الـــذات و دافعیـــة الانجـــاز
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  )01ملحق رقم (

  في صورتھ الأصلیة الدافعیة للإنجاز الدراسي  مقیاس                   

  :  ةتلمیذ. عزیزتي التلمیذعزیزي ال

اتجاھاتك و مشاعرك نحو الدراسة فیما یلي مجموعة من العبارات التي تعبر عن بعض     
لتلك العبارة ، والرجاء  ،و توجد أمام كل عبارة منھا خمسة اختیارات تعكس درجة تأییدات

  ) أمام الاختیار الذي تراه أنت مناسب . ×منك أن تضع إشارة (

أوافق   العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات  الرقم
لا   أوافق  بشدة

  أدري
لا 

  أوافق

لا 
أوافق 
  بشدة

عندما لا یكون فیھا امتحانات أحب الجامعة   01
   .منزلیةوواجبات 

          

أنا قادر على حل ما یصعب على الطلبة   02
   .الآخرین حلھ

          

لا أترك وقت فراغ یفوتني دون أن أستغلھ في   03
   .الدراسة

          

نادرا ما أطلب مساعدة أحد عندما أنصرف   04
  .إلى أي موضوع دراسي

          

أجتھد في دروسي لأكون شخصا یحترمھ   05
  .الناس 

          

في المدرج (أو القاعة) ھادئا دون أن  أجلس  06
أرفع یدي لكي لا یطلب مني الأستاذ الإجابة 

  عن الأسئلة .

          

لدي القدرة على مواجھة صعوبات الدراسة و   07
  التغلب علیھا .

          

أسعى لأكون دائما في مستوى الطلبة   08
  المتفوقین في دراستھم .

          

یؤلمني الحصول على درجة في الامتحان أقل   09
  مما أتوقع . 

          

تعودت على تنظیم أوقات مذكراتي منذ بدایة   10
  حیاتي الدراسیة .

          

            أرفع اسم عائلتي أبذل جھدي في الدراسة لكي   11
أشعر بالخوف و الارتباك عندما یكون لدي   12

  امتحان .
          

            أحافظ على كتبي وأوراقي و أرتبھا بشكل جید   13
            أنا مجد في أغلب شؤون حیاتي .  14



استمتع بالوقت الطویل الذي  أقضیھ في   15
  أحادیث عامة مع أصدقائي .

          

            علاقاتي مع أصدقائي أھم عندي من الدراسة .  16
من الصعب علي أن أركز على الموضوع   17

  الذي أرید أن أدرسھ 
          

إن ما أشرحھ من موضوعات دراسیة یثیر   18
  .اھتمام زملائي الطلاب 

          

رغم مشكلاتي العائلیة فإني أستمر في   19
  الدراسة .

          

أحاسب نفسي دائما عما أنجزتھ الیوم وما   20
  سوف أنجزه في الیوم التالي .

          

لا یحترمون آرائي و أشعر أن زملائي   21
  أفكاري .

          

علاقاتي العاطفیة مع أفراد الجنس الآخر   22
  تبعدني عن الدراسة. 

          

أشعر أني لا أستطیع النجاح في كثیر من   23
  الدروس . 

          

زملائي الطلاب أفضل مني في المستوى   24
  الدراسي .

          

عن تحصیلي یؤلمني عدم رضا الأساتذة   25
  الدراسي .

          

            أسرتي تھتم بمتابعة دروسي .  26
            أنا دائم التفكیر في مستقبلي الدراسي .  27
الریاضة و النشاطات الأخرى أھم عندي من   28

  الدراسة .
          

            أختار أصدقائي من الطلبة المجدین .  29
غالبا ما أدخل المحاضرة دون أن أحضر   30

  ذلك الیوم .واجبات 
          

أحب الاطلاع على ما یجري من تطور علمي   31
  و ثقافي . 

          

            أشعر بالراحة عندما تتعطل الدراسة لأمر ما .  32
عندما أحصل على درجة منخفضة أدرس بجد   33

  لأحصل على درجة عالیة في الامتحان المقبل 
          

عندما لا أفھم موضوعا دراسیا معینا أحاول   34
  بذل جھدي لفھمھ .

          

 إلىشعوري بالحاجة لتطویر نفسي یدفعني   35
  الجد و المثابرة في الدروس .

          

          فشلي في مرحلة دراسیة سابقة یجعلني غیر   36



  راغب في مواصلة الدراسة .
لا یھمني ما أبذلھ من وقت و جھد إن كان ذلك   37

  یساعدني على النجاح .
          

الدراسة مسؤولیة كبیرة لا أستطیع أشعر أن   38
  تحملھا .

          

المھن الحرة افضل عندي من مواصلة   39
  الدراسة .

          

النشاط والعمل داخل المحاضرة  أحب  40
  خارجھا .و

          

أركز باھتمام على شرح الأستاذ داخل   41
  المحاضرة .

          

أناقش الأساتذة حول درجاتي التي أحصل   42
  دروسھم .علیھا في 

          

المراجع یصیبني الملل من قراءة الكتب و  43
  المقررة .

          

            جو الجامعة لا یشجعني على الدراسة .  44
أتھیأ للامتحان قبل فترة طویلة لإحراز نجاح   45

  أفضل .
          

لا أھتم بمقارنة درجاتي الامتحانیة بدرجات   46
  الطلبة الآخرین . 

          

  

  )02ملحق رقم (

  عدیلھبعد ت الدافعیة للإنجاز الدراسي مقیاس                            

  :  ةتلمیذ. عزیزتي التلمیذعزیزي ال

تجاھاتك ومشاعرك نحو الدراسة فیما یلي مجموعة من العبارات التي تعبر عن بعض ا    
والرجاء ، تعكس درجة تأییدات لتلك العبارة توجد أمام كل عبارة منھا خمسة اختیاراتو

  ) أمام الاختیار الذي تراه أنت مناسب . ×منك أن تضع إشارة (

أوافق   العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات  الرقم
لا   أوافق  بشدة

  أدري
لا 

  أوافق

لا 
أوافق 
  بشدة

عندما لا یكون فیھا امتحانات أحب المدرسة   01
  وواجبات منزلیة. 

          

ا قادر على حل ما یصعب على التلامیذ أن  02
  خرین حلھ. الآ

          



لا أترك وقت فراغ یفوتني دون أن أستغلھ في   03
  مراجعة .ال

          

نادرا ما أطلب مساعدة أحد عندما أنصرف   04
  إلى أي موضوع دراسي.

          

أجتھد في دروسي لأكون شخصا یحترمھ   05
  الناس .

          

ھادئا دون أن أرفع یدي لكي  أجلس في القسم  06
  لا یطلب مني الأستاذ الإجابة عن الأسئلة .

          

لدي القدرة على مواجھة صعوبات الدراسة و   07
  التغلب علیھا .

          

 أسعى لأكون دائما في مستوى التلامیذ  08
  المتفوقین في دراستھم .

          

في الامتحان أقل  یؤلمني الحصول على نقطة   09
  مما أتوقع . 

          

منذ بدایة  تعودت على تنظیم أوقات المراجعة  10
  حیاتي الدراسیة .

          

            أبذل جھدي في الدراسة لكي أرفع اسم عائلتي   11
أشعر بالخوف و الارتباك عندما یكون لدي   12

  امتحان .
          

            أحافظ على كتبي وأوراقي و أرتبھا بشكل جید   13
            أنا مجد في أغلب شؤون حیاتي .  14
استمتع بالوقت الطویل الذي  أقضیھ في   15

  أحادیث عامة مع أصدقائي .
          

            علاقاتي مع أصدقائي أھم عندي من الدراسة .  16
من الصعب علي أن أركز على الموضوع   17

  الذي أرید أن أدرسھ 
          

دراسیة یثیر إن ما أشرحھ من موضوعات   18
   . اھتمام زملائي

          

رغم مشكلاتي العائلیة فإني أستمر في   19
  الدراسة .

          

أحاسب نفسي دائما عما أنجزتھ الیوم وما   20
  سوف أنجزه في الیوم التالي .

          

            . كثیراً  ممارستھالتنظیم شيء أحب   21
علاقاتي العاطفیة مع أفراد الجنس الآخر   22

  تبعدني عن الدراسة. 
          

أشعر أني لا أستطیع النجاح في كثیر من   23
  الدروس . 

          

          أفضل مني في المستوى  تلامیذزملائي ال  24



  الدراسي .
یؤلمني عدم رضا الأساتذة عن تحصیلي   25

  الدراسي .
          

            .أسرتي تھتم بمتابعة دروسي   26
            أنا دائم التفكیر في مستقبلي الدراسي .  27
الریاضة و النشاطات الأخرى أھم عندي من   28

  الدراسة .
          

            .التلامیذ الممتازینأختار أصدقائي من   29
دون أن أحضر واجبات  غالبا ما أدخل القسم  30

  ذلك الیوم 
          

بعض الصعوبات أثناء أدائي  عندما تواجھني  31
  . لعمل ما فأني أفقد دافعیتي وحماسي لإنجازه

          

            أشعر بالراحة عندما تتعطل الدراسة لأمر ما .  32
منخفضة أدرس بجد  عندما أحصل على نقطة   33

  لأحصل على درجة عالیة في الامتحان المقبل 
          

 عندما لا أفھم موضوعا دراسیا معینا أحاول  34
  بذل جھدي لفھمھ .

          

 إلىشعوري بالحاجة لتطویر نفسي یدفعني   35
  الجد و المثابرة في الدروس .

          

فشلي في مرحلة دراسیة سابقة یجعلني غیر   36
  راغب في مواصلة الدراسة .

          

ما أبذلھ من وقت و جھد إن كان ذلك  یھمنيلا   37
  یساعدني على النجاح .

          

الدراسة مسؤولیة كبیرة لا أستطیع أشعر أن   38
  تحملھا .

          

عندي من مواصلة  أفضلالمھن الحرة   39
  الدراسة .

          

            خارجھا والمدرسة العمل داخل أحب النشاط و  40
            .م على شرح الأستاذ داخل القسمأركز باھتما  41
أناقش الأساتذة حول نقاطي التي أحصل علیھا   42

  .في الامتحان 
          

یصیبني الملل من قراءة الكتب و المراجع   43
  المقررة .

          

            لا یشجعني على الدراسة . جو المدرسة  44
أتھیأ للامتحان قبل فترة طویلة لإحراز نجاح   45

  أفضل .
          

 نقاطب الامتحان نقاطي فيلا أھتم بمقارنة   46
  الآخرین . تلامیذال

          



  )03ملحق رقم (

في التربیة الفنیة التشكیلیة  نحو ممارسة مادة متعلمینتجاھات الباالخاص  ستبیانلاا
  .صورتھ الاولیة

  :  ةتلمیذ. عزیزتي التلمیذعزیزي ال

فیما یلي مجموعة من العبارات التي تعبر عن بعض اتجاھاتك و مشاعرك نحو أھمیة       
و توجد أمام كل عبارة منھا ثلاثة اختیارات تعكس درجة تأییدك  .تدریس مادة التربیة الفنیة 

أن  علما.  امناسب أمام الاختیار الذي تراه (×)  لتلك العبارة ، والرجاء منك أن تضع إشارة
  . البحث العلمي ھذا الاستبیان ھو لأغراض  الھدف من

إلى حد   أوافق  ارةــــــــــــــــــــــــــــــالعب  الرقم
  ما

 لا
  أوافق

1.   
الإبداع أكثر عندما نتناول التفاعل وأشعر بالحریة و

  . مواضیع فن التصمیم 
      

2.   
كثر عندما نتناول الإبداع أأشعر بالحریة والتفاعل و

  .التلوین مواضیع الرسم و
      

3.   
عند قیامي برسم موضوع ما أبرز مھاراتي العقلیة 

   .فني بشكل ووالیدویة 
      

4.   
بیة الفنیة یجعلني حصة التر إن استعمالي للألوان في

  .ھمومي أنسى مشاكلي و
      

5.   
ینتابني شعور بالرسم وممارسة الألوان في كل أوقات  

  .فراغي 
      

6.   
رسم أحس بالتخلص من أثار كلما كنت منھمكا في ال

  . الإجھاد النفسي التعب و
      

7.   
التي أنجزھا أكون أكثر  عند ما أفكر في الأعمال الفنیة

  نشاطا على التعلم إقبالا و
      

8.   
رسم تجعلني أحس بالتذوق الفني ممارستي لل

  .لإبتكاري وا
      



        .  الفنيالتطور بالإحساس والانجاز أشعر بالحاجة إلى    .9

10. 
كلما یطلب مني انجاز عملا فنیا یجعلني أعبر عن ما 

  .بداخلي 
      

11. 
ینبغي لنا ضبط الوقت لإنجاز العمل الفني الذي یطلب  

  .منا 
      

        ن التربیة الفنیة تساھم في عملیة التربیة .إ  .12

13. 
الاھتمام ائما في تفعیل البیئة المدرسیة وأسعى د

  .بالنشاطات الفنیة 
      

        . أحب دائما أن أرسم بشكل أفضل   .14

15. 
على أستاذ التربیة الفنیة أن یملي رسومھ على التلامیذ  

  أثناء الدرس .
      

        تمارین الرسم إلى انجاز جید و متقن . نيتدفع  .16

17. 
على أستاذ التربیة الفنیة أن یملي رسومھ على التلامیذ 

  أثناء الدرس .
      

18. 
من الأفضل أن یحدد الأستاذ الموضوع الذي یرید  

  تطبیقھ في الدرس.
      

        تأثر بشخصیة أستاذ ھذه المادة .أ .19

        میولي للرسم یجعلني أحس بالثقة في نفسي . .20

21. 
فكیري ویقوي لدي روح تشجیع الأستاذ لي یحفز ت

  الإبداع الفني .الابتكار و
      

22. 
ب للرسم داخل القسم یھذب إن تھیئة المناخ المناس

  الانجاز .لي آفاق التحصیل ویفتح سلوكي و
      

23. 
تشكل لي حجرة الدرس بیئة داعمة توفر القبول 

  .الانطلاق نحو تطویر مھاراتي الفنیة والتشجیع و
      

24. 
الأشكال المناسبة أجد حینما یطلب مني اختیار التقنیة و

  لتعبیر عن  رأیي دون خوف أو تردد .لالفرصة 
      



25. 
عندما یستخدم في الدرس وسائل تعلیمیة مختلفة یشتد 

  تركیزي نحو الموضوع .و انتباھي
      

26. 
المدرسي تجعلني أكشف عن مشاركتي في المعرض 

  .أتنافس مع الآخرین موھبتي و
      

27. 
مشاركتي في الأنشطة المدرسیة المختلفة تجعلني أنجز 

  الكثیر من الأعمال الفنیة والإبداعیة .
      

        في دروس التربیة الفنیة الابداعشجع التلامیذ على أ .28

        مادة التربیة الفنیةیمكن الاستغناء عن  .29

30. 
أن الدروس المبرمجة لھذه المادة مفیدة  اعتباریمكن 

  في حیاتنا الیومیة
      

31. 
لفنیة مجال خصب لتفریغ الطاقات إن مادة التربیة ا

  .الألوان وتلبیة الرغبات عن طریق الرسم والتشكیل و
      

32. 
فرھا المؤسسة تساھم في الانجاز إن الإمكانیات التي تو

   تدفعني للنشاط أكثر و
      

        .التربیة الفنیة حالة عدم وجود مادةشعر بالملل في أ .33

        نتظر حصة التربیة الفنیة بفارغ الصبر .أ .34

        .رىختعلم مادة التربیة الفنیة ضروري كبقیة المواد الأ .35

36. 
الرغبة في الدراسة أثناء حصة التربیة جد المتعة وأ

  الفنیة .
      

        ستفید من دروس التربیة الفنیة في انجاز أعمال أخرىأ .37

38. 
من الضروري أن یكون أستاذ ھذه المادة فنانا أو 

  رساما.
      

        ستفید من دروس التربیة الفنیة في انجاز أعمال أخرى أ .39

40. 
في التعبیر من  تلامیذالحریة لل ىعطتیجب أن  ھرى أنأ

  خلال الرسم 
      



        .إبداعیةمادة تعتبر التربیة الفنیة  .41

42. 
بممارسة مادة  تھعبر عن شخصیللتلمیذ إن ییمكن 

  .التربیة الفنیة
      

43. 
المواد الخاصة بدروس الالتربیة الفنیة تفیدنا في أغلب 

  .الأخرى
      

        تعتبر التربیة الفنیة مادة من المواد الأساسیة . .44

        الترفیھیة .تعتبر التربیة الفنیة مادة من المواد  .45

  

  نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة متعلمینتجاھات الباالخاص  لاستبیانا

  .(بعد عرضھ على المحكمین)

  الرقم
                         

  أوافق  ارةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالعب
إلى   

  حد ما
لا 

  أوافق

        تناول مواضیع فن التصمیم  .أأشعر بالتفاعل أكثر عندما    .1

        تناول مواضیع الرسم و التلوین .أالإبداع أكثر عندما بأشعر    .2

        عند قیامي برسم موضوع ما أبرز مھاراتي العقلیة و بشكل فني .    .3

        .یشغلني عن مشاكلي یمكن أن لألوان تخدام ااسأرى أن    .4

        ینتابني شعور بالرسم وممارسة الألوان في كل أوقات فراغي .    .5

        . التعب كلما كنت منھمكا في الرسم أحس بالتخلص من    .6

        أكثر نشاطا. تجعلنيالأعمال الفنیة التي أنجزھا  أظن أن   .7

        .للأشیاء ممارستي للرسم تجعلني أحس بالتذوق الفني   .8

        .الفنيو الإنجاز لإحساس با الارتقاءأشعر بالحاجة إلى    .9

        یجعلني أعبر عن ما بداخلي . الفني العمل  .10

        .ینبغي لنا ضبط الوقت لإنجاز العمل الفني الذي یطلب منا  .11

        ن التربیة الفنیة تساھم في عملیة التربیة .إ .12



        .داخل المدرسة لاھتمام بالنشاطات الفنیة ل أسعى .13

        أن أرسم بشكل أفضل  . أحب  .14

        على أستاذ التربیة الفنیة أن یملي رسومھ على التلامیذ أثناء الدرس . .15

        تدفعني تمارین الرسم إلى انجاز جید و متقن .  .16

        على أستاذ التربیة الفنیة أن یملي رسومھ على التلامیذ أثناء الدرس . .17

        یرید تطبیقھ في الدرس. من الأفضل أن یحدد الأستاذ الموضوع الذي .18

        . أثناء حصة التربیة الفنیة التشكیلیة أحس بالثقة في نفسي .19

        . محفزا  لي تشجیع الأستاذأعتبر  .20

21. 
المناخ المناسب للرسم  یكون إنجازي للعمل الفني أحسن عند توفیر

  .داخل القسم 
      

        مھاراتي الفنیة .تطویر ل التشجیع یشكل لي القسم مكان  یوفر العمل و .22

        دون خوف أو تردد .ب ات  والأشكال المناسبة ار التقنیأجد نفسي أخت .23

24. 
أنتبھ للأستاذ عندما یستخدم الصور التوضیحیة عن طریق جھاز 

  .عارض الصور 
      

        أحب المشاركة والمنافسة في معرض المدرسة  . .25

         مدرسیة في الأنشطة ال ةمشاركإنجاز الأعمال الفنیة على ال یساعدني  .26

        التربیة الفنیة مفیدة في حیاتنا . لمادةمجة أن الدروس المبر أرى .27

        . لتفریغ الطاقات  وسیلة  الرسم أعتبر  .28

        في الرسم  . تحسین مستوايلعندي رغبة كبیرة  .29

        .  أشعر بالملل في حالة عدم وجود مادة التربیة الفنیة .30

        التربیة الفنیة بفارغ الصبر .أنتظر حصة  .31

        تعلم مادة التربیة الفنیة ضروري كبقیة المواد الأخرى .أعتقد أن  .32

        الرغبة في الدراسة أثناء حصة التربیة الفنیة .جد المتعة وأ .33



        نجاز أعمال أخرى .إأستفید من دروس التربیة الفنیة في  .34

        .  بممارسة مادة التربیة الفنیة تيعبر عن شخصیأ .35

36. 
التربیة الفنیة تفیدنا في أغلب الدروس الخاصة بالمواد أعتبر أن 
  . الأخرى

      

  

  )19،28،29،35،38،39،41،42،45 (: من طرف المحكمین العبارات المحذوفة

  )7،10،15،16،20،24،31: (من طرف المحكمین العبارات المعدلة

  

  )04ملحق رقم (

  نحو ممارسة مادة التربیة الفنیة التشكیلیة متعلمینتجاھات الباالخاص  لاستبیانا   

  .)، الصورة النھائیة(بعد الدراسة الاستطلاعیة

  :  ةتلمیذ. عزیزتي التلمیذعزیزي ال  

فیما یلي مجموعة من العبارات التي تعبر عن بعض اتجاھاتك و مشاعرك نحو أھمیة     
توجد أمام كل عبارة منھا ثلاثة اختیارات تعكس درجة تأییدك و .الفنیةتدریس مادة التربیة 

علما أن .  اأمام الاختیار الذي تراه  مناسب(×) لتلك العبارة ، والرجاء منك أن تضع إشارة 
  . الھدف من ھذا الاستبیان ھو لأغراض البحث العلمي 

  

  أوافق  العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة  الرقم
إلى 
  حد ما

لا 
  أوافق

        أشعر بالتفاعل أكثر عندما أتناول مواضیع فن التصمیم  .   .1

        أشعر بالإبداع أكثر عندما أتناول مواضیع الرسم و التلوین .   .2

3.   
عند قیامي برسم موضوع ما أبرز مھاراتي العقلیة و بشكل 

  فني 
      

        أرى أن استخدام الألوان یمكن أن یشغلني عن مشاكلي .   .4



5.   
ینتابني شعور بالرسم وممارسة الألوان في كل أوقات  

  فراغي 
      

        كلما كنت منھمكا في الرسم أحس بالتخلص من التعب  .   .6

        التي أنجزھا تجعلني أكثر نشاطا.أظن أن الأعمال الفنیة    .7

        ممارستي للرسم تجعلني أحس بالتذوق الفني للأشیاء.   .8

        أشعر بالحاجة إلى الارتقاء بالإحساس و الإنجاز الفني.   .9

        العمل الفني یجعلني أعبر عن ما بداخلي .  .10

        أسعى للاھتمام بالنشاطات الفنیة داخل المدرسة . .11

        أحب أن أرسم بشكل أفضل  .  .12

        تدفعني تمارین الرسم إلى انجاز جید و متقن .  .13

        أحس بالثقة في نفسي أثناء حصة التربیة الفنیة التشكیلیة . .14

        أعتبر تشجیع الأستاذ محفزا  لي . .15

16. 
یكون إنجازي للعمل الفني أحسن عند توفیر المناخ المناسب 

  للرسم داخل القسم .
      

17. 
یشكل لي القسم مكان  یوفر العمل والتشجیع  لتطویر 

  مھاراتي الفنیة .
      

18. 
أجد نفسي أختار التقنیات  والأشكال المناسبة  بدون خوف 

  أو تردد .
      

19. 
أنتبھ للأستاذ عندما یستخدم الصور التوضیحیة عن طریق 

  جھاز عارض الصور .
      

        أحب المشاركة والمنافسة في معرض المدرسة  . .20

21. 
یساعدني  إنجاز الأعمال الفنیة على المشاركة في الأنشطة 

  المدرسیة  .
      

22. 
أرى أن الدروس المبرمجة لمادة التربیة الفنیة مفیدة في 

  حیاتنا .
      



        أعتبر الرسم وسیلة  لتفریغ الطاقات  .  .23

        عندي رغبة كبیرة لتحسین مستواي في الرسم  . .24

        وجود مادة التربیة الفنیة  .أشعر بالملل في حالة عدم  .25

        أنتظر حصة التربیة الفنیة بفارغ الصبر . .26

27. 
أعتقد أن تعلم مادة التربیة الفنیة ضروري كبقیة المواد 

  الأخرى 
      

        أجد المتعة والرغبة في الدراسة أثناء حصة التربیة الفنیة . .28

        أستفید من دروس التربیة الفنیة في إنجاز أعمال أخرى . .29

        أعبر عن شخصیتي بممارسة مادة التربیة الفنیة  . .30

31. 
أعتبر أن التربیة الفنیة تفیدنا في أغلب الدروس الخاصة 

  بالمواد الأخرى .
      

  )11،12،15،17،18الاستطلاعیة: (  العبارات المحذوفة في الدراسة

  ) 4،8،14دلة في الدراسة الاستطلاعیة: ( عالعبارات الم

  ) 05ملحق رقم (  

  محكمینقائمة الاساتذة ال                                    

الدرجة   الاسم واللقب  الرقم
  الوظیفة ومكان العمل  العلمیة

  استاذ محاضر بجامعة تیزي وزو  الدكتوراه  حماش الحسین  01
بوكرمة فاطمة   02

  الزھراء
  استاذ محاضر بجامعة تیزي وزو  الدكتوراه

  استاذ محاضر بالمركز الجامعي بالوادي  الدكتوراه  لامیة  موبیدي  03
  استاذ بالمركز الجامعي بالوادي   ماجستیر  مشري سلاف  04
  استاذ بالمركز الجامعي بالوادي  ماجستیر  بالطاھر النوي  05
  استاذ محاضر بجامعة ورقلة  الدكتوراه  الشایب الساسي  06
نادیة بوضیاف   07

  بن زعموش
  استاذ محاضر بجامعة ورقلة  الدكتوراه

  استاذ محاضر بجامعة المسیلة  الدكتوراه  ضیاف زین الدین  08



  

  )06ملحق رقم (

   الجداول الاحصائیة الخاصة بحساب معامل ارتباط "بیرسون" واختبار "ت"    

  

  / حساب معامل ارتباط "بیرسون":1    

 دالدافعیة دالاتجاه  

 **Corrélation de Pearson 1 .342 دالاتجاه

Sig. (bilatérale)  .000 

N 271 271 

 Corrélation de Pearson .342** 1 دالدافعیة

Sig. (bilatérale) .000  

N 271 271 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

  

  /  حساب اختبار "ت" لدلالة الفروق حسب الجنس والمستوى 2  

Statistiques de groupe 

 N Moyenne Ecart-type الجنس المستوى

Erreur standard 

moyenne 

الثانیة   1.77547 15.78069 174.3671 78 أنثى دالدافعیة

 2.50017 22.22198 162.5316 80 ذكر

 72566. 6.44984 77.6076 78 أنثى دالاتجاه

 1.01318 9.00532 74.1392 80 ذكر

الرابعة   2.68490 20.27055 171.4561 61 أنثى دالدافعیة

 2.45868 18.39910 170.9821 52 ذكر

 1.01545 7.59896 76.5357 61 أنثى دالاتجاه

 97985. 7.33252 75.6250 52 ذكر

a. t ne peut être calculé car au moins l'un des groupes est vide. 

 
  

 

  


