
  

  

اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو تكامل المواد 

  الابتدائية الاجتماعية في المرحلة 
  

  

  اعداد 
  ذياب مقبل هارب الشراري / الطالب 

  

  اشراف 
  عبداالله بن إبراهيم العجاجي / الدكتور 

  

  

  

  م ١/٦/٢٠٠٣هـ الموافق ١/٤/١٤٢٤نوقشت هذه الرسالة يوم الأحد بتاريخ 

  . ا وتم إجازته

  

  أعضاء لجنة المناقشة 

  

  ) ...................مقرراً ( عبداالله بن إبراهيم العجاجي               . د

  ) ..................عضواً ( د عبد الرحمن بن محمد الشعوان           .أ

  ) ..................عضواً ( سليمان بن سعد السليمان                 . د



  

  

  

  

  

  

  

  ـــــــــــــداءالإهـ
  

والدي أبي وأمي حفظهمـا االله ومتعهمـا بالـصحة           .....  إلѧى 

  .والعافية 

  

اخوتي وزوجتي وابنائي وفقهم االله وهداهم لما يحبـه       ..... إلى  

  . ويرضاه 

  محمد بن حسن الصائغ     سلّمه االله / سعادة الدكتور  ..... إلى

  اعترافاً بالفضل وعرفاناً بالجميل
  

   هذا العمل المتواضعلهم اهدي

  

  

  الباحث 



  شكـــر وتقـــدير
الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على سيد المرسلين نبينا محمد وعلى آلـه              

  ـ : وبعد ....... وصحبه أجمعين 

في البداية لابد أن ينسب الفضل لأهله ، لذلك فإني أتقدم بجزيل الـشكر والتقـدير                

سعادة الدكتور عبد االله بن إبراهيم العجاجي المشرف        والعرفان إلى أستاذي الفاضل     

على هذه الرسالة ، الذي أولاني من الرعاية والاهتمام والتوجيه والمتابعة الحازمة،            

  . ما أضاء طريقي ، وهيأ لهذه الرسالة أن ترى النور ، فله مني كل الشكر والتقدير 

د الرحمن بن محمد الشعوان،     كما أتقدم بجزيل الشكر إلى سعادة الأستاذ الدكتور عب        

وسعادة الأستاذ الدكتور سليمان بن سعد السليمان ، لتلطفهم وتفـضلهم بالموافقـة             

على مناقشة هذه الرسالة على الرغم من كثرة مشاغلهم وأعمالهم ، وعلى ما قدماه              

  . من ملاحظات قيمة وتوجيهات بناءة إزدانت بها الرسالة وتبصر بها الباحث 

 بوافر الشكر إلى الأساتذة الأفاضل الذين قاموا بتحكيم أداة الدراسـة ،        وكذلك أتوجه 

  . وتضحيتهم بالكثير من الوقت والجهد في قراءتها وتقييمها 

كما لا يفوتني في هذا المجال أن أتقدم بجزيل الشكر إلى سعادة الدكتور نـايف بـن      

ته وسؤاله المتكرر   صالح المعيقل عميد كلية المعلمين بالجوف على إهتمامه ومتابع        

عن أوضاعي الدراسية ، وعلى ما قدمه من دعم وتذليل للعقبات التـي واجهتنـي               

  . أثناء الدراسة 

والشكر موصول لمنسوبي مركز البحوث بكلية التربية في جامعـة الملـك سـعود              

لتفضلهم بتحليل البيانات ومعالجتها إحصائياً ، ودعمهم الـسخي لهـذه الرسـالة،             

  . عادة الدكتور عبد االله بن إبراهيم العجاجي مدير المركز آنذاك وأخص بالذكر س

وأخيراً أقدم شكري وأمتناني لكل من ساهم أو قدم لي عوناً أو توجيهاً أو مـساعدة                

  . خدمت هذه الرسالة 

واسأل االله عز وجل أن يجزي الجميع خير الجزاء وأن يجعل أعمالنا خالصةً لوجهه              

  . الكريم 

  الباحث 



   الدراسةمستخلص
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين فـي            

مدينة الرياض وفي منطقة الجوف التعليمية نحو تكامل المـواد الاجتماعيـة فـي              

، والتعرف كذلك على اتجاهاتهم نحو عناصر وثيقة منهج المواد          الابتدائية  المرحلة  

، والتعـرف علـى   وزارة المعـارف   التي أقرتها  ئية  الابتداالاجتماعية في المرحلة    

الأهـداف ، المحتـوى ،      (أوجه القوة والضعف فيها من حيث التـزام عناصـرها           

بالمواصفات العلميـة الـصحيحة     ) النشاطات والوسائل التعليمية ، أساليب التقويم       

يم ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحـث بتـصم       . الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية     

فقرة تتضمن جزئين رئيـسيين الأول يتعلـق بـآراء           ) ١٠١( استبانة تتكون من    

والثاني يتناول آراء مجتمع الدارسة نحـو       ) أسلوب التكامل   ( مجتمع الدراسة حول    

الأهداف ، المحتـوى ، النـشاطات والوسـائل         ( وثيقة المنهج فيما يتعلق بما يلي         

تأكد من صدق أداة الدراسـة وثباتهـا ،تـم          ، وبعد ال  ) التعليمية ، أساليب التقويم     

مـشرفاً   ) ٢٢( معلماً ، و   ) ٤٨٣( توزيعها على أفراد مجتمع الدراسة المكون من      

) ٢١(و% ) ٥٦(استبانة للمعلمين أي ما نـسبته        ) ٢٧١( تربوياً ، وأعيد للباحث     

  % ) . ٩٦( استبانة للمشرفين التربويين أي ما نسبته 

  

  ـ : تها الدراسة ما يلي وأهم النتائج التي أظهر

أن اتجاهات معظم أفراد مجتمع الدراسة نحو استخدام أسـلوب التكامـل             )١(

  . اتجاهات إيجابيةالابتدائية المنهجي في المواد الاجتماعية في المرحلة 

أن اتجاهات معظم أفراد مجتمع الدراسة نحو مدى التزام عناصر وثيقـة             )٢(

تدائيـة بالمواصـفات العلميـة      منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الاب     

 . الصحيحة الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية اتجاهات إيجابية 

لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية فيمـا يخـص اتجاهـات المعلمـين                )٣(

أسلوب التكامل،  ( والمشرفين التربويين على جميع أبعاد الأداة وأجزائها          

 ) . ة ، أساليب التقويم الأهداف، المحتوى ، النشاطات والوسائل التعليمي



  ـ : وفي ضوء نتائج الدراسة أوصى الباحث بما يلي 

ـ أن يتم تنفيذ مقترح تطبيق أسلوب التكامـل المنهجـي بـين مقـررات المـواد                 

 بأسرع وقت ممكن عطفاً على اتجاهات المعلمين        الابتدائية  الاجتماعية في المرحلة    

  .تكامل المنهجي والمشرفين التربويين الإيجابية نحو أسلوب ال
   

  . ـ التأكيد على اهتمام الأهداف بتنمية القدرات الابتكارية لدى التلاميذ 
  

ـ ضرورة اهتمام محتوى كل وحدة دراسية بالقضايا التي تهم التلاميذ أو العنايـة              

  . بمشكلاتهم 
  

ـ التأكيد على المفاهيم والتعميمات والمبادئ والنظريات وأساليب التفكيـر وطـرق            

  .ث أكثر من الاهتمام بالحقائق المجزأة والمعلومات التفصيلية البح
   

ـ ضرورة عناية النشاطات التعليمية بحاجات التلاميذ وتمكينهم من التكيف النـاجح            

  . مع بيئتهم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  فهرس المحتويات
  أ ... .......................................................................الإهداء  

  ب .....................................................................شكر وتقدير 

  ج ...............................................................مستخلص الدراسة 

  هـ ..............................................................فهرس المحتويات 

  ح .................................................................. الجداول فهرس

  ط ...................................................................فهرس الأشكال 

  ي..................................................................فهرس الملاحق 

  

  ١) ......................................... مدخل الدراسة (الفصل الأول 
  ٢...................................................................المقدمة  -

 ٤...........................................................مشكلة الدارسة  -

 ٤............................................................أسئلة الدراسة  -

  ٥......................................................... أهداف الدراسة   -

  ٥........................................................... أهمية الدراسة  -

  ٦ ...........................................................حدود الدراسة  -

 ٦...........................................................منهج الدراسة   -

 ٦.........................................................إجراءات الدراسة  -

 ٧.......................................................مصطلحات الدراسة  -
 

  ١١) .........................ي للدراسة الإطار النظر( الفصل الثاني  
  ١٢...............................................مفهوم المواد الاجتماعية  -

 ١٤.............................................. أهمية المواد الاجتماعية  -

 ١٦.........................................................مفهوم التكامل  -

 ١٩......................................................... أهمية التكامل  -



 ٢٣............................................... مبررات استخدام التكامل  -

  ٢٩........................... أسس المنهج المتكامل في المواد الاجتماعية  -

  ٣٢ ..............................................وثيقة منهج المواد الاجتماعية

  ٣٢......................................................... تعريف الوثيقة  -

 ٣٣............................................ـ  الأهداف: عناصر الوثيقة  -

 ٣٩............. ..................................................المحتوى  -

 ٤٥.......................................... النشاطات والوسائل التعليمية  -

 ٤٩......................................................... أساليب التقويم  -

 ٥٣............................. أمثلة لبعض وثائق منهج المواد الاجتماعية -
 

  ٦١) ...................................لدراسات السابقة ا( الفصل الثالث 
  ٦٢...................................... بحوث ودراسات في مجال التكامل  -

 ٦٦..................... بحوث ودراسات في مجال تكامل المواد الاجتماعية  -

 ٧٣........... ...................................مناقشة الدراسات السابقة  -
 

   ٧٦)....................................إجراءات الدراسة ( الفصل الرابع 
  ٧٧.......................................................... منهج الدراسة  -

 ٧٧................................................ مجتمع الدراسة وعينتها  -

 ٨٠..................................................... ......أداة الدراسة  -

 ٨١....... ............................................. صدق أداة الدراسة  -

 ٨٢.......................................................ثبات أداة الدارسة  -

 ٨٣...................... ..............................تطبيق أداة الدراسة  -

 ٨٥.................................................... الأساليب الإحصائية  -

  

  



  

  ٨٦) ................تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها ( الفصل الخامس    
   ٨٧) ...................... أسلوب التكامل ( النتائج المتعلقة بالسؤال الأول  -

 ٩٢) .......................وثيقة المنهج  (  المتعلقة بالسؤال الثاني النتائج -

 ٩٢................................................................ الأهداف  -

 ٩٩............................................................... المحتوى  -

  ١٠٣................................. ........النشاطات والوسائل التعليمية  -

 ١٠٧....................................................... أساليب التقويم  -

 ١١٢..................  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث من أسئلة الدراسة   -
 

   ١١٦) ......ملخص النتائج والتوصيات والمقترحات ( الفصل السادس 
  ١١٧....................................................... النتائج ملخص  -

 ١٢٦....................................................... التوصيــات  -

 ١٢٨....................................................... المقترحــات  -
 

  : المراجع 
  ١٢٩..................................... .................المراجع العربية  -

 ١٣٩..................................................... المراجع الأجنبية  -

  ١٤١..............................................................     ـ الملاحق 

  

  

  

  

  

  



  فهرس الجداول
  

 الصفحة محتوى الجدولرقم الجدول

المؤهل العلمي ،( ع مجتمع الدراسة وفقاً لإختلاف      توزي ١

 ) .الخبرة ، المهنة ، الجهة التابعة لها 

٧٩ 

  ٨٣ ) .الفاكرونباخ ( ثبات أداة الدراسة باستخدام معامل  ٢

عدد الاستبانات الموزعة والمسترجعة والنسب المئوية ٣

 .للمعلمين 

٨٤ 

سب المئويةعدد الاستبانات الموزعة والمسترجعة والن     ٤

 .للمشرفين التربويين  

٨٤  

التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لإجابات ٥

مجتمع الدراسة حول المحور الأول الخاص باسـتخدام

 . أسلوب التكامل في المواد الاجتماعية 

٨٨ 

التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لإجابات ٦

ام أهداف وثيقة المـنهجمجتمع الدراسة حول مدى التز    

بالمواصفات العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل المـواد

 . الاجتماعية 

٩٣ 

التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لإجابات ٧

مجتمع الدراسة حول مدى التزام محتوى وثيقة المنهج

بالمواصفات العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل المـواد

 . الاجتماعية 

١٠٠ 

التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لإجابات ٨

مجتمع الدراسة حول مدى التزام النشاطات والوسـائل

التعليمية بالمواصفات العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل

١٠٤ 



 . المواد الاجتماعية 

  

 الصفحة محتوى الجدولرقم الجدول

باتالتكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لإجا      ٩

مجتمع الدراسة حول مدى التزام أساليب التقويم التـي

تحتوي عليها الوثيقة بالمواصفات العلميـة الـصحيحة

 . الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية 

١٠٨ 

للتعرف على مـدى وجـود) مان وتني   ( نتائج اختبار      ١٠

فروق ذات دلالة إحـصائية بـين متوسـط اسـتجابات

 ـ   ويين بـالنظر إلـى متغيـرالمعلمين والمشرفين الترب

  ) . المؤهل العملي  ( 

١١٢  

للتعـرف ) ANOVA( نتائج اختبار التباين الأحادي        ١١

على مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط

استجابات أفراد مجتمع الدراسة على محاورها الخمسة

  ) . الخبرة ( بالنظر إلى متغير

١١٤   

  فهرس الأشكال
  

  

الشكلرقم 
   محتوى الشكل

 الصفحة

 ٢٨ .إدراك الطفل للعائلة ووظائفها  ١

التنظيم الحلزوني لمحتوى منهج المواد الاجتماعية مـن ٢

 ]K ـ  ١٢[ رياض الأطفال إلى نهاية المرحلة الثانوية 

   . الولايات المتحدة الأمريكيةفي 

٥٨ 

  



  فهرس الملاحق
  

 الصفحة محتوى الملحق  رقم الملحق 

 ١٤٣ .سماء لجنة تحكيم أداة الدراسة أ ١

 ١٤٥  .أداة الدراسة في صورتها النهائية  ٢

  ١٨٤  .لأداة الدارسة ) التكويني ( الصدق الداخلي   ٣

خطابات سعادة عميد كلية التربية في جامعـة الملـك  ٤

سعود إلى سعادة مدير عام التعليم بمنطقة الريـاض

  .ومدير عام التعليم في منطقة الجوف 

١٨٧  

  



  ١

  

  

  ) مدخل الدارسة  ( الفصل الأول

  ـ : ويشمل 
  

  المقدمةـ              

  

   الدراسةمشكلة              ـ 

   

               ـ  أسئلة الدراسة 

  

  دراسة  أهداف الـ              

  

  دراسة أهمية الـ              

  

  دراسة  حدود الـ              

  

  دارسة منهج الـ               

  

  دراسة   إجراءات ال   ـ           



  ٢

  

  دراسة  مصطلحات ال   ـ           

  
  

  : مقدمة 
تؤدي مناهج المواد الاجتماعية  دوراً فاعلاً في تربية الإنسان في المجتمع عن 

طريق تنمية قدرته على فهم المعلومات والمفاهيم والتعميمات من ميادين العلوم 

ه اليومية وتنمية المهارات والقدرات المختلفة الاجتماعية التي تفيده في حيات

سعادة ، . ( بالإضافة إلى تنمية الاتجاهات والقيم والأنماط السلوكية المرغوب فيها 

   ) . ١٩م ، ص ١٩٩٠

تاريخ ، جغرافيـا ،     : بمختلف فروعها   ( والميدان المشترك الذي تبحثه هذه المواد       

 بالمناهج وطرق التـدريس للتـساؤل       دفع العديد من المهتمين   )  إلخ   …علم النفس   

حول جدوى الاجتماعيات كمواد مستقلة سواء على مـستوى المقـررات والكتـب         

    فاضـل ( أو على مستوى أساليب التدريس والأنـشطة المرتبطـة بهـا             المدرسية

   ) . ٤١ص ،  م١٩٩٨ ، وزيدان

ميذ قدراً من   كساب التلا اوبالرغم من أهمية المواد الاجتماعية التي لا تقف عند حد           

المعرفة بل تتعدى ذلك بكثير لتحقق نموهم الاجتماعي المرغوب فيه ، وبالرغم من             

أنها تمثل حقلاً هاماً من الحقول الأساسية في برامج التعليم العام بجميع مراحله إلا              

أن البحوث والدراسات قد أثبتت أنه لم يعد لها الأثر المرجو منها في المجتمع وأن               

 يكمن فيما يتبع في تنظيم منهجها وعرض حقائقها بأسلوب تقليدي وهو      هذا القصور 

تدريس المواد الاجتماعية على هيئة مقـررات منفـصلة يقـل           ( المنهج المنفصل   

الذي أصبحت المواد الاجتماعية في ظله تعاني من قـصور شـديد            ) الترابط بينها   

هج الدراسـات   أشار إليها الكثير من المتخصصين في مجـال منـا         وعيوب عديدة   

  ٠)٨٥-٨٣م ، ص١٩٨٧رضوان ومبارك ، ( الاجتماعية وطرق تدريسها 



  ٣

التاريخ ، الجغرافيا ، علم     ( الاجتماعية   جرت محاولات لإظهار ما بين المواد        وقد

من علاقات واستغلالها في عمليتي التعلـيم والـتعلم وكـذلك           ) الخ  ٠٠٠النفس ،   

م هذه المحـاولات هـو الأسـلوب        لتخليص منهج المواد المنفصلة من عيوبه وأه      

التكاملي واستخدامه كأسلوب تنظم به المناهج المختلفة باعتباره أقدر مـن مـنهج             

   .)١٦٨م ، ص ١٩٩٩، وعليان هندي (المواد المنفصلة على تحقيق أهداف التربية 

وقد أشارت بعض الدراسات في توصياتها إلى ضرورة تدريس المواد الاجتماعية            

التي أجريـت فـي     ) م  ١٩٩٨زيدان ،    دراسة إبراهيم و   ( ثلملية م بالطريقة التكا 

حيـث أوصـى بتـدريس المـواد     ) م ١٩٨٥الجبـر ،   ( العراق ، وكذلك دراسة     

من التكامل لأنه يخدم العملية التربوية بصوره أفضل فـي          الاجتماعية  على أساس     

تماعيـة يلائـم    والأسلوب التكاملي في بناء مناهج المواد الاج      المرحلة الابتدائية ،    

طبيعة هذه المواد ومنطقها ، كما أنه يمكنها من تحقيق أهدافها المرجـوة منهـا ،                

وهذا الأسلوب يقوم على أسس تربوية عديدة يجب أن تراعى ليس فقط عند تصميم              

تكامل الخبرة ، وتكامل    : وبناء مناهجها ، بل عند تدريسها أيضاً وأهم تلك الأسس           

  . ) ٣٢-٢١ ، ص١٩٨٢مبارك ،  ( ة المعرفة ، وتكامل الشخصي

تدريس المواد الاجتماعية  بطريقـة      إلى أن   ) م  ١٩٨٧( يشير رضوان ومبارك    و

  ـ  : متكاملة يمكن أن يحقق مزايا تربوية عديدة منها 

  .أنه يحقق تكامل المعارف والحقائق الخاصة بالمواد الاجتماعية  )١(

م الذي يعـرف بأتـساعه        يكسب التلاميذ النظرة المتكاملة للحياة وللعال      )٢(

 .وتغيره السريع 
  تكون نواتج التعلم التي يحققها تدريس المـواد الاجتماعيـة بطريقـة             )٣(

 .متكاملة أقل عرضة للنسيان 
 يوفر الكثير من جهد مدرسي المواد الاجتماعية  ووقتهم الذي قد يضيع             )٤(

 . جزء كبير منه عند تدريسها بطريقة منفصلة 
  . مبي مطالب نموهم وينمي ميولهيشبع حاجات التلاميذ ويل )٥(
يلائم طبيعة نمو التلاميذ في مراحل التعليم العام والتي غالباً مـا تتـسم               )٦(

 .بالكلية لا بالتفرد 



  ٤

ميذ من جميع جوانبها العقلية والوجدانيـة        يساهم في نمو شخصية التلا     )٧(

والسلوكية بطريقة متكاملة ، والمحافظة على هذا التكامل مـن خـلال            

، ص  ١٩٨٧رضوان و مبـارك ،      . (لى التكيف مع بيئتهم     مساعدتهم ع 

   ) . ١٠٤ ـ ١٠٣

 لذلك فقد اهتمت وزارة المعارف ممثلة في مركز التطوير التربوي والأسرة            نتيجةً

الوطنية للعلوم الاجتماعية  بتطوير منهج المواد الاجتماعية ، إلى أن أقرت وثيقـة              

اسـلوب  ية التي يقترح فيهـا تطبيـق   منهج المواد الاجتماعية  في المرحلة الابتدائ      

الرابـع ،   ( التكامل بين مقررات المواد الاجتماعية  لصفوف المرحلة الابتدائيـة           

وثيقـة مـنهج    ) ( التاريخ ، الجغرافيـا     ( وذلك في مقررات    ) الخامس ، السادس    

   ) .٢هـ، ص ١٤٢٠المواد الاجتماعية  في المملكة العربية السعودية، 

العاملين في الميدان من معلمين ومشرفين تربويين غاية فـي          وتعتبر وجهات نظر    

الأهمية في إعداد المناهج والمقرارات الدراسية ووثائق المناهج ، وهو ما أشـارت      

ودراسـة          ) هــ   ١٤١٣أحمـد   ( إليه الكثير من الدراسات ، حيث أكدت دراسـة          

لمعلمـين فـي    على أن المشرفين التربويين يشتركون مـع ا       ) هـ١٤٢٢المفرج  ( 

هــ ،          ١٤١٣أحمـد ،    ( تطوير العملية التعليمية ورفع مـستواها فنيـاً ومهنيـاً           

، وأن لمعرفة اتجاهاتهم أهمية قصوى في رسم الخطط ووضع المناهج            ) ٦٨ص  

هــ ،            ١٤٢٢المفـرج ،  ( واتخاذ السبل التي تؤدي الي تغيير ما يمكـن تغييـره            

  .نحو الأفضل  )  ١٤ص

 يتبين أن معرفة اتجاهات العاملين في الميدان التربوي تفيد في تقدير مـدى               وهكذا

رفضهم  أو قبولهم لعملية تطوير المناهج وذلك من خلال إضافة أهداف جديـدة أو          

   . نشاطات ووسائل تعليمية متنوعة ، أو اقتراح أساليب تقويم جديدة 

ته كونه بحثاً جديداً في ميدانه      يظهر مما تم ذكره آنفاً أن لهذا البحث أهميته ومبررا         

حيث لم تجر في المملكة العربية السعودية  دراسات مماثلة حول أسلوب التكامـل              

 ـ   يمكن تحديـد   ،وواستخدامه في تدريس المواد الاجتماعية ـ حسب علم الباحث 

   ـ:الدراسة الحالية في ضرورة التعرف على مشكلة 

  " .ن نحو تكامل المواد الاجتماعية  اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويي" 



  ٥

  

  ـ : أسئلة الدراسة 
ـ ما اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو تكامل المواد الاجتماعية  في             ١

  . المرحلة الابتدائية 

 ـ ما اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو عناصر وثيقة منهج المـواد   ٢

الأهـداف ،  ( لمعارف فـي المرحلـة الابتدائيـة      الاجتماعية  التي أقرتها وزارة ا     

  . ) المحتوى، النشاطات والوسائل التعليمية ، أساليب التقويم 

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيما يخص اتجاهات المعلمين والمشرفين  ٣

عناصر وثيقة منهج المواد الاجتماعيـة  فـي         أسلوب التكامل ونحو    التربويين نحو   

  ) .الخبرة ، المؤهل العلمي ( تعزى إلى متغيري دائية المرحلة الابت

  

   : دراسة أهداف ال
  ـ  : تهدف الدراسة إلى 

 ـ التعرف على اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحـو تكامـل المـواد     ١

  . الاجتماعية  في المرحلة الابتدائية 

ناصـر وثيقـة    ـ التعرف على اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو ع ٢

              منهج المواد الاجتماعية  في المرحلة الابتدائيـة التـي أقرتهـا وزارة المعـارف               

  . هـ ١٥/٣/١٤٢١في 
  

  

   : دراسة أهمية ال
  ـ : تبرز أهمية الدراسة في النواحي التالية 

 ـ ندرة البحوث والدراسات التي أجريت في هذا المجال حيث تعد هذه الدراسة  ١

سة تتناول اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحـو تكامـل المـواد            أول درا 

  . ـ  حسب علم الباحث ـالاجتماعية  في المرحلة الابتدائية 



  ٦

 ـ تفيد نتائج هذا البحث مصممي مناهج المـواد الاجتماعيـة  فـي المرحلـة      ٢

  . الابتدائية ومخططيها للنظر في خصائص أسلوب التكامل وسلبياته 
  

  

  

  

  

    ـ  :دراسة د الحدو
  ـ : تقتصر هذه الدراسة على 

 فـي المـدارس    ومـشرفيها  ـ معلمي المواد الاجتماعية  في المرحلة الابتدائية ١

  . الحكومية  في مدينة الرياض 

فـي المـدارس    ومـشرفيها   ـ معلمي المواد الاجتماعية  في المرحلة الابتدائية ٢

  .  الجوف التعليمية الحكومية  التابعة لإدارة التعليم في منطقة

  

  ـ : منهج الدراسة 
سوف يستخدم الباحث المنهج الوصفي الذي يهتم بدراسة الظاهرة من خلال جمـع             

البيانات وتصنيفها وترتيبها وتحليلها للوصول إلى استنتاجات وتعميمات تسهم فـي           

وذلـك عـن    ،   ) ٢٢٠، ص   ١٩٩٦عبيدات وآخرون ،    ( فهم الواقع الذي تدرسه     

 أداة يعرضها الباحث على فئات مختلفة من المعلمـين والمـشرفين            طريق تصميم 

التربويين المتخصصين في الدراسات الاجتماعية لتحديد اتجاهـاتهم نحـو تكامـل     

  . المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 

البحث الوصفي لا يقتصر على جمع البيانات وتبويبها إنمـا          " ويرى العساف  أن     

 أبعد من ذلك لأنه يتضمن قدراً مـن التفـسير لهـذه البيانـات               يمضي إلى ما هو   

العـساف ،   " . ( وتستخدم في البحث الوصفي أساليب القياس والتصنيف والتفسير         

   ) . ١٩٣، ص ١٤١٦

  



  ٧

   : الدراسة إجراءات 
  : سوف يتبع الباحث الخطوات التالية 

  .  الرئيسة دراسة ـ دراسة نظرية تشمل جميع محاور ال١

   . دراسةاجعة نتائج البحوث والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع ال ـ مر٢

 وقيـاس صـدقها   مجتمع الدراسة لاستطلاع آراء أفراد لدراسة ـ تصميم أداة ا ٣

  .والتأكد من ثباتها

  

  

  .  وتحليلها وتفسيرها ومناقشتها دراسة ـ حصر نتائج ال٤

    .دراسة ـ تقديم التوصيات والمقترحات الناتجة عن ال٥

   

   : لدراسةمصطلحات ا

حالة "  بأنه   للأتجاه  ) Allport(تعريف البورت   ) هـ١٤١٦(يورد الحسين     :الاتجاه

واستعداد عقلي وعصبي ، تنظمه الخبرة ، ويولد تأثيراً توجيهياً ، أو دينامياً علـى               

   ،  ١٤١٦الحـسين ،    " ( استجابة الفرد نحو الأشياء والمواقف التي تـرتبط بهـا           

   .)٢ص 

بأنه استعداد خـاص    " تجاه  للا  ) Guilford( جلفورد  ما يورد الصبيحي تعريف      ك

وعام يكتسبه الأفراد بدرجات متفاوته ليستجيبوا للأشياء والمواقف التي تعترضـهم           

       م ،  ١٩٩٩الـصبيحي ،    " ( بأساليب معينة ، وقـد تكـون مؤيـدة أو معارضـة             

   ). ٤٦ص 

ب ثابت نسبياً يحدد شعور الفرد وسلوكه حول         استعداد وجداني مكتس   "ويعرف بأنه   

 ،  ١٩٧٠راجـح ،     (  "موضوعات معينة ويتضمن حكماً عليها بالقبول أو الرفض       

   ) . ١١٥ص 

أن الاتجاه هو التعبير المرغوب أو غير المرغوب للفرد ،            ) Knapp( ويرى ناب   

   ) . ٢٦ ، ص ١٩٧٢ناب ، . ( تجاه بعض الأشياء أو الأحداث 



  ٨

ريف الإجرائي للاتجاه فهو درجـة موافقـة معلمـي أو مـشرفي المـواد              أما التع 

 ـ أو عدم موافقتهم على مضامين الفقـرات التـي    دراسةالاجتماعية ـ مجتمع ال 

  .دراسة تحتويها أداة ال
   

        هم الذين يقومـون بتـدريس المـواد الاجتماعيـة          :معلمو المواد الاجتماعية    

 يقصد بمعلمـي    هذه الدراسة مرحلة الابتدائية ، وفي     في ال ) التاريخ، والجغرافيا   ( 

  .المواد الاجتماعية هم معلمي هذه المواد بمدينة الرياض ومنطقة الجوف التعليمية 
  

هم الذين يقومون بالاشراف على تدريس المـواد         :مشرفو المواد الاجتماعية    

شرف التربـوي   ، ويتم ذلك من خلال زيارة الم      ) التاريخ ، الجغرافيا    ( الاجتماعية  

 وحضوره بعض الحصص مـع المـدرس بهـدف مـساعدته وارشـاده         للمدرسة

وتوجيهه، وفي هذه الدراسة يقصد بمشرفي المواد الاجتماعية هم المشرفين علـى            

  ٠هذه المواد بمدينة الرياض ومنطقة الجوف التعليمية 

   

تـدريس   هي  جزء من العلوم الاجتماعية ، تم اختيارهـا ل  :المواد الاجتماعية     

الطلاب قبل التعليم الجامعي وتهتم بدراسة الإنسان وعلاقاتـه ببيئتـه وبمجتمعـه             

وتهدف إلى إيجاد المواطن الصالح والفعال في مجتمعه ، وفي هذه الدراسة يقـصد        

  ) . الجغرافيا، والتاريخ ( بالمواد الاجتماعية مادتي 

  

عل المتبادل والترابط بين    التفا"  يعرف التكامل بأنه     :تكامل المواد الاجتماعية     

فروع المعرفة المختلفة بحيث تبني المناهج الدراسية بكيفية تحقـق منهـا تـرابط              

   ) . ٤٩١م ، ص ١٩٨٢الوكيل ومفتي ، " . (المعلومات المختلفة ببعضها 

نظام يؤكد دراسة المواد دراسة متصلة بعضها ببعض لإبراز         " ويعرف كذلك بأنه    

علاقات لزيادة الوضوح والفهم ويعد خطـوة وسـط بـين           علاقتها واستغلال هذه ال   

عبد اللطيف فـؤاد وسـعد مرسـى ،         " ( انفصال هذه المواد وإدماجها دمجاً تاماً       

   ) . ٤٥، ص ١٩٧٩



  ٩

 بأنه تجميع موضوعات في مقرر واحد تعالج فيه المفاهيم العلميـة            التكاملويعرف  

هو المدخل الطبيعي للمعرفـة     بانتظام ، دون التقيد بحدود فروع العلم المنفصلة ، و         

   ) . ٣١ ، ٣٠م ، ص ١٩٩٦نهار ، ( العلمية 

 التكامل هذه الدراسةأما التعريف الإجرائي لتكامل المواد الاجتماعية  فيقصد به في       

الرابـع ،   ( المقترح بين مقررات المواد الاجتماعية لصفوف المرحلة الابتدائيـة          

التي ضمتها وثيقة   ) اريخ ، الجغرافيا    الت( وذلك في مقررات    ) الخامس ، السادس    

  منهج المواد الاجتماعية  التي تم اعتمادها من قبل وزارة المعـارف فـي تـاريخ               

  . هـ  ١٤٢١/ ١٥/٣ 

  
 هي المرحلة الأولى من مراحل التعليم العام فـي المملكـة            :المرحلة الابتدائية   

ت سنوات دراسية   العربية السعودية  وهي التي تسبق المرحلة المتوسطة ومدتها س         

  . سنة  ) ١٢ ـ ٦(يتراوح سن التلميذ في هذه المرحلة ما بين 

  

هي الوثيقة التي اعتمدتها وزارة المعـارف        :ثيقة منهج المواد الاجتماعية     و

هـ بالموافقة على وثيقة منهج     ١٤٢١ /١٥/٣الصادر في   وزاري  القرار  البموجب  

العليا للبرامج والمناهج في اجتماعها     بعد أن وافقت عليها اللجنة      المواد الأجتماعية   

، بعـد أن جـرى      هـ  ١٤١٩/ ٨/٢التاسع الذي عقد برئاسة وزير المعارف في          

للأهداف العامة  وتشمل هذه الوثيقة توصيفاً     تحكيمها من قبل فريق علمي متخصص       

 الاجتماعية وعرض محتوى المنهج وكـذلك عـرض للنـشاطات     والخاصة للمواد 

وثيقة منهج المواد الاجتماعية ،     . ( لمناسبة ، وأساليب التقويم     والوسائل التعليمية ا  

 ). ٢هـ ، ص١٤٢٠
 
   

  

  



  ١٠

  

  

  
  الفصل الثاني

   ) الإطار النظري للدراسة( 

  
  

  

  

  

  

  



  ١١

يتناول هذا الفصل النواحي النظرية للدراسة 

  ـ :على النحو التالي 
  . ـ مفهوم المواد الاجتماعية 

  . حلة الابتدائية ـ أهمية المواد الاجتماعية في المر

  . ـ مفهوم التكامل 

  . ـ أهمية التكامل 

  ـ مبرارات استخدام اسلوب التكامل في تدريس المواد الاجتماعية 

  . ـ أسسس أسلوب التكامل في المواد الاجتماعية 

  

  ـ : وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 

  ـ تعريف الوثيقة    

  :عناصر الوثيقة  ـ   

  . ـ الأهداف       

  . ـ المحتوى       

  . ـ النشاطات والوسائل التعليمية       

  . ـ أساليب التقويم       

  

ـ أمثلة لبعض وثائق  منهج المواد الاجتماعية المستخدمة لأسلوب 

  . التكامل المنهجي



  ١٢

   )  Social Studies( ـ : مفهوم المواد الاجتماعية 
مراحل التعليم العام غموض واختلاف في يكتنف تعريف الدراسات الاجتماعية في 

وجهات النظر بين المختصين في مجال الدراسات الاجتماعية وأهم أسباب هذا 

الغموض والاختلاف هو عدم وضوح العلاقة بين الدراسات الاجتماعية والعلوم 

الاجتماعية ، إلا أن معظم المربين والمهتمين بتدريس هذه الدراسات يتفقون على 

 الشعوان( المهيمن على هذه الدراسات هو إعداد المواطن الصالح أن الهدف 

   ) . ٢ ، ص ١٤١٠ ، والجبر
ويذكر سعادة أن فكرة الدراسات الاجتماعية فكرة حديثة في حد ذاتها ، وتعتبر من أكثر 

  ) Social Studies(ميادين المنهج الدراسي حداثة وأن مصطلح الدراسات الاجتماعية 

  ). ٢٩ ، صم١٩٩٠سعاده ، ( م ١٩١٣رة عام قد أستخدم لأول م

 والعلوم الاجتماعية  Social Studiesوأما عن الفرق بين الدراسات الاجتماعية 

Social Sciences المواد ( يستعمل اصطلاح " عثمان بأنه و  الجبر فيذكر

للدلالة على الدروس ذات الصفة ) الدراسات الاجتماعية (أو ) الاجتماعية

لتي يتلقاها الطلاب في المرحلة المتوسطة والثانوية ، أما العلوم الاجتماعية ا

الاجتماعية فهو اصطلاح أكثر دقة ، ويشير إلى الدراسة العميقة التي تتم في 

       هـ ، ١٤٠٣عثمان ، و الجبر" (الجامعات وفي مؤلفات العلماء والباحثين 

   ) . ١٠ص 

لفرق بين العلوم الاجتماعية  أن اراويتفق رضوان ومبارك مع عثمان حيث ذك

والمواد الاجتماعية في الوظيفة لا في الطبيعة ، فالعلوم الاجتماعية هي الجانب 

الأكاديمي من هذا النوع من المعرفة ، أي نتائج البحوث التي قام بها علماؤها على 

 النحو الذي يظهر في مراجع التاريخ أو الجغرافيا أو علم الاجتماع أو علم الاقتصاد

، أما المواد الاجتماعية فإصطلاح تعليمي تربوي مدرسي يشتمل على ما يختاره 

واضعوا المناهج المدرسية من العلوم الاجتماعية مما ينفع في تحقيق النمو 

  الاجتماعي لتلاميذ مرحلة من المراحل ، فجانب البحث والكشف غير موجودة فيها

   ) . ٢٠ ، ص ١٩٨٧رضوان ومبارك ،  ( 



  ١٣

بأن طبيعة العلوم الاجتماعية وميادينها هي نفس " براهيم وأحمد ويذكر إ  

طبيعة المواد الاجتماعية وميادينها ، غير أن العلوم الاجتماعية تهتم باتقان الحقائق 

   ) ٢٠ ، ص ١٩٨٦إبراهيم وأحمد ، ( والمعلومات 

أجزاء من العلوم "  ويتفق منسى وسعاده على أن الدراسات الاجتماعية هي

ماعية ، بحيث تم اختيارها من أجل أهداف تدريسية داخل المدارس الإعدادية الاجت

والثانوية أو الجامعة ، أما العلوم الاجتماعية فهي تشكل ميادين ومجالات المعرفة 

 ، ص ١٩٩٩منسى ، (   "  العامة التي تهتم بخصائص المجتمع الإنساني الشامل

١٦ . (  

دراسات الاجتماعية هي تكامل للخبرات أن ال" وآخرون  ) Bar( ويذكر بار   

  " والمعارف فيما يتصل بالعلاقات الإنسانية ، وتهدف إلى تحقيق المواطنة 

   ) . ٨٤ ، ص ١٤٢٠ ، بار وآخرون( 

  ـ :  الفرق بين العلوم الاجتماعية والمواد الاجتماعية في الآتي تويوضح عبيدا

ما حجم هذه المعرفة أن حجم المعرفة في العلوم الاجتماعية كبير ، بين )١(

  . في المواد الاجتماعية قليل 

أن العلوم الاجتماعية تعتبر مصدراً ومرجعاً للمواد الاجتماعية ، حيث  )٢(

 والمعلومات ، والحقائق العلمية ،المعرفة : تستقى المواد الاجتماعية 

 .منها 
  يعتبر تدريس العلوم الاجتماعية غاية في حد ذاتها ، بينما تدريس  )٣(

كتساب سلوك مرغوب فيه عند الطالب لا الاجتماعية وسيلة المواد

 .وتغيير سلوكه غير المرغوب فيه 
 تدرس المواد الاجتماعية في المدارس بينما تدرس العلوم الاجتماعية  )٤(

  .في الجامعات والكليات 
تدرس العلوم الاجتماعية للتخصص والتعمق في المعرفة ، بينما تدرس  )٥(

ة الأبعاد الانفعالية والاجتماعية والعقلية والجسمية المواد الاجتماعية لتنمي

   ) . ١٥ ، ص ١٩٨٩ ، تعبيدا. ( عند الطالب 



  ١٤

التكامل المنضبط بين مفاهيم العلوم " أما منهج المواد الاجتماعية فإنه يعرف بأنه 

الاجتماعية والإنسانية لغرض ممارسة مهارات المواطنة عند مواجهة القضايا 

  ) . ١٢هـ ، ص ١٤٢٢ ، بارث" ( عية والمشكلات الاجتما

  ـ :  أثر العلوم الاجتماعية في المواد الاجتماعية حيث  Wronskiوأوضح رونسكي 

أنها تمثل المصادر الرئيسية لمحتوى المواد الاجتماعية في مجال  )١(

  . المفاهيم والتعميمات وطرق البحث 

د أصولها أن الأسس الاجتماعية لتخطيط مناهج المواد الاجتماعية تستم )٢(

من العلوم الاجتماعية ذات الصلة بالقيم والمشكلات القائمة في المجتمع 

 . والتغيرات الاجتماعية 
أن الأسس النفسية لتخطيط مناهج المواد الاجتماعية تستمد أصولها من  )٣(

العلوم الاجتماعية ذات الصلة بالتعليم والنمو وأساليب التعليم النفسية 

   ) . ٤٠ ، ص ١٩٧٦رونسكي ، ( المختلفة 

  ـ : بأنها يمكن تعريفها المواد الاجتماعية  فإن الباحث يرى أن من جميع ما تقدم

جزء من العلوم الاجتماعية ، تم اختيارها لتدريس الطلاب في المراحل الدراسية 

تهدف إلى  وقبل التعليم الجامعي وتهتم بدراسة الإنسان وعلاقاته ببيئته وبمجتمعه

  ٠لح والفعال في المجتمع إيجاد المواطن الصا
  

   ـ : أهمية المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 
التعليم الابتدائي يمثل القاعدة الأساسية التي يقوم عليها بناء أي مجتمع من 

المجتمعات البشرية ، ومن أجل هذا فهو يستحق كل عناية ويحتاج إلى مزيد من 

  . البحث والاهتمام 

نظر إلى التعليم الابتدائي كأساس ضروري لتربية كافة الناشئة بها والدول المتقدمة ت

وتزويدهم بقسط وافر من المعرفة التي تؤهلهم للتفاعل والتوافق مع مجتمعهم بحيث 

يصبح الفرد قادراً على الإسهام في بناء هذا المجتمع ، فكلما كانت القاعدة في سلم 

داف التي ننشدها من تعليمنا ، وعلى التعليم سليمة وراسخة استطعنا أن نحقق الأه

 هذا الأساس فإن المجتمعات البشرية تعلق آمالاً كثيرة على نجاح المدرسة الابتدائية



  ١٥

، ١٤١٠الشعوان والجبر ، . ( في أداء رسالتها التربوية على وجه صحيح وبناء  

   ) ٢ص 

يكون عنصراً المواد الاجتماعية تتميز بعلاقتها الوثيقة في بناء مواطنة الفرد لو

إيجابياً في المجتمع ، وهي جزء مما تقدمه المدرسة للمتعلم ، سعياً وراء تحقيق ما 

تهدف إليه التربية من تغيير في سلوكيات المتعلم إلى السلوك المرغوب فيه ، 

وبالتالي فإن المواد الاجتماعية ذات علاقة وثيقة ومباشرة في شتى مناشط المتعلم 

 إلى تحقيق الأهداف ىا من خلال طرق تدريس متعددة تسعداخل المدرسة وخارجه

مناهج المواد الاجتماعية في . ( التربوية والتي تتأكد في نتائج التعلم لدى المتعلم  

   ) ٧ ، ص ١٩٨٩مراحل التعليم العام في دولة الكويت ، 

والمواد الاجتماعية تعتبر مجالاً خصباً في المرحلة الابتدائية لتنمية الميول 

والاهتمامات المناسبة لتلاميذ هذه المرحلة ، وبخاصة ما يتصل بمشكلات بيئتهم 

ووطنهم وأمتهم والعالم المعاصر ، كما تعمل المواد الاجتماعية على تزويد التلاميذ 

بالحقائق والمعلومات التي تساعدهم على فهم مجتمعهم ، والتعرف على أحوال 

ا يقدمه لهم من خدمات عن طريق مؤسساته معيشته وعاداته وتقاليده ، فيقدّرون م

المختلفة ، كما تساهم المواد الاجتماعية في تنمية العديد من الاتجاهات الاجتماعية 

المرغوبة والقيم لدى التلاميذ ، مثل احترام الآخرين وتقديرهم والإيمان بتكافؤ 

 والنمر ، غريبة. ( الفرص للجميع والأمانة والصدق والولاء للوطن والاعتزاز به 

   ) . ٣ ، ص ١٩٧٩

ويذكر رضوان أن للمواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية دور بارز في تنمية 

مهارات التفكير العلمي للتلاميذ ، وأن وظيفة المواد الاجتماعية في المرحلة 

الابتدائية ليست تحصيل قدر من المعرفة ولكنها تحقيق النمو الاجتماعي في الجيل 

 الجماعة ، فيعضو كالمواطنين أي تحقيق النمو المتعلق بكفاية التلميذ الناشئ من 

والمواد الاجتماعية هي المسئولة مباشرة بحكم طبيعتها عن تحقيق الفهم والإدراك 

   ) ٢١٦م ، ص ١٩٧٣رضوان ، ( الاجتماعي ، والمعرفة الاجتماعية 

ي تشترك في تنمية وهكذا يتبين  أن للمواد الاجتماعية أهمية تعليمية كبيرة فه

عداد لإ كان ذلك من الناحية العقلية أو الوجدانية التلاميذ وتكوين شخصياتهم سواء



  ١٦

مواطنين صالحين قادرين على القيام بمسؤولياتهم الفردية والاجتماعية غير أن 

تحقيق هذا الهدف مرهون بتطوير منهج المواد الاجتماعية من حيث الأهداف 

  . شاطات التعليمية وأساليب التقويم والمحتوى والوسائل والن

  

  ـ : مفهوم التكامل  
إن التكامل وفقاً لأبسط المفاهيم اللغوية هو أن يكمل شيء ما شيئاً آخر بحيث يكون               

   ) . ١٣٨ ، ص ١٩٨٢ ،  ومفتيالوكيل(الاثنان متممين ومكملين بعضهما بعضاً 

 مـن اللغـة   تعريف التكامل بأنه كلمـة مـشتقة   )  Johnes( ويحدد جونز 

   ،  ١٩٨٣جـونز ،    ( وتعني جعـل الـشيء شـيئاً كليـاً             " Integrate" اليونانية  

  ). ٣٦ص 

نظام يؤكد دراسة المواد دراسـة متـصلة بعـضها          " ويعرف التكامل بأنه      

ببعض لإبراز علاقتها واستغلال هذه العلاقات لزيادة الوضوح والفهم ويعد خطوة           

عبـد اللطيـف و مرسـي،       " ( ها دمجاً تاماً    وسط بين انفصال هذه المواد وإدماج     

١٩٧٩                                      ،   

   ) . ٤٥ص 

أن التكامل كمفهوم للتنظيم يوضح العلاقة الأفقيـة   )  Tyler( ويوضح تايلر 

   ) . ٢٩ ، ص ١٩٦٢تايلر ، ( بين مجالات المنهج المتعددة مثل الربط بين العلوم 

أن من )  chaffer and taylor(ويورد فاضل وزيدان ما أشار اليه جفر وتايلر   

التكامل هو استجابة عملية للأهداف التربوية التالية الأول هو الرغبة فـي إثـراء              

التربية التي محورها التلميذ والثاني هو إعطاء فكرة واضحة بأن المواد الدراسـية             

يجب أن تكون وسائل ومصادر للاستقصاء والثالث مشتق مـن أحيـاء الـضمير              

   ) . ٤٣ ، ص ١٩٩٨زيدان ، وفاضل (  تماسكه الجماعي في المجتمع وتحقيق

ويعرف التكامل بأنه تجميع موضوعات في مقرر واحد تعالج فيه المفـاهيم              

العلمية بانتظام ، دون التقيد بحدود فروع العلم المنفصلة ، وهو المدخل الطبيعـي              

    ) . ٣١- ٣٠ ، ص ١٩٩٦نهار ، ( للمعرفة العلمية 



  ١٧

أنه عملية ربط لمحتوى المادة الدراسية المشتق       ب ) Putman( ويعرفه بتمان     

  من عدة مواد دراسية مثل ربط التاريخ والجغرافيا في مقرر أو مـشروع موحـد               

   ). ٢٦١ ، ص ١٩٧٠بتمان ، ( أو وحدة دراسية موحدة 

أن التكامل عبارة عن ربط للأنـشطة التعليميـة فـي            ) Bent(ويرى بنت   

 ـ( دراسية لفترة زمنية متتابعة     تدريس موضوعات مترابطة داخل وحدات        ،  تبن

   ) . ٢١ ، ص ١٩٧٠

بأنه أسلوب لربط خبرتين تعليميتين منفصلتين أو أكثر في         التكامل   ويعرف  

   ) Oliver, 1977,P.245( عملية تنظيم المنهج تنظيماً أفقياً بما يعرف بخيوط التكامل 

 ـ    )  Bloom(ويورد حاجي تعريف بلوم    رة أو وسـيلة أو     للخيوط المتكاملة بأنهـا فك

ترتبط بها خبرتين تعليميتين أو أكثر بحيث تستخدم كأسس لتنظيم المنهج أو            مشكلة  

ينبغي أن تتوفر خيوط التكامـل فـي        إلى أنه    ) Bace( ، ويشير بيس    عملية التعلم   

حالة الأهداف المتنوعة من أجل ربط الحقـائق والمبـادئ والمعرفـة والمـشاعر           

حاجي ،  . ( ، أي ربط الجانب النظري بالجانب العملي        والمعتقدات والقيم ببعضها    

   ) .  ٧٢-٧١ ، ص١٩٨٦

ويعرف التكامل بأنه التفاعل المتبادل والترابط بين فروع المعرفة المختلفـة             

ترابط المعلومات المختلفـة    من  يتحقق منها   بمقدار ما بحيث تبني المناهج الدراسية     

   .  )٤٩١ ، ص ١٩٨٢الوكيل و مفتي ، ( ببعضها  

 هو الذي يتخطى الحواجز التي تفصل بـين          "ويشير كاظم إلى أن التكامل    

مقررات المواد الدراسية ، ويوفر خبرات تعليمية ذات معنى بالنـسبة للتلاميـذ ،              

وخبرات عملية محسوسة في العالم الذي يعيشون فيه ، وهو يساعدهم على اكتساب             

 ويجعلهم يدركون العلاقـات      ، جاهاتالمعرفة أو تنمية فهم المهارات والقيم ، والات       

ما لو اكتسبوا مهارات معينـة ، ومكونـات         مالمتبادلة بينها على نحو أكثر سهولة       

معرفية معينة في صورة يعزل بعضها عن بعضها الآخر ويترك التلاميذ ليقومـوا             

   ) . ٣٣ ، ص ١٩٧٢كاظم ، "   ( بتجميعها والربط بينها 

ديم المعرفة في نمط وظيفي على صـورة مفـاهيم          تق "  ويعرف لبيب التكامل بأنه   

متدرجة ومترابطة تغطي الموضوعات المختلفة ، دون أن يكون هناك تجزئـة أو             



  ١٨

ــة   ــادين مختلف ــى مي ــة إل ــسيم للمعرف ــب ، " ( تق   ٠  )٨٢ ، ص ١٩٨٤لبي

هو أسلوب يستخدم في تنظيم المنهج أهدافاً ومحتـوى         "  ويذكر اللقاني أن التكامل     

 ونشاطاً وتقويماً ، بحيث تبرز العلاقات العرضية بـين مختلـف            وطريقة ووسيلة 

اللقـاني ،  " ( المواد الدراسية مما يكشف عن الصورة الكلية للمعرفة والشخـصية         

   ) ٣٠٠ ، ص ١٩٨٢

تنظيم ربط بين المواد الدراسية المتعـددة أو ربـط          " ويرى حاجي أن التكامل هو      

 الدراسية ربطاً أفقيـاً ورأسـياً لخبـرة         وتنظيم محتوى المادة الدراسية أو الوحدة     

متكاملة أو مترابطة وأخيراً فهو توحيد للعمل التربوي أهـدافاً وأنـشطة وطريقـة            

   ).   ٧٤ ، ص ١٩٨٦حاجي ، " .( ووسائل وتقويماً على مستوى التخطيط والتنفيذ 

 اللقاني ورضوان بأن التكامل يعتبر خطوة وسـط بـين انفـصال المـواد               يشيرو

ة وبين ادماجها أي أنه يعترف بوجود المواد المنفصلة كما يعترف بوجـود             الدراسي

كل مادة ولكنه يتخطى هذه الحدود كلما دعت الضرورة إلى ذلك ، والتكامل يتطلب              

تنظيماً خاصاً للمادة الدراسية وهو التنظيم السيكولوجي لا التنظيم المنطقي، فيبـدأ            

رة ثم يستخدم منطق المـادة بمـا يناسـب          بمواضع اهتمام التلاميذ بالتشويق والإثا    

لقـاني  لا. (مستواهم وبالقدر الذي يتطلبه موضوع الدراسة أو المشكلة المطروحة          

   ) . ٦١ ، ص ١٩٩١ورضوان ، 

الفرق بين الربط والدمج من جهة وبين التكامل مـن جهـة          ويوضح مبارك 

اختلافاً هاماً يختلف أسلوب التكامل عن أسلوب الربط والدمج       : " أخرى حيث يقول    

وجوهرياً ، وهو أنه في الوقت الذي أتجه فيه هذان الأسلوبان إلى محاولة تحقيـق               

الربط بين المواد الدراسية كمحاولة للتخلص من أهم عيـوب المـنهج المنفـصل              

الرئيسية وهي تجزئة المعرفة ، نجد أن أسلوب التكامل يتجه إلى تحقيق شيء أهم              

ميذ على النمو المتكامل والمحافظـة علـى تكامـل          من ذلك كله وهو مساعدة التل     

شخصيته وذلك من خلال ما يقدمه له من معارف وأنشطة تربوية متعددة ومتكاملة،   

وبذلك يمكن القول بأنه قد تحقق في ظل أسلوب التكامل التحـول الحقيقـي مـن                

ميـذ  الاهتمام بالمادة الدراسية سواء أكانت منفصلة أو مترابطة إلى الاهتمـام بالتل           

   ) . ٧٩ ، ص ١٩٨٨مبارك ، (  "نفسه 



  ١٩

ويتضح من كل ذلك أن التكامل عبارة عن  تنظيم بـين المـواد الدراسـية                  

المتعددة وربطها ربطاً أفقياًً كخبرة متكاملة ، وأنه يهدف إلى إزالة الحواجز بـين              

ات المواد الدراسية وإيجاد العلاقات بينها والاهتمام بتكامل المعرفة وتكوين المهـار       

  .والاتجاهات والقيم في صورة متكاملة  

تاريخ ( وتكامل المواد الاجتماعية يقصد به  تجميع موضوعات المواد الاجتماعية           

، وهذا الأسـلوب    ) المواد الاجتماعية   ( في مقرر واحد يسمى     )  الخ   …، جعرافيا   

يؤكد على  ، و ) أهدافاً ومحتوى ووسيلة ونشاطاً وتقويماً      ( يستخدم في تنظيم المنهج     

دراسة هذه المواد دراسة متصلة ببعضها البعض لإبراز علاقتها وأسـتغلال هـذه             

  .العلاقات لزيادة الوضوح والفهم 

  

  ـ : أهمية التكامل 
اعتاد الكثير من المعلمين أن ينظروا إلى المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائيـة             

الـبعض وأن لكـل منهـا       والمراحل الأخرى على أنها مواد منفصلة عن بعضها         

 ، ص   ١٩٨٠الـصباغ ،    ( ميدانها الخاص بها دون الاهتمام لما بينها من علاقات          

١٤٠ . (   

وقد أدت هذه الحالة إلى جفاف مادة الدراسة وعدم ارتباطها بالحياة بالرغم            

من صفة الاجتماعية التي ينبغي أن تتصف بها هذه المواد الأمر الذي جعل التلاميذ              

ا مواد ثقيلة الظل ولكنهم مـضطرون لاسـتظهارها تحـت ضـغط             يشعرون بأنه 

   ) .٥ ، ص ١٩٩١اللقاني ورضوان ، ( الأمتحان 

إلى أن منهج المـواد الاجتماعيـة       ) م  ١٩٨٧( وقد أشار رضوان ومبارك     

    -:الحالي يعاني من قصور شديد وعيوب عديدة منها 

ن المواد التـي تـدرس      تجزئة المواد الاجتماعية في ظل هذا المنهج إلى عدد م          -

منفصلة عن بعضها البعض انفصالاً يكاد يكون تاماً فالتاريخ يدرس منفصلاً عـن             

الجغرافيا والجغرافيا تدرس منفصلة عن التاريخ ، ولكل مادة من هذه المواد كتاب             

  . مستقل يدرس في حصص مستقلة وعلى أيدي معلمين  مختلفين في أغلب الأحيان

  



  ٢٠

في المواد الاجتماعية الحالية تعالج جوانبه المختلفـة فـي          ن الموضوع الواحد    أـ  

مواد دراسية مختلفة وتدرس في مناسبات مختلفة ، وبذلك يصعب على التلميـذ أن              

  . يتكون لديه صورة متكاملة عن هذا الموضوع 

ـ تنظم حقائق منهج المواد الاجتماعية  المنفصل تنظيمـاً منطقيـاً دون مراعـاة               

  . تلاميذ من حيث ميولهم وقدراتهم والفروق الفردية بينهم الصفات النفسية لل

  ن معظم الموضوعات التي يحتوي عليها منهج المواد الاجتماعيـة  المنفـصل             أـ  

لا توجد صلة قوية بينها وبين مواقف الحياة ومشكلات التلاميذ واحتياجـاتهم كمـا        

  . أنها تدرس منفصلة عن واقعهم وبيئتهم 

جتماعية  المنفصل لا يكسب التلاميذ أساليب التفكير العلمـي           منهج المواد الا   أنـ  

السليم ومهاراته المختلفة كما أنه لا يهتم بإكـسابهم القـيم والاتجاهـات والميـول            

   ) . ٨٥ ـ ٨٣، ص ١٩٨٧رضوان و مبارك ، (المرغوب فيها 

  

)  Neagley( ونيجلـي  )  Smith ( وأوضح الكثير من المربين أمثال سمث  

أن العوامل التي أدت إلى ظهـور   )  Taba( وتابا  )  Armstrong( ونج وآرمستر

التكامل في المنهج ترجع إلى الانتقادات التي وجهت إلى المواد الدراسية  المنفصلة             

، حيث أن تنظيم محتوى هذه المواد يقوم أساساً في صورة متناثرة وثابتة ، تهدف               

ن هذه الفكرة تناقض المعرفة الإنسانية      إلى نقل التراث الثقافي من جيل إلى آخر وأ        

المتغيرة وتتجاهل مشكلات الحياة وتركز على المادة العلمية في حد ذاتهـا وهـذا              

المنطق يتجاهل حاجات وميول التلميذ في عملية الـتعلم ، لأن التلميـذ يـستوعب               

 ـ  ٧٥ ، ص ١٩٨٦حـاجي ،  ( المعرفة ويحفظها بطريقة مجزأة عرضة للنسيان 

٧٦ . (   

لجدير بالذكر أن تجزئة المعرفة وتفتيتها فـي صـورة مـواد منفـصلة              وا

وتقديمها للتلاميذ يؤدي إلى تقديم حقائق كل مادة بأسلوب مفكك على أيدي مدرسين             

   ). ١٠١ ، ص ١٩٨٢مبارك ،  (مختلفين وفي حصص مختلفة 



  ٢١

وهذا المنهج التقليدي  يهمل وإلي حد كبير حاجـات البيئـة والمـشكلات              

ة السائدة وهذا مما يبعده عن مواقف الحيـاة اليوميـة ويـضعف تـأثير               الاجتماعي

  ) . ١٢٦ ، ص ١٩٨٣الجمل ، ( الدراسة كلها في خلق شخصية متكاملة فاعلة 

  

 المنهج لا يراعي ميول التلاميـذ        الأسلوب في عرض محتوى    أن هذا كما   

 بعيدة عـن    واحتياجاتهم وقدراتهم ، ويقدم المعارف للتلاميذ بصورة مفككة ومجزأة        

واقع حياتهم ، كما أنه لا يهتم بالأنشطة التعليمية الهادفة ويكـاد يقـصر العمليـة                

التعليمية على تلقين التلاميذ المعارف والمعلومات ، ويطالبهم بحفظها واستظهارها          

، ويهمل بذلك باقي الأهداف التربوية التي تزيد عنها أهمية لأنها تعـالج جوانـب               

 ١٩٩٩ ،    وعليان هندي(يذ مثل الجانب الانفعالي والسلوكي      هامة من شخصية التلم   

  . )١٦٨، ص م 

وهذا هو الذي دفع العديد من المربين إلى التفكير في منهاج آخـر يـساير               

طبيعة التلميذ ، ويأخذ في اعتباره ما بين المواد الدراسـية مـن تـرابط وتكامـل            

موجه لمنهج المواد الدراسية ويتمشى مع مبادئها ونظمها المقررة ، واستجابة للنقد ال        

المنفصلة ، ونتيجة للبحوث التربوية والسيكولوجية بذلت محاولات عديدة لتحـسين           

منهج المواد المنفصلة ، والتخلص من عيوبه ،  فظهرت عدة مناهج منها ما كـان                

يهدف إلى ربط المواد الدراسية بعضها ببعض مثل منهج المواد المترابطة ومنها ما      

زالة الحواجز الفاصلة بين المواد الدراسية سواء كانت تنطـوي تحـت            اتجه إلى إ  

 أكثر من مجال مثل منهج المجالات الواسعة ، ثم ظهـرت منـاهج              ومجال واحد أ  

أخرى اتخذت من ميول التلاميذ وأغراضهم منطلقاً تدور حوله هذه المناهج وهو ما           

   ) . ٢٨ ، ص ١٩٩٦نهار ، ( . يسمى بمنهج النشاط 

أن تلك المحاولات قد جاءت بصفة تطوير وتحسين لمـنهج المـواد            ويبدو    

والربط والدمج والتكامل ليست طرقـاً جديـدة        " المنفصلة وقد أكد ذلك السيد بقوله       

لتنظيم المنهج وإنما عبارة عن تعديلات لمنهج المادة وتنظيمه ، قامت استجابة للنقد             

  .  )٤٢، ص م ١٩٩٨  ،و زيدانفاضل " ( الشديد الذي وجه إليه وتدعيماً لمركزه 

    



  ٢٢

ويعتبر منهج التكامل من أفضل المناهج لمواجهة هذه المشكلة لأنه يحاول التخلص            

من الفواصل بين المواد ولعل السبب في ظهور هذا المنهج هو فشل المنهج المجزأ              

في الكشف عن العلاقات المتبادلة والمعقدة بين مختلف أنواع المعرفة وفي إثبـات             

 المفاهيم تتجاوز الفواصل المصطنعة التي تقسم المواد، وهذا المنهج يساعد           كيف أن 

   ، ١٩٩٠ ،   ورضـوان اللقـاني   ( على تقديم المواد متكاملة في تنظيمات جديـدة         

   ) . ٦٢ ص 

ويهدف المنهج المتكامل إلى تحقيق الشخصية المتكاملة للتلميذ عن طريـق             

لعقليـة والجـسمية والانفعاليـة      النظر إليه نظرة كلية بحيـث تـشمل النـواحي ا          

والاجتماعية له ، وهذا يعني أن التكامل ليس معناه بحث موضـوع مـا بطريقـة                

متكاملة ، إنما ينبغي أن يشعر به التلميذ وتتأثر به شخصيته ويبدو واضـحاً فـي                

   ) . ١٨ ، ص ١٩٨٢مبارك ، ( سلوكه 

  أنمن  ( Helen Heffernan)هيلين هيفرنان  ويورد فاضل وزيدان ما ذكرته 

الدراسات الاجتماعية هي مادة تكاملية لذا فإن الهدف الأسمى لها هو مـساعدة              " 

   ) . ٤٣، ص ١٩٩٨فاضل و زيدان ، " ( التلاميذ على رؤية العلاقات 

والمواد الدراسية المتكاملة تساعد التلميذ على حل مشكلاته وفهمها باستخدام          

خ وعلم الاجتماع وعلم النفس ، وتشجع التلميـذ         العلوم المتداخلة كالجغرافيا والتاري   

على البحث والتمحيص والابتكار ، كما تساعده علـى معرفـة حاجاتـه الفرديـة               

      عـداداً شـاملاً   ا  وحاجات المجتمع ، وخاصة المواد الاجتماعية التي تعد التلاميذ        

   ٠) ٧٧ ، ص ١٩٨٦حاجي ،( 

  : هي  )  Ranaweer (  رانوير وللمواد الدراسية المتكاملة عدة مزايا ذكرها

  .  ـ أنها تجعل التلميذ يهتم بالمادة ويقدمها ويستمتع بها ١

  .  ـ أنها تجعل عملية التعليم والتدريس أكثر فعالية ٢

  .  ـ أنها تساعد التلميذ في فهم أنماط المعرفة والتعميمات فهماً دقيقاً ٣

  .جـال المعرفـة الإنـسانية     ـ أنها تشجع التلميذ على تكوين صورة كلية في م ٤

) Ranaweer, 1967 , PP . 10 –13  . (   



  ٢٣

  ـ : مبررات استخدام أسلوب التكامل في تدريس المواد الاجتماعية 
هناك عدة مبررات لاستخدام أسلوب التكامل في تدريس المواد الاجتماعيـة           

  ـ : خاصة في المرحلة الابتدائية ومنها 

  

ئص النمو السيكولوجي للتلاميذ حيث أن للنمو       أن المنهج المتكامل يراعي خصا     •

مراحل متتالية لكل مرحلة منها خصائصها المميزة ومن أهمها أن النمو عملية            

شاملة ومتكاملة ، وتشير البحوث الـسيكولوجية إلـى أن الطفـل لا يـستطيع               

ممارسة التفكير المجرد قبل سن الحادية عشر ، والأطفال يـدركون عـالمهم             

حدة متكاملة ، لا كمجموعة من الظواهر المتفرقـة فـي مـواد             المحيط بهم كو  

متعددة فالطفل ينمو في جميع الجوانب أي أن نموه شامل ، وكل جانب يـؤثر               

ويتأثر بالجوانب الأخرى فالجانب النفسي له تأثير على الجانب العقلي وعلـى            

   ) . ٥٧ ، ص ١٩٨٦الوكيل ، . ( الجانب الاجتماعي 

نهج المواد المنفصلة الذي يركز اهتمامه على الحقائق         وهذا لا يتحقق في م    

  . دون الاهتمام بمراعاة خصائص نمو التلاميذ وقدراتهم 
  

ن المنهج المتكامل يحرص على مراعاة ميول التلاميذ وقدراتهم واسـتعداداتهم           أ •

في كل ما يقدمه إليهم من معارف مختلفة ، وأنشطة تعليمية متعددة ، مما يخلق               

ل والدافع القوي لدارسة هذه العلوم ، لذلك فإن هذا المنهج يتخذ مـن              لديهم المي 

ميول التلاميذ منطلقاً له في اختيار المشكلات والموضوعات التي يرغبون فـي            

دراستها ، وهذا ما يدفع التلاميذ إلى بذل قصارى جهدهم لجمـع المعلومـات              

ك يكون الـتعلم    اللازمة لحل تلك المشكلات ، أو لدارسة هذه الموضوعات وبذل         

أكثر نفعاً ، وأبقى أثراً ، لأنه تعلم قائم على رغبتهم ويتمشى مع ميولهم ، وهذا                

عكس المناهج التقليدية التي تُخطط وتُبنى ثم تُقرر على التلاميـذ ، دون أدنـى               

مراعاة لميول هؤلاء التلاميذ ورغباتهم ، وقد أدى هذا الوضع إلـى مـساوئ              

المواد وانصرافهم عنها لأن التلميـذ  لا يـشعر          كثيرة مثل كرههم لبعض هذه      

   ) . ٧، ص ١٩٨٨مبارك ، ( بفائدة تحققها له 



  ٢٤

يتيح المنهج المتكامل الفرصة للتلاميذ  أن يتعرفوا على مـشكلات مجـتمعهم               •

فيسهموا في حلها لأن ارتباط المنهج بالبيئة يحفز الطالب ويزيد من ميله إلـى              

   ). ٤٣ ، ص ١٩٨٧في ، المنو( دراستها مما ينمي ميوله 

في حين أن منهج المواد المنفصلة لا يرتبط بالبيئـة ولا يعطـي الاهتمـام               

الكافي للمشكلات التي تشغل المجتمع مادياً وفكرياً ، فالمادة العلميـة هـي حجـر               

الأساس في هذا المنهج ، والاهتمام يتركز على شرح المادة من جانب المعلم ومـا               

ابها أما المشكلات الحقيقية التي تواجـه المجتمـع أو التـي            على التلاميذ إلا استيع   

  ) . ٣٤١، ص ١٩٧٧مجاور و الذيب ، (يواجهها التلميذ فهي من الأمور الثانوية 

أما الأسلوب التكاملي فهو يربط البيئة بحياة التلميذ على نحو يساعد علـى تكامـل               

هم ، فالتلميذ يـدرس     المعرفة وجعلها ذات قيمة واضحة يشعر بها التلاميذ في حيات         

المعرفة دراسة عملية عن طريق معالجة مواقف ومشكلات متصلة بحياته ليحصل           

على معلومات ومفاهيم وتعميمات وليكتسب مهـارات مختلفـة وقـيم واتجاهـات             

وأساليب تفكير سليمة وميول من النوع الذي يساعد على التكيف مع البيئة الماديـة              

كاملي يهتم بدراسة مشكلات المجتمع الجديدة التـي        والاجتماعية، لذا فالأسلوب الت   

تأتي نتيجة التغيير السريع في المجتمع ، والتي  يكون لها علاقـة وطيـدة بحيـاة                 

التلاميذ ، ويقدمها إلى التلاميذ بأسلوب يتناسب مع ميـولهم وقـدراتهم ومـستوى              

  ).٩٩، ص ١٩٨٨مبارك ،( نموهم وفي الوقت نفسه يلبي مطالبهم ويشبع حاجاتهم 
  

ن تقديم المعارف والخبرات التعليمية متكاملة يؤدي إلى فاعلية أكثر في التعليم        أ •

من تقديمها منفصلة ، ولذا يجب الربط بـين الحقـائق والمفـاهيم والمبـادئ               

والخبرات التعليمية في مجال معين بتلك التي تنتمـي إلـى مجـالات أخـرى               

 وخاصة عندما يكون هدفنا هـو       وتقديمها إلى التلاميذ في كل مترابط متكامل ،       

تطبيق ما تعلمه التلاميذ من مواقف جديدة فالتكامل يعطي صورة أشمل للعلم ،             

ويوضح كيف تترابط فروعه في كل متسق وكيف تتقابل هذه الفـروع داخـل              

م ،  ١٩٩٨الوكيل ومفتـي ،     ( نطاق هذا الكل كما تتيح فرصاً لعمليات التطبيق         

  ) . ١٥٧ ـ ١٥٦ص 
  



  ٢٥

منهج المتكامل الكثير من الجهد والوقت الذي يضيع جزء كبير منه في            يوفر ال   •

نهـار ،   ( تنفيذ منهج المواد الدراسية المنفصلة بدون فائدة تعود على التلاميـذ            

   ) .٤٥، ص ١٩٩٦
  

يتم تنظيم محتوى المواد الدراسية المنفصلة في صورة مباشرة وثابتة ، تهدف              •

خر ، وأن هذه الفكرة تنـاقض المعرفـة         آلى  إلى نقل التراث الثقافي من جيل إ      

الإنسانية المتغيرة ، وتتجاهل مشكلات الحياة وتركز على المادة العلمية كغايـة            

في حد ذاتها ، وهذا المنطق يتجاهل المعلم الذي سيوكل إليه تنفيذ المنهج فيفقد               

حماسه إلى الابتكار والتجديد ، ويصبح مجرد ناقل للمعرفة عن طريق الـشرح            

الإلقاء ويحفظها التلميذ بطريقة مجزأة عرضة للنسيان ، وهذه الفكرة لا تساعد            و

على انتقال المعرفة إلى مواقف جديدة ، كما لا تتلاءم مع وحدة عقـل التلميـذ                

  . فتفقد المعلومات قيمتها ، وتصبح عقيمة تشتت فكر التلميذ ونموه نمواً متكاملاً             

   ) . ٧٦ ، ص ١٩٨٦حاجي ، ( 

 العلمية لكل مادة في هذا المنهج تنظم تنظيماً منطقياً وهذا التنظيم يـضع              والحقائق

المادة العلمية في بؤرة الاهتمام دون الالتفات إلى مدى ملاءمتها للتلميذ الذي أعدت             

   ) . ٣١٦ ، ص ١٩٧٩مبارك ، (له 

في حين أن المنهج المتكامل يقدم معرفة متكاملـة غيـر مجـزأة ، وذلـك         

كامل شخصية التلميذ ، وإدراك العلاقات بين الموضوعات المختلفة         للمحافظة على ت  

   ) . ٤٢ ، ص ١٩٩٦نهار ، ( 

         



  ٢٦

أن  ) Lucanلوكـان   (  ما أشار إليـه      ) ١٤٠٣( يورد كل من الجبر وعثمان       

هناك ثلاثة مبررات لاستخدام الأسلوب التكاملي في تدريس المـواد الاجتماعيـة            

  ـ : هي

   هنالك أعتقاد بأن الأطفال فـي المرحلـة الابتدائيـة   ـ: ي  ـ المبرر النفس ١

 لا يلاحظون العالم الذي يحيط بهم من خلال الرؤية القائمة على العلوم الأكاديمية             

بل ينظرون لهذا العالم كوحدة واحـدة ، ومـن          ) كالجغرافيا والتاريخ   ( المنفصلة  

تلك العلوم والأسـلوب    الطبيعي أن يثير بعض الأطفال أسئلة تخترق الفواصل بين          

التكاملي في تعلم المواد الاجتماعية يحاول أن يتبع الطرق الطبيعية التـي يـسلكها              

الطفل في  التعلم ، ومن خلال النظرة للعالم كوحدة واحدة فإن دور المدرس هـو                

الإمداد بالخبرة والمساعدة في استخدام العملية الاستقصائية ، وبالإضافة إلى ذلـك            

 الناجح لأي مادة يتطلب من المدرس أن يولي انتباهاً إلى مراحل نمو             فإن التدريس 

الإدراك لدى الأطفال ، فالعلوم الأكاديمية تعتمد على الرموز المجردة التي يصعب            

على الأطفال فهمها ، ولهذا يتطلب تدريس بعض المواد في الـصفوف الابتدائيـة              

قصص ، علماً بأن مثل هـذه       اتباع الطرق المبسطة في التدريس كطريقة رواية ال       

الطرق قد ينجم عنها تشويه لمادة التاريخ كعلم أكاديمي ، فضلاً عن الفوائد الأخرى              

التي يجنيها الطلاب من دراسة هذه المادة ، على أن الأسلوب التكاملي في تدريس              

المواد الاجتماعية يجعل من الممكن تفادي تلك المشكلة ، كما يساعد فـي اعـداد               

  ٠ريس تتلاءم مع مراحل النمو العقلي للأطفال طرق للتد
  

 إن الأفراد الذين يقدمون على التعليم لا بـد أن يتيقنـوا   : ـ المبرر الفلسفي  ٢

بأنهم سينالون خيراً من حصولهم على العلم والمعرفة ، كما أن ما ينفق على التعليم               

فيه أولئك الأفراد   لا بد أن يكون عائدة أي فوائده جمة بالنسبة للمجتمع الذي يعيش             

، والأسلوب التكاملي في تدريس المواد الاجتماعية يركز على الأغراض العمليـة            

  ٠للتعليم ، من حيث نمو الفرد أو من حيث تنمية الغايات الاجتماعية 
  



  ٢٧

أن التركيـز   ) لو كـان    (  يذكر   ـ: المبرر القائم على طبيعة المعرفة       - ٣

رجة رئيسية في تدريس المواد الاجتماعية يترتب       على العلوم الأكاديمية التقليدية بد    

عليه إغفال لما يحدث من تقدم علمي مهم في مجال المعرفة العلمية ، ومن الممكن               

تجاوز الحواجز التي تفصل بين العلوم الأكاديمية التقليدية مـن خـلال الاهتمـام              

خ  بالعلوم الجديدة مثل علـم الإنـسان الاجتمـاعي والـسلوك الـسياسي والتـاري              

الاقتصادي ، والجغرافيا السياسية ، ومن ناحية أخرى فإن هنالك حقـول علميـة              

جديدة مهمة مثل دراسة السكان والدراسات البيئية والدراسات الكونيـة ، تـستمد             

المحتوى من علوم تقليدية مختلفة ، ولقد وجد العلماء في مجال العلـوم الطبيعيـة               

يدمجوا معرفتهم وطرقهم كـي يحـدثوا       والعلوم الاجتماعية أنه من الضروري أن       

تقدماً في هذه المجالات ، هذا وليس من الممكن عزل الدراسات الاجتماعية عـن              

التقدم المضطرد في النشاط الفكري لأن أبحاث أولئك العلماء لها صـلة بجـوهر              

   ) .٥٠ - ٤٨  ص،هـ ١٤٠٣الجبر وعثمان ، ( الدراسات الاجتماعية 

 Integration نبدأ تعليمنا الرسمي بطريقة التكامـل         البشر أننا نحن ) بارث  ( ويذكر  

الـتعلم  ( وحينما ينتظم الأطفال في المدراس للمرة الأولى يتعرضون لتلك الخبرة           

إذ أنهم يتعرضون لتلك الخبرة في محاولتهم ربط تلك الخبـرات           ) بأسلوب التكامل   

 يبدؤون في فهم بيئـتهم      بواقعهم والعالم الذي يعيشونه ، والتكامل يعني أن الأطفال        

وذلك بمحاولتهم إدراك كيف تكون العلاقة بين الأشياء والأدوات والأحداث والبشر           

وبناء استنتاجهم الخاص من الـربط      ( ، كل هذه الخبرات يحاولون ربطها ببعضها        

تبدأ الخبرة المدرسية ، بحيث     ) ١( وكما يوضح الشكل    ) بين تلك الأشياء مجتمعة     

بتجزئته التكامل في شكل فهم ما يجري حول هؤلاء الأطفال وذلك           يتم تجزئة ذلك    

ـ كلمات وحقائق ، وتعريفات ، وتوصيف ، ومفـاهيم وتعميمـات ،             : في شكل   

ويستمر التعلم الرسمي خلال سنوات الدراسة المتتابعة حتى يـصل الطفـل إلـى              

 ـ            الات مراحل التعليم العالي حيث عندها يتم تجزئة المعرفة إلى تخصصات أو مج

  ) . ١٣ ، ص ١٤٢٢ ، بارث. ( الخ .. للدراسة كالتاريخ ، او الاقتصاد 
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   )١( الشكل 

  إدراك الطفل للعائلة ووظائفها

  تعمل لتوفير حاجات أفرادها

  "اقتصاد " 

   العائلة مع البيئة الطبيعية تفاعل

  " جغرافيا " 

  لديها ماضٍ وقيم تعتز بها 

  " تاريخ " 

  تعلم الأطفال القيم الاجتماعية 

  "  علم اجتماع " 

  وضع الضوابط وممارسة السلطة 

   "علم السياسة" 

  توفير الأمن والدعم العاطفي

   " علم نفس " 

  العائلة



  ٢٩

  ـ : أسس المنهج المتكامل في المواد الاجتماعية 
 المربون بالنقاش   يقوم المنهج المتكامل على عدة أسس ومحاور هامة ، ولقد تناولها          

والإيضاح ، وسيقوم الباحث فيما يلي بإستعراض أهم تلك الأسـس علـى النحـو               

   -:التالي

  

  ـ :أ ـ تكامل الخبرة 
يتكون المنهج المتكامل من مجموعة خبرات متكاملة ، تستطيع المدرسة توفيرهـا            

 وتنظيمها وتوجيهها والإشراف عليها للتأثير بها على شخـصية التلميـذ بجميـع            

حـدة  وجوانبها لكي تنمو بطريقة متكاملة ، والخبرة المتكاملة تعني تحقيق الكلية وال           

والشمول فيما يكتسبه الإنسان من خبرات أثناء تفاعله مع بيئتـه تحقيقـاً لرغباتـه       

وحاجاته بهدف مساعدته على التكيف والتكامل في حـدود إمكانياتـه وقدراتـه ؛              

 عن الإنسان من أقـوال وأفعـال وأفكـار          والخبرة المتكاملة تتضمن كل ما يصدر     

وعلاقات اجتماعية أثناء تفاعله مع بيئته حيث يستجيب الفـرد اسـتجابة شـاملة              

   ) . ٢٢ـ ٢١ ، ص ١٩٨٢مبارك ، ( للموقف الذي يواجهه 

أنه يمكن أن تنظر إلى التربية " وتتفق منيرة الصعيدي مع مبارك حيث أشارت إلى      

تمد عليها المجتمع في مساعدة الفرد علـى أن يفهـم           على أنها عملية تكاملية ، يع     

مجتمعه وأن يجد له مكاناً فيه ، وأن يتكيف معه وأن يسهم في تطويره وتغييـره ،                 

إذن العملية التربوية تحتاج إلى التكامل في ذاتها ، وإلى التكامل بينها وبين غيرها              

لتربوية أنها تـشكل    من المؤسسات الاجتماعية ، والهدف النهائي من هذه العملية ا         

أفراداً قادرين على الاستمرار في تنظيم خبراتهم الخاصة وبـذلك يـستطيعون أن             

 مغزى في حياتهم ، وإذا كانت التربية الحديثة تتم عن طريق الخبرة             ايستمدوا منه 

التربوية بعواملها ومواصفاتها المعروفة فإن اختيار هذه الخبـرة والتخطـيط لهـا             

تبارنا الخبرات الأخرى التي يمر بها المتعلم أو قد مرّ بها           يتضمن أن ندخل في اع    

أو سيمر بها في المستقبل ، ومن هنا كان اهتمام جون ديـوي  بتكامـل الخبـرة                  

التربوية وترابطها وتسلسلها من خبرة حاضرة عن طريق خبرة سابقة وتؤدي إلى            



  ٣٠

 ـ            و الأسـاس   كسب خبرة لاحقة ، وهنا نصل إلى مبدأ تكامل الخبرات التربوية وه

   ) . ١٠٤ـ١٠٣ ، ص ١٩٩١البشارى ، " ( التربوي للمناهج المتكاملة 
  

 يعتبر تكامل المعرفة أساساً هاماً من أسـس المـنهج   ـ: ب ـ تكامل المعرفة  

المتكامل ، وينظر إلى تكامل المعرفة على أنه ضرورة ملحة ، لأن تقسيم المعرفة              

 وسلمية الوحـدة الجوهريـة      وتفتيتها هو شيء مصطنع لا يعكس بصورة صحيحة       

للواقع ، ويكتسب التلاميذ المعارف في المنهج المتكامل بطريقة متكاملة فإذا أرادوا            

القيام بدراسة موضوع ما فإنهم في أثناء ذلك يـشعرون بحـاجتهم إلـى بعـض                

المعلومات والمعارف التي تساعدهم على فهم ما يقومون بدراسـته ، ومـن ثـم               

المعلومات والمعارف ليتعلموها ، وهنا نجد أن تعلمهم لها         يعودون إلى مصادر هذه     

يحدث بشكل ترتبط فيه جميع جوانب المعرفة ببعض ارتباطاً كاملاً مكوناً ما يسمى             

  ). ٢٨ـ٢٧ ، ص١٩٨٢مبارك ، (  التلميذ نبوحدة المعرفة وتكاملها في ذه

  

يذكر رضوان ومبارك أن تكامل المعرفة كأسـاس مـن أسـس مـنهج المـواد                و

  : الاجتماعية المتكاملة يتطلب شروط معينة منها 

ـ أن يبدأ الدراسة بمواقف أو مشكلات أو موضوعات عامة أو مفـاهيم خاصـة               

  . بالمواد الاجتماعية من النوع الذي يميل إليه التلاميذ ويحسون بأهميته بالنسبة لهم
  

  .دية ـ أن ترتفع الدراسة فوق جزئيات المواد الاجتماعية وحدودها التقلي
   

     رضـوان ومبـارك ،    . ( كتشاف وطريقـة البحـث      لاـ استخدام طريقة التعلم با    

   ) . ٩٣ـ ٩٢، ص ١٩٨٧

  

  ـ :  ـ تكامل الشخصية ـج
تمثل الشخصية المتكاملة هدفاً رئيساً لمنهج المواد الاجتماعية المتكاملة يسعى إلى 

ة وما يكسبه لهم من تحقيقه من خلال ما يقدمه التلاميذ من معارف وحقائق متكامل

مهارات وقيم وميول وأساليب تفكير سليمة مما يساعدهم على التكيف مع بيئتهم 



  ٣١

والتفاعل الناجح مع أفرادها ، وفي نفس الوقت تمثل الشخصية المتكاملة أساساً 

هاماً من أسس بناء هذا المنهج ولكي يصبح هذا الأساس واضحاً بالنسبة لواضعي 

ية المتكاملة يجب أن يتعرفوا على العوامل التي تدخل في مناهج المواد الاجتماع

  . تكوينها وتساعد على تكاملها 

وهناك عدة عوامل يكون لها تأثير كبير على درجة تكامل شخصية الفرد يمكن أن              

  ـ : نقسمها إلى قسمين رئيسين 

أ ـ عوامل خارجية تتمثل في البيئة التي يعـيش فيهـا الفـرد بـشقيها المـادي       

  . تماعي والاج

. ب ـ عوامل داخلية تتمثل في حاجات الفرد النفسية والاجتماعيـة والبيولوجيـة    

   ) . ٩٥ ـ ٩٣ ، ص ١٩٨٧رضوان ومبارك ، (

  

  ـ : د ـ الاهتمام بطرق النشاط المختلفة 
يقوم المنهج المتكامل على أساس أن التعليم عملية تقوم على نشاط المتعلم ، وبأنـه               

ل وبأن الخبرة التي يقوم بها هي التي تبقى معه فـي النهايـة              لا يتعلم إلا مما يعم    

ة بتفكيره وشعوره ونشاطه ويؤمن المنهج      ط لأنها مختل  تهوتصبح جزءاً من شخصي   

المتكامل بأن أفضل أنواع التعلم هو ما أتي نتيجة لإسهام التلميذ في حـل مـشكلة                

 المتكامل بطرق   شراف المدرس وتوجيهه ، وعلى هذا يهتم المنهج       ايشعر بها تحت    

النشاط المختلفة باعتبارها أساليب مجدية للتعلم ، كما أن التعلم عن طريقها يكسب             

التلميذ الكثير من المعارف والمهارات والميول والاتجاهات والقيم وأساليب التفكير          

  .السليم وهذه الأساليب لها دور كبير في مساعدة التلميذ على التكامل 

متكامل يكون وثيق الصلة بالدراسة وبحياة التلاميذ في داخل         والنشاط في المنهج ال   

المدرسة وخارجها وهو متعدد ومتنوع بحيث يشمل ندوات ومحاضرات ورحـلات     

وزيارات وجولات وعمل نماذج وجمع عينات وإقامة معارض وتكـوين متـاحف            

   ) . ٣٤ ـ ٣٣ ، ص ١٩٨٢مبارك ، . ( وغير ذلك من ألوان النشاط التربوي 



  ٣٢

ليم عن طريق هذا المنهج لا يتم إلا على أساس من إيجابية التلميذ ونـشاطه ،                والتع

والنشاط هنا لا يقتصر على الجانب الحركي فقط ، فهناك الجانب الفكري والجانب             

   ) . ٨٨ ، ص ١٩٧٩الدمرداش ، . ( الانفعالي والجانب الاجتماعي 

   : أهم الأسس التي يقوم عليها التكامل وهي) عزيز (ويذكر   

  . ـ مساعدة الفرد المتعلم على التكامل الطبيعي واستمرار هذا التكامل 

  . ـ العناية بالفائدة التي يجنيها المتعلم من المادة التي يدرسها 

  .  متكاملاً في مختلف النواحي اًنماء المتعلم نماءبـ الاهتمام 

  . ـ أن يكامل المتعلم بين خبراته السابقة وخبراته اللاحقة 

عزيـز ،   . (ن يستخدم خبراته السابقة والحالية في حل مشكلاته التي تواجهه           ـ أ 

   ) . ٣٤٦ ، ص ١٩٨٥

من خلال ما سبق يتضح أن تكامل الخبرة وتكامل المعرفـة وتكامـل الشخـصية               

   .والاهتمام بطرق النشاط تعتبر من أهم أسس المنهج المتكامل

  

  ـ : دائية وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابت

  ـ : تعريف وثيقة المنهج 
  ، هي الخطوط العامة للمنهج المدرسي التي توجه عملية تأليف الكتاب المدرسـي           

   ـ الأهـداف العامـة    : وعلى ضوئها يتم تقويمه ، وتشمل الوثيقة العناصر التالية          

 ، ومفردات المواد الدراسية المقررة والأهـداف      ]  بمجالاتها ومستوياتها المختلفة     [

وعدد الحـصص التقريبيـة     ] للوحدات الدراسية والموضوعات المقررة     [ الخاصة  

المحددة لكل وحدة ، والنشاطات والوسائل التعليمية المقترحة لتحقيق أهـداف كـل             

  . وحدة دراسية ، وأساليب التقويم لكل وحدة دراسية 

لوثيقـة  وتعرّف وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية بأنها ا         

هـ ١٤٢١ / ٣ / ١٥تاريخ  بالتي اعتمدتها وزارة المعارف بموجب قرار وزاري        

) العامـة والخاصـة     ( ، وتشمل هذه الوثيقة توصيفاً لأهداف المواد الاجتماعيـة          

وعرض محتوى المنهج وكذلك عرض للنشاطات والوسـائل التعليميـة المناسـبة            

) التاريخ والجغرافيا( واد الاجتماعية ، والتي يقترح فيها تدريس الم    وأساليب التقويم 



  ٣٣

وثيقة منهج المواد الاجتماعية ،     . ( في المرحلة الابتدائية باستخدام أسلوب التكامل       

   ) . ٢، ص ١٤٢٠

  ـ : عناصر الوثيقة 
  ـ:تحتوي وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية على العناصر التالية

  .  ـ الأهداف ١

   .  ـ المحتوى٢

  .  ـ النشاطات والوسائل التعليمية ٣

  .  ـ أساليب التقويم ٤

  ـ : وفيما يلي استعراض لهذه العناصر 

  ـ :  الأهداف /أولاً 
لمجتمع وهي عندما تكون محددة     اتمثل الأهداف التربوية للنظام التعليمي طموحات       

 من المادة   تحديداً واضحاً يصبح من اليسير على واضعي المنهج أن يحددوا الملائم          

 اللقاني( الدراسية والوسائل التعليمية وأفضل الظروف والنشاطات وأساليب التقويم         

   ) . ٢٨، ص ١٩٩١ ، ورضوان

إذا كانت معرفة الأهداف عملية هامة بالنسبة لبعض المهن مثل مهنة           " يقول ويسلي   

، ذلـك   الطب والمحاماه ، فإنها تكون أكثر أهمية وضرورة بالنسبة لمهنة التدريس            

مبارك ،  "(لأنه يجب على المعلمين أن يكونوا أكثر وعياً وإداركاً لأهدافهم التربوية            

   ) . ٤٩ ، ص ١٩٨٢

وهو من رواد التربيـة   )  John Dewy(  أكد جون ديوي ١٩١٦وفي عام   

البارزين على دور الأهداف التربوية في مجال تطوير المناهج الدراسية ، موضحاً            

   ) .  Ivor K .Davies , 1976, P.P 46-48( لمدرسين أهميتها بالنسبة ل

  



  ٣٤

  ـ : تعريف الهدف التربوي 
في اللغة مرادفات متعددة ، مثل الغـرض والبغيـة والقـصد            " الهدف  " لمصطلح  

 ـ              ا      والمرمى وكلها تشير إلى فائدة أوجدوى مقصودة يتم السعي مـن أجـل تحقيقه

   ) .٥٢ ، ص ١٩٩٣قنديل ، ( 

التغير المرجو حدوثه في شخـصية الفـرد المـتعلم نتيجـة     " أنه  ويعّرف الهدف ب  

  . )١٠ ، ص ٢٠٠٠الكلزه وإبراهيم ،  " ( لمروره بخبرة تعليمية أو موقف تعليمي

وصـف  " ويتفق الشعوان والجبر مع الكلزة وإبراهيم حيث يعرفان الهـدف بأنـه             

 تعليميـة   لتغيير سلوكي نتوقع حدوثه في شخصية التلميذ نتيجة لمـروره بخبـرة           

   ) . ٥ ، ص ١٤١٠الشعوان والجبر ، " ( وتفاعلية مع موقف تدريسي 

عند تعريف الهدف التعليمي نكون بصدد ثلاثـة عناصـر هـي            " ويذكر الشعوان   

المدخلات والعمليات والمخرجات ، فالاهداف تمثل المدخلات ، وتفاعل المتعلم مع           

لمتوقع حدوثه في سـلوك المـتعلم       البيئة التعليمية يصف العمليات ، ويمثل التغير ا       

   ) .  ٦٤٠ م ، ١٩٩٠الشعوان ، " ( المخرجات 

الـصياغة الواضـحة    " إلى أن الأهداف التربوية يقصد بها       ) بلوم  ( ويشير  

للطرق التي يتوقع أن تحدث تغييراً في الطلبة عن العملية التربوية أي الطرق التي              

   ). ٤٨ ،ص ١٩٨٥بلوم ، "( الهم ستؤدي إلى التغيير في تفكيرهم ومشاعرهم وأعم

" فيحدد مفهومه للهـدف التربـوي بأنـه     )  John Dewy( أما جون ديوي   

يتضمن نشاطاً منظماً مرتباً ، ونظامه عبارة عـن الاسـتتمام المتـوالي للعمليـة               

   ) . ٩٣، ١٩٧٨جون ديوي ، " ( التعليمية

بمثابة المعايير التـي  فيشير إلى أن الأهداف التربوية  )  Taylor( أما تايلر   

في ضوئها تختار المواد ، وتنظم محتوياتها وتعد أساليب التدريس ، والاختبـارات             

   ) . ١٣ ، ص ١٩٨٢تايلر  ،  ( .والامتحانات وغيرها من أساليب التقويم 

ما يسعى المنهج المدرسي إلى تحقيقه في المـتعلم         " أما تعريف الوثيقة للهدف فهو      

 ، وتتدرج الأهداف التي تشتق من الأهداف التربويـة مـن            في المدارس السعودية  

العمومية إلى الخصوصية بدءاً بالأهداف العامة على مستوى التعليم العام وانتهـاءاً            



  ٣٥

  وثيقة المـنهج ، لجنـة تحكـيم الوثـائق ،          " ( بالأهداف الأجرائية للدرس الواحد     

  ) . هـ ١٤١٩ 

هي المعيار  أن الأهداف تعتبر  هناك اتفاق على    من جميع ما تقدم نستنتج أن         

حداث تغيرات إيجابية فـي سـلوك       إالذي في ضوئه يبني المنهج وأنها تهدف إلى         

  . المتعلم 

  ـ : مستويات الأهداف التربوية 
للأهداف التربوية مستويات مختلفة فهناك الأهداف العامة وهي الأهداف التي تهتم           

، وكـذلك الأهـداف    )  Educational Goals( بمخرجات التعليم على المدى البعيد 

التي تهتم بمخرجات التعليم علـى   ]  Educational Objectives[ التدريسية الخاصة 

 المدى القصير ، وإذا ما صيغت الأهداف التدريـسية الخاصـة بطريقـة محـددة              

    )٦٤ص   ، ١٩٩٠الشعوان ،  (  Behavioral Objectives أصبحت أهدافاً سلوكية 

في وضع ثلاثة مستويات لصياغة ) دافيز ( مع ) كراثول (  و)بلوم ( ويتفق 

  ـ : الأهداف وهي 

وهي أهداف عريضة تساعد على تخطيط الإطار العام :  ـ أهداف مجردة عامة  ١

  .للمادة والموضوعات التي يمكن أن تدرس 
   
عد علـى  ا وهي تتضمن تحليلاً للأهداف العامة المجردة وتس: ـ أهداف خاصة  ٢

  . طوط العريضة لوحدة أو موضوع ما بناء الخ
  

 ـ وهي تجسيد إجرائي ، يساعد مخطط المنهج على تحليل  : ـ أهداف إجرائية  ٣

   ) . ١٠٣-١٠٢ ، ص  ٢٠٠٠ إبراهيم ، والكلزه . ( المادة العلمية بالتفصيل 

  

  ـ : ويتفق الشعوان مع قنديل في تقسيم الأهداف إلى ثلاثة مستويات 

  ـ : مة  ـ أهداف تربوية عا١
هي أهداف عامة بعيدة المدى ، تصاغ في الغالب بعبارات عامة ، وتهتم بمخرجات         

  . التعليم على المستوى البعيد 



  ٣٦

  ـ :  ـ أهداف تعليمية ٢
هي أهداف قصيرة المدى وتصاغ في صورة عبارات ، أقل عمومية ، وتـصف              " 

 ـ            ا وحـدة   مخرجات تعليمية محددة يتوقع ظهورها نتيجة تدريس مقـرر ، أو ربم

   ) . ٥٢ ـ ٥١ ، ص ١٩٩٣قنديل ، " ( تعليمية، وربما درس واحد 

  ـ :  ـ أهداف سلوكية ٣
هي عبارات تكتب للطلاب لتصف بدقة ما يمكنهم القيام به بعد الانتهاء من               

   ) . ٤٠ ، ص ١٩٨٧  وخليفة ،سعادة" (دراسة وحدة تدريسية معينة 

 لتغير سلوكي يتوقع حدوثـه      تعني وصفاً " وتعرف الأهداف السلوكية بأنها     

وملاحظته وقياسه عند المتعلم وذلك نتيجة مروره بخبرة تعليمية وتفاعله مع موقف            

   ) . ٦٣٧ ، ص ١٩٩٠الشعوان ، ( تعليمي

  

  ـ : ويذكر هندي وعليان أربعة مستويات للأهداف التربوية هي 

ي توجه  وتشتق من فلسفة التربية وهي التـ:  ـ أهداف عامة بعيدة المدى ١

النظام التربوي في المجتمع وتتميز بالشمول والتكامل ، وهذا النوع من الأهداف 

يمثل أهدافاً نهائية ، تتصف بالعمومية وعدم التحديد ، ولا يمكن تحقيقها في فصل 

  . دراسي واحد أو سنة دراسية واحدة ، وإنما تحتاج إلى عدد من السنوات 

  

ج من الأهداف العامة بعيدة المدى وتكون ت تستنـ:  ـ أهداف عامة مرحلية  ٢

أكثر تحديداً وأقل عمومية منها ، ويراعى فيها أن تشير بدقة إلى مدى التقدم الـذي       

  يجــب أن يحــرزه التلاميــذ فــي فــصل دراســي واحــد أو ســنة دراســية

    ٠   واحدة

   

 تستنتج من الأهداف العامة المرحليـة وهـي   ـ:  ـ أهداف خاصة محددة  ٣

التعلم بصفة عامة وتنتظر من التلاميذ أن يحققوها في حصة واحدة أو            تصف نتائج   

  . عدد محدود من الحصص 
  



  ٣٧

 تصاغ من الأهداف الخاصة ، وهـي أكثـر   ـ:  ـ أهداف سلوكية خاصة  ٤

  ) ٨٩ ، ٨٨ ، ص ١٩٩٩هندي وعليان ، ( تحديداُ منها ، وهي تمثل نتاجات التعلم 

  

رحلة الابتدائية تتدرج فيهـا الأهـداف مـن         ووثيقة منهج المواد الاجتماعية في الم     

العمومية إلى الخصوصية بدءاً بالأهداف العامة على مستوى التعليم العام وأنتهـاءاً            

  ـ : بالأهداف الإجرائية للدرس الواحد ، وهي على النحو التالي 

العامة لمنهج المواد الاجتماعية في التعليم العام ) الأهداف (  ـ الغايات ١

  وهي أهداف بعيدة المدى للمواد الاجتماعية،ـ:  العربية السعودية بالمملكة

الابتدائية ، المتوسطة ، ( وتصاغ لكي تتحقق في جميع المراحل الدراسية الثلاث 

  )   . الثانوية 

أن يرتبط الطالب بتاريخ أمته الإسلامية وحضارتها ، ويفهـم سـيرة            " ـ    :مثال  

قدوة في الحياة ، ويستفيد مـن سـير أسـلافنا           النبي صلى االله عليه وسلم ويتخذه       

  " . الصالحين في جوانب الحياة المختلفة 

 وهـي  ـ:  ـ الأهداف العامة لمقرر المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية  ٢

  . الأهداف التي يُراد أن تحققها المواد الاجتماعية خلال المرحلة الابتدائية 

 من سيرة الرسول صـلى االله عليـه وسـلم           أن يدرك الطالب جوانب   " ـ  : مثل  

  " . والخلفاء الراشدين رضى االله عنهم للاقتداء بها 
  

 ـ الأهداف العامة لمقرر المواد الاجتماعية لكل صف من صـفوف المرحلـة    ٣

 وهي الأهداف التي يُراد أن يحققها       ـ) : الرابع ، الخامس ، السادس      ( الابتدائية  

   سنة دراسية واحدة مقرر المواد الاجتماعية خلال

  ). للصف الرابع الابتدائي( مثال 

أن يتعرف الطالب على مولد الرسول صلى االله عليه وسلم ونشأته وجوانب مـن              " 

  " . سيرته ومراحل دعوته وصفاته للاقتداء بها 
  

 ـ:  ـ الأهداف الخاصة لكل وحدة دراسية  ٤  وهي مجموع التغيرات المعرفيـة  ـ

مراد احداثها لدى الطالب عند الانتهاء من وحـدة دراسـية           والوجدانية والمهارية ال  



  ٣٨

وثيقـة  ( معينة ، وتشتق من الأهداف العامة لتدريس المقرر الدراسي في الـصف           

  ) .  هـ ١٤١٩المنهج ، لجنة تحكيم الوثائق ، 

  ) وحدة مكة قبل الإسلام للصف الرابع الابتدائي ( مثال 

  " أن يحدد الطالب موقع مكة على الخريطة " 

  ـ : تصنيفات الأهداف التربوية 
لقد تم تطوير العديد من التصنيفات التي عملـت علـى تحليـل الأهـداف                 

" هـارو   " وتـصنيف   ) كراثـول   ( وتصنيف  ) بلوم  ( التربوية، ويعتبر تصنيف    

من أكثر التـصنيفات فـي مجـال        " سمبسون  " وتصنيف  " جرونلاند  " وتصنيف  

ديدها ، ويتكون التصنيف من مجموعـة مـن         التعرف على الأهداف السلوكية وتح    

المستويات الرئيسية والثانوية التي تحتوي على نتاجات التعلم الممكنة ، والمتوقـع            

حدوثها بعد عملية التعلم والتعليم ، وتقوم هذه التصنيفات على افتـراض أساسـي              

 دةسعا( مفاده أن نتاجات التعليم يمكن وصفها في صورة معينة في سلوك التلاميذ             

   ) . ٤٤ ، ص ١٩٨٧ وخليفة ،

  ـ : تكون من ثلاثة مجالات هي يويذكر الشعوان أن تصنيف بلوم 

 ويشمل الأهـداف التـي    ـ:  ـ المجال الإدراكي أو العقلي أو المعرفي  ١

تتناول تذكر المعرفة وإداركها وتطوير القدرات والمهارات الذهنية ، ويشمل هـذا            

  ـ : المجال ستة مستويات هي 

  " . لمعرفة ، الفهم والاستيعاب ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، التقويم ا" 

 ويـشمل الأهـداف التـي    : ـ المجال الوجداني أو العاطفي أو الانفعالي  ٢

تصف التغيرات في الاهتمامات والمواقف والاتجاهـات والقـيم وتنميـة التقـدير             

  ـ : ات هي والتكيف الوافي بالغرض ، ويشمل هذا المجال خمسة مستوي

   ] . تالاستقبال ، الاستجابة ، التقويم ، التنظيم ، التذوي[ 

 ويمثل الأهـداف التـي    ـ:  ـ المجال النفس حركي أو مجال المهارات  ٣

تركز على إحدى المهارات العضلية أو الحركية أو التي تتضمن معالجـة بارعـة              



  ٣٩

اً عـصبياً عـضلياً ،      لبعض المواد أو الأشياء أو بعض الأعمال التي تتطلب تنسيق         

  ـ : ويشمل هذا المجال سبع مستويات هي 

الإدراك ، الميل ، الاستجابة الموجهـة ، الميكانيكيـة أو التعويـد ، الاسـتجابة                [ 

  .)٦٤-٦٤٢ ، ص ١٩٩٠الشعوان ، ] ( الظاهرية ، التكيف ، الأصالة أو الإبداع 

  ـ : المحتوى   /ثانياً
رائية للأهداف ، أي تحويـل الأهـداف إلـى          الترجمة الإج " يعرف المحتوى بأنه    

     "  مواقف سلوكية ، إذ يستحيل تحديد المحتوى الدراسـي دون معرفـة الأهـداف               

   ) . ١٢ ، ص ١٤٠٠الناقة ، ( 

مختلف أشكال المعرفة العلمية المنهجية للمادة الدراسية       " ويعرف كذلك بأنه      

، وما يصحبها من مهـارات      المقررة وما تحتويه من مفهومات وتعميمات وحقائق        

   ) . ١٧، ص ١٩٩١مراد ، " (عقلية وجسديه منظمة في بنية منطقية خاصة بها 

  " المفـاهيم والأفكـار والتعميمـات التـي تعلـم           " ويعرف كـذلك بأنـه        

   ) . ١٠٦ ، ص ١٩٨١عبد الموجود وآخرون ، ( 

جاهات بأنه تلك المعارف والمهارات والات    " المحتوى  ) نيكولز  ( وقد وصف     

   ) . ٦٩ ، ص ١٩٨١نيكولز ، " ( والقيم التي تتعلم 

المعرفة التي يقدمها المنهج بأشكاله المتنوعـة ، أو         " ويعرف المحتوى بأنه      

هو الموضوعات التي يتضمنها مقرر دراسي معين ، ويلازم اختيـار المحتـوى             

لوكية اختيار الخبرات التعليمية التي تستهدف اكتـساب المتعلمـين الأنمـاط الـس            

" المرغوبة من معلومات ومفاهيم ومهارات وطريقة تفكير واتجاهات وقيم اجتماعية         

   ) . ١٨٨ ، ص ١٩٩٩هندي وآخرون ، (

أما التعريف الإجرائي لمحتوى وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلـة             

الابتدائية فهو عبارة عن عناوين لمجموعة من الوحدات الدراسية باعتبارها وسيلة           

يقـصد بهـا    : مفردات الوحـدة    .( لتحقيق التكامل وتم توضيح مفردات كل وحده        

  )  الجزئيات العلمية المختارة لمحتوى كل وحدة في المقرر الدراسي 

  



  ٤٠

  ـ: التكامل والوحدة الدراسية 
عبارة عن محاولة لتنظيم خبرات المـنهج ـ   " تعرف الوحدة الدراسية بأنها   

تمكن المتعلم من الوصول إلى الأهداف التربويـة  أو جزء منه ـ بصورة متكاملة  

م ، ص   ١٩٨١مجاور والـديب ،     " ( المرجوة بطرق ذات معنى ودلالة بالنسبة له        

٤٤٧ . (   

دراسة خطط لها مسبقاً ، يقوم بها التلاميذ في صورة          " وتعرف كذلك بأنها      

نصب هذه  سلسلة من الأنشطة التعليمية المتنوعة تحت إشراف المعلم وتوجيهه ، وت          

الدراسة حول موضوع من الموضوعات المختلفة التي يكتسبها التلاميذ من خـلال            

الأنشطة التي يقومون بها وتعمل هذه الدراسة على اكتساب التلاميـذ المعلومـات             

والحقائق والمفاهيم في بعض جوانب المعرفة وتعمل أيضاً على تكـوين العـادات             

  ،٣٢٤ ، ص    ١٩٩٨كيـل ومفتـي ،      الو" ( واكتساب بعض المهارات اللازمـة      

 ٣٢٥ ( .  

عبارة عن مشروع تعليمي متكامل     " ويعرف مبارك الوحدة الدراسية المتكاملة بأنها       

يثير اهتمام التلميذ ، وينطوي تحته أوجه متعددة من النشاط ، أو هي تنظيم لعـدد                

من المناشط والخبرات التعليمية حول مشكلة أو موضوع يـدرس تعاونيـاً بـين              

   ) . ١٨ ، ص ١٩٨٢مبارك ، " (ميذ وبين المدرس ولكن بقيادته التلا

تنظيم خاص في مادة الدراسة وطريقـة       " والتربية الحديثة ترى أن الوحدة        

في التدريس ، تضع التلاميذ في موقف تعليمي متكامل ، يثير اهتمامهم ويتطلـب              

هم تعلماً خاصاً،   منهم نشاطاً متنوعاً يؤدي إلى مرورهم في خبرات معينة وإلى تعلم          

  "ويترتب على ذلك كله بلوغ مجموعة من الأهـداف الأساسـية المرغـوب بهـا              

   ) .٢٤٠ ، ص ١٩٦٧عبد اللطيف ، (

تعد الوحدة الدراسية من أنسب التنظيمات المنهجية لتنفيذ الأسلوب التكاملي          و

حيث أنها دراسة مخطط لها مسبقاً ، يقوم بها التلاميذ في صـورة سلـسلة مـن                  

شطة التعليمية المتنوعة تحت إشراف المعلم وتوجيهه وتنصب هذه الدراسة على  الأن

موضوع من الموضوعات التي تهم التلاميذ ، أو على مشكلة من المشكلات التـي              

تواجههم في حياتهم ، وفي هذه الدراسة تـذوب الفواصـل نهائيـاً بـين نوعيـة                 



  ٤١

لأنشطة التي يقومـون بهـا ،       المعلومات المختلفة التي يكتسبها التلاميذ من خلال ا       

وتعمل هذه الدراسة على إكساب التلاميذ المعلومات والحقائق والمفاهيم في بعـض            

جوانب المعرفة ، وتعمل أيضاً على تكوين العادات والاتجاهات ، كما تساهم فـي              

 ، ص   ١٩٨٩الوكيل ،   . ( تنمية بعض القدرات واكتساب بعض المهارات اللازمة        

٢٩ . (   

بعـاد الأساسـية    لأ في طريقة الوحدة الدراسية يجد أنها تتـضمن ا         والمتأمل  

تتطلـب  ،  للتكامل ، فهي تقوم حول محور قد يكون مشكلة أو موضوع أو مفهوم              

دراسته الاستعانة بعدد من المواد الدراسية التي تتكامل حول موضـوع الوحـدة ،              

 ـ          اهيم والمعلومـات   والدراسة بهذا الأسلوب تمكن التلاميذ من تعلم الكثير من المف

والمعارف المتكاملة لذلك فهي تعتبر من أصلح التنظيمات المنهجية لتنفيذ الأسلوب           

  .  التكاملي في تنفيذ المنهج

  ـ : وتحتوي الوحدة الدراسية على العديد من العناصر الهامة هي 

  .  ـ تدور الوحدة حول محور تكون له أهمية ومعنى عند التلاميذ ١

  .  على أساس من حاجات ومشكلات كل من التلميذ والمجتمع  ـ تقوم الوحدة٢

  .  ـ تقوم الوحدة على أساس من التخطيط والتنظيم المسبق ٣

 ـ يتم بناء الوحدة على أساس تعاوني يشترك فيـه عـدد مـن المتخصـصين      ٤

  . والمدرسين والتلاميذ 

  .  التعليمية ـ تبني الوحدة على أساس تكاملي سواء في المحتوى أو في الأنشطة٥

  .  ـ يكون التلميذ في الوحدة إيجابياً ونشيطاً ٦

  .  ـ مناسبة الخبرات والأنشطة التعليمية في الوحدة لمستوى التلميذ ٧

، ص م١٩٨٨مبـارك ،   ( ٠  ـ تستخدم أسلوب الاستقصاء وحـل المـشكلات   ٨

   ) . ١٥٤ـ ١٤٩

 )  Oliver(  ة فيرى أوليفرأما بالنسبة للفترة الزمنية التي تستغرقها دراسة الوحد   

أن دراسة الوحدة قد تستغرق العام الدراسي جميعه أو قد تستغرق فترة قـصيرة لا             

 ـال(تتجاوز أسبوعاً واحداً ، على أن الوحدة السائدة قد تستغرق عدة أسـابيع                 ر جب

  ) . ١٧٩عثمان ، ص و



  ٤٢

  ـ : وتنقسم الوحدة الدراسية إلى قسمين أساسين 

 وهي أن تقوم الوحدة حـول  ـ:  على المادة الدراسية  ـ الوحدة القائمة ١

موضوع معين تتجمع حوله الحقائق المطلوب دراستها ، فالوحدة الدراسية في هذه            

الحالة موضوع من المنهج حول المادة الدراسية على أساس من منطق الموضـوع             

اً وسيلة  بطريقة تثير اهتمام التلاميذ وتضمن قدراً من القوة السيكولوجية وهي أيض          

لمعالجة المنهج التقليدي القائم على المواد الدراسية بطريقة تربط بين المواد وتعيد            

   ،١٩٩٦نهـار ،  . ( تنظيمها على أساس موضوع يرغب التلاميذ فـي دراسـته        

   ) .٥٨ ص 

 والوحدة القائمة على المواد الدراسية أنواع متعددة ، ومن مستلزمات هـذه            

لى أن يقيم الوحدة على نقطة تثير اهتمام التلميذ ، وتوجد           الوحدة أن يعمل المعلم ع    

 هدفاً ، وكذلك من مستلزماتها أن تعالج على أساس نشاط التلميذ وهـو أمـر      هأمام

له وحدته وله كيانه ولـه اتـصاله         يكون ممكناً متى ما اتصلت الدراسة بموضوع      

ماد علـى الـنفس     بالحياة ، أو على الأقل يجب أن يمارس التلميذ قدرات من الاعت           

بتوجيه المعلم في دراسة الوحدة ، فالوحدة القائمة على المواد الدراسية جمعت بين             

 ،  ١٩٧٣رضـوان ،    . ( مزايا المنهج المرتب ترتيباً منطقياً والمرتب سيكولوجياً        

   ) . ١٤٦ ـ ١٤٥ص 

وهذا النوع من الوحدات له العديد من الصور التي تأخذ أشكالاً تتمثل فـي                

وضوعات المادة أو في صورة مشكلة أو قاعدة أو تعميم وإذا اتخذت الوحدة             أحد م 

ـ الغابات المداريـة ، وسـائل       : شكل الموضوع يمكن أن يكون  الموضوع مثلاً         

كيف : إلخ ، وإذا اتخذت شكل مشكلة قد تتخذ المشكلة كعنوان مثل            .. المواصلات  

الكلـزه وإبـراهيم     ( ؟  يؤثر البترول في حياة السكان في السلم وفـي الحـرب            

   ) . ٢٥٤م، ص ٢٠٠٠،

  ـ :  ـ الوحدة القائمة على الخبرة ٢
هي مجموعة متكاملة من الخبرات التعليمية ينظمها المعلم والتلاميذ بالتعاون            

وتوضع موضع التنفيذ ، وتقوم عادة على ميل التلاميـذ وحاجـاتهم لمثـل هـذه                



  ٤٣

ضوع الدراسة مستمد من مواقف تلفت      المواضيع التي لها صلة بحياتهم اليومية فمو      

نظر التلاميذ في حياتهم ، ومن شعورهم بالحاجة لدراسة مثل هذه المواضيع، وميل             

التلاميذ وحاجاتهم أساس هذا النوع من الوحدات إلا أن حاجات الجماعة أيضاً هو             

 موضع اعتبار ، فميول التلاميذ هو نقطة ابتداء يوجهها المعلم نحو غايات اجتماعية    

فالوحدة تبدأ بميل التلاميذ وتنتهي بحدوث مهارات واتجاهات ومفـاهيم وتحـصيل            

معارف مرغوب فيها من زاوية الحياة الاجتماعية المنظمة ، فهـذا النـوع مـن               

الوحدات قائم على مركز من مراكز ميل التلاميذ ، إلا أن تحصيل المعرفة جـزء               

ومات ، ولكـن تـنظم وتحـصل        أساسي منه ، ففي الوحدة لا تهمل الحقائق والمعل        

رضـوان ،   . (مرتبطة بوظيفتها في معالجة الموقف التعليمي ومرتبطة بـالتطبيق          

  ) . ١٤٦ ، ص ١٩٧٣

وأوضح الوكيل ومفتي الفرق بين الوحدة القائمة على المـادة الدراسـية والوحـدة           

  ـ : القائمة على الخبرة 

  ةالوحدة القائمة على الماد  الوحدة القائمة على الخبرة

  . محور الارتكاز هو الخبرات 

  
  

مصدر اشتقاق الوحـدة هـو حاجـات        

  . التلاميذ أو مشكلاتهم 

  
  

يقوم بإعـدادها الخبـراء والمعلمـون       

  . والتلاميذ 

  
  

يشترك التلاميذ في التخطـيط لهيكـل       

  . الوحدة وكذلك في التخطيط لتنفيذها 

  
  

 ـ محور الارتكاز هو موضوع مـن   ١

  .موضوعات المادة 

ر اشــتقاق الوحــدة هــو  ـ مــصد ٢

موضوع من الموضوعات الدراسية بأية     

  . صورة من الصور 

ــراء     ٣ ــدادها الخب ــوم بإع  ـ يق

والمتخصصون بالاشتراك مـع بعـض      

  . المعلمين من ذوي الخبرة 

 ـ لا يشترط التلاميذ في التخطـيط   ٤

لهيكل الوحدة ، ويكون اشتراكهم فقـط       

  . في التخطيط لتنفيذ الوحدة 

. طها مسبقاً بصورة كاملة ـ يتم تخطي٥

  



  ٤٤

يتم تخطيط الهيكل العام مسبقاً ثم يشترك 

خطيط بعض جوانبها وفي التلاميذ في ت

  . تعديل خطة أي جانب 

يتم اختيار هـذه الوحـدة مـن جانـب          

  . التلاميذ

يقوم فيها التلاميذ بقـسط وافـر مـن         

  .النشاط

تتيح الفرصة لمراعاة الفروق الفرديـة      

  . على نطاق واسع 

تتيح الفرصـة للمعلـم للقيـام بـدوره         

  .التربوي على نطاق واسع 

 ـ    ة كبيـرة   يتجاوب التلاميذ معها بدرج

  .لأنها تنطلق من حاجاتهم ومشكلاتهم 

تحررت هذه الوحدات من قيود المـنهج       

  . التقليدي تحرراً كبيراً 

تساهم مساهمة فعالة في ربط المدرسـة       

  . بالبيئة والمجتمع 

تتيح الفرصة لتحقيق معظـم الأهـداف       

  .   التربوية 

  

  

 ـ يتم اختيار هذه الوحدات من جانب  ٦

  . واضعي المنهج وبعض المعلمين 

 ـ يقوم فيها التلاميذ بقدر محدود من  ٧

  . النشاط 

ة لمراعـاة الفـروق   رص ـ تتيح الف ٨

  . الفردية على نطاق ضيق 

 ـ تتيح الفرصة للمعلم للقيام بـدوره   ٩

   . التربوي على نطاق محدود 

 ـ لا يتجاوب التلاميذ معها بدرجة  ١٠

. كبيرة ، لأنها تنطلق من المادة الدراسية

 ـ تحررت هذه الوحدات من قيـود   ١١

  . المنهج تحرراً جزئياً 

 ـ تساهم مساهمة ضئيلة في ربـط   ١٢

  . المدرسة بالبيئة والمجتمع 

 ـ تتيح الفرصة لتحقيق عدد محدود  ١٣

  . من الأهداف التربوية 

   ) . ٣٤٠ ـ ٣٣٩م ، ص ١٩٩٨يل ومفتي ، الوك( 

ووثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية           

استخدمت الوحدة القائمة على المادة الدراسية لتحقيق التكامـل المنهجـي وذلـك             

 ،  باختيار موضوعات رئيسة يغلب عليها صفة وميزات مادة من المواد الاجتماعية          

  ثم يتم اختيار المفردات على أن تشمل مجـالات المـواد الاجتماعيـة المتنوعـة              

  . ويتم صياغة أهداف خاصة لكل وحدة ) إلخ .. تاريخية، جغرافية ، اجتماعية  ( 

  ـ :وفيما يلي مثال لوحدة من مقرر المواد الاجتماعية للصف الرابع الابتدائي



  ٤٥

  : ي هذه الوحدة على أهداف خاصة منهاوتحتو" مكة قبل الإسلام " عنوان الوحدة 

  ) . جغرافيا ( يحدد موقع مكة على الخريطة  )١(

 ) . جغرافيا (  يصف الطبيعة الجغرافية لمكة  )٢(
 ) . تاريخ ( يصف نشأة مكة  )٣(
 ) . اقتصاد ( يصف نشاط سكان مكة  )٤(
 ) .اجتماع ( يشرح التركيبة السكانية وأشهر قبائلها  )٥(
  ) . وطنية ( لق الدعوة الإسلامية يعتز بأن وطنه مهبط الوحي ومنط )٦(

  



  ٤٦

   ـ : النشاطات والوسائل التعليمية /ثالثاُ 
يقصد بالنشاطات التعليمية كل ما يفعله الطالب لكي يتعلم ويتم تخطيطها وتنفيـذها             

، ص  ١٤٢١باهمـام ،    (  من جانب المدرسة ومصاحبة للكتاب المدرسي المقرر        

١٢ . (   

عالية المتعلم المرتبطة بالبرامج التعليمية ، وهـي        عبارة عن ف  " وتعرف كذلك بأنها    

كل ما يقوم به المعلم والمتعلمون من أجل تعليم وتعلم الموضوع أو الوحدة داخـل               

منـاهج المـواد الإجتماعيـة      " ( الفصل أو خارجه تحت إشراف المعلم أو بدونه         

  ) . ١٢١ ، ص ١٩٨٩لمراحل التعليم العام في دولة الكويت ، 

مـواد  ينظمها أو يوجه بتنظيمها معلمـو  ال       اطات التعليمية بأنها التي     النشوتعرف  

مقررات المواد  لطلابهم بقصد زيادة فهمهم وقدرتهم الاستيعابية لمحتوى       الإجتماعية

   ) . ١٥ ، ص ١٤١٨العجاجي ،  . () التاريخ ، الجغرافيا (الاجتماعية 

 يبذله المتعلم بإتجاه تحقيـق      ذلك الجهد العقلي أو البدني الذي     " وتعرف كذلك بأنها    

وثيقـة  " ( أهداف المقررات الدراسية ويتيح أمام الطلاب الفرصة لإكتساب الخبرة          

   ) . ٤ ، ص ١٤١٩المنهج ، لجنة تحكيم الوثائق ، 

وتعرف إجرائياً بأنها تلك النشاطات التي تحتـوي عليهـا وثيقـة مـنهج المـواد                

والتـي يقـوم بهـا المعلـم       ) ة ، أو بدنية     عقلي( الاجتماعية في المرحلة الابتدائية     

  .والمتعلم من أجل تحقيق أهداف كل وحدة 

  

ومن أمثلة النشاطات التعليمية في وثيقة منهج المواد الاجتماعيـة فـي المرحلـة              

وثيقة )( تحديد موقع المدينة من مكة على خريطة شبه الجزيرة العربية           ( الابتدائية  

   ) .  ٨، ص  ١٤٢٠منهج المواد الاجتماعية ، 

كل ما يسمع أويشاهد أو يقرأ أثناء الدرس ، ويـساعد           " ويقصد بالوسائل التعليمية    

  ) .١٥٣ ، ص ١٩٨٧الكلزه ومختار ، " ( على التعلم 

وتُعرف إجرائياً بأنها الأجهزة والأدوات والمواد التعليمية التي تحتوي عليها وثيقة           

ية والتي تساعد في تحقيق أهداف كـل        منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائ     

  .  وحدة دراسية 



  ٤٧

ومن أمثلة الوسائل التعليمية في وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية            

  ) .  خرائط ، صور ، مجسمات ، أفلام ، برامج حاسوبية  ( 

 الإعـداد   و الوحدات القائمة على المادة الدراسية تعد إعداداً مسبقاً ، وفي إطار هذا            

المسبق وفي ضوء كل من الأهداف والخبرات المتضمنة في الوحدة يجب اختيـار             

الوسائل والأدوات التعليمية الهادفة والمتنوعة والمتدرجة في الصعوبة حتى يراعى          

ما بين التلاميذ من فروق فردية ، والوسائل التعليمية لها أهميتها من حيث تغلبهـا               

 تحقيق المحتوى للأهداف ، وكذلك فإنها تتحـدى         على الصعوبات التي تحول دون    

  تفكير الطلاب متوسطي الذكاء أو التحصيل لكي يتعلموا ويحققـوا نجاحـاً كبيـراً              

   ) . ٢٦٠ م ، ص ٢٠٠٠الكلزه وإبراهيم ، ( 

وكذلك بالنسبة للأنشطة التعليمية فهي تعتبر من العوامل المساعدة في تحقيق             

 اختيارها للوحدة أن تكون متوازية مع محتواهـا ،          الأهداف التعليمية ويراعى عند   

 ـ            وبمـا أن   ة ،   وهادفة ، بمعنى أن يرتبط كل نوع من الأنشطة بتحقيق وظيفة معين

المدرسة تهدف إلى مساعدة التلاميذ على النمو الشامل المتكامل جـسمياً وعقليـاً             

ى يفهموا  واجتماعياً وعاطفياً ليصبحوا مواطنين مسؤولين عن أنفسهم ووطنهم، وحت        

حداث إبيئتهم الطبيعية والاجتماعية والثقافية بكافة مستوياتها ، وتحقيق ذلك يتطلب           

تغييرات جذرية في سلوك التلاميذ ، وهذا يتأتى بإتاحة الفـرص المتنوعـة أمـام               

   ) ٦٥-٦٤ ، ص١٩٩٦نهار ، (التلاميذ لممارسة الأنشطة التعليمية داخل المدرسة 

  

  ـ : التي يجب أن تتوافر في الأنشطة التعليمية من أهمها وهناك العديد من الأمور 

أن تعمل هذه الأنشطة على تحقيق أهداف الوحدة بحيث يخدم كل نشاط             )١(

  . أو مجموعة من الأنشطة هدفاً معيناً 

أن تكون الأنشطة متنوعة بحيث تساعد على مراعاة الفروق الفردية بين            )٢(

 . التلاميذ 
 .  المدرسة والبيئة أن تراعي هذه الأنشطة إمكانات )٣(
 . أن تراعي هذه الأنشطة الزمن المخصص لدراسة الوحدة  )٤(



  ٤٨

 ،  ١٩٩٨الوكيل ومفتـي ،     . (  أن يصاحب هذه الأنشطة خطة لتنفيذها        )٥(

   ) . ٣٤٩ص 

ويرى سعادة أن للنشاطات التعليمية فوائد عديدة تجعلها في غايـة الأهميـة          

 الاجتماعيـة ، حيـث      عند تدريس الطلاب لأي موضوع من موضوعات المـواد        

تضفي هذه النشاطات على عمل المعلم حيوية وتزيد من فرصة نجاحه في التعامل             

مع المادة التعليمية من جهة ، ومع الطلاب من جهة أخرى ، وحصر فوائدها فيما               

  ـ : يلي 

  . لا يتعلم الطلاب بأسلوب أو طريقة واحدة  )١(

ثارة اهتمـام الطـلاب     يؤدي استخدام النشاطات التعليمية المختلفة إلى إ       )٢(

 . وتشجيعهم على التعلم الإيجابي 
تعمل النشاطات التعليمية المختلفة على إيجاد العديد من وجهات النظـر            )٣(

 . والآراء في الموضوع الواحد 
يعمل استخدام النشاطات التعليمية المتنوعة على نجاح طريقة التـدريس           )٤(

 . بالاستقصاء 
سـعادة  ،    . (تربـوي معـين     يؤدي كل نشاط تعلمي إلى تحقيق هدف         )٥(

  ) ٣٨٠ ، ص ١٩٩٠

  

ومن أبرز النشاطات التي يجب أن ترافق تدريس منهاج المواد الاجتماعية ، ممـا              

  ـ : يحتاج المعلم إلى الحرص عليه والأخذ به ما يلي 

  ، والبصرية  ) الراديو ، الأشرطة الصوتية     ( الأهتمام بالوسائل السمعية     )١(

م التوضـيحية ، الأشـكال البيانيـة ،          الشرائح ، الرسـو     ، المعارض( 

والسمعية ـ  ، ) النماذج، العينات، الكتب ، المجلات ، الصور والخرائط 

  .) كالمقابلات ، والأفلام والتمثيل ، التلفزيون ( البصرية

كعمـل  اللوحـات ،      ( ممارسة النشاطات التطوعية داخـل المدرسـة         )٢(

ناسبات العامـة مثـل   كالمشاركة بالم( وخارجها )  وعوية توالنشرات ال 

 ) .أسبوع الشجرة وأسبوع المرور 



  ٤٩

جمع النباتات والزهور والعناية والأهتمام     ( التعامل المباشر مع الطبيعة      )٣(

 . ) بها 
اكتساب مهارة الاستماع ، وفن الخطابة ، والحوار والقدرة على النقـد             )٤(

 . الموضوعي 
 .  الاجتماعية استغلال الأحداث الجارية وتوظيفها لتحقيق أهداف التربية )٥(
 الإكثار من الزيارات الميدانية والرحلات ، وكتابة التقارير ومناقـشتها           )٦(

 . في الصف 
الاتصال بالدوائر والمؤسسات الحكومية والخاصـة ، للحـصول علـى        )٧(

النشرات التي تبين أعمالها لتدريب الطلبة علـى جمـع المعلومـات ،             

 . وتصنيفها والتدرب على الملاحظة المباشرة 
قشة النصوص ، وتحليلها وتدريب الطلبة على فن التلخيص ، وإعادة           منا )٨(

الصياغة والتوثيق والنقد ، والحصول على معلومات جديدة من خـلال           

 . ذلك كله 
ومقابلتها للتعرف على مهنهم    ،  استضافة شخصيات مهنية ، واجتماعية       )٩(

منهاج التربيـة الاجتماعيـة     . ( وطبيعة عملهم ، ودورهم في المجتمع       

الوطنية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم الأساس فـي الأردن ،           و

   ) . ٢٦٢ ، ٢٦١ ، ص ١٩٩١

أما الوسائل التعليمية فهي تشكل أساساً متكاملاً مع أسس المناهج الدراسـية              

ت المعلومات وتقلل من معـدل      يحيث أنها تزيد من فاعلية التعلم ، وتعمل على تثب         

 ، وتزيد كذلك من كفاية التعلم وفاعليتـه خاصـة إذا            النسيان في العملية التعليمية   

   ) . ٢٩ ، ص ١٩٨٣منصور ومطاوع ، ( روعي فيها حسن الاختيار والتنويع 

  

ولكي يحقق المعلم هذا التكامل في المنهج الدراسي لابد أن يتوافر له عـدد                

  ـ : من الأشياء أهمها 

  . ـ فهم متعمق لكل من المادة الدراسية والمتعلمين 



  ٥٠

ـ معرفة تامة بأنواع الوسائل التعليمية وخاصة المتصلة بمادة تخصصه وفوائدها           

  . التعليمية ، ونواحي قصورها ومصادر الحصول عليها 

تتضمن هذه المهارات القدرة ( ـ المهارة في استخدام الوسائل التعليمية بفاعلية 

 المناسب ، على اختيار الوسيلة المناسبة وربطها بالدرس ، وعرضها في الوقت

  ) .وتقديم الوسيلة والعمل على تحسين استخدامها في المرات التالية 
  . ـ المهارة في تشغيل أجهزة عرض الأفلام 

ـ تنوع الوسائل التعليمية وتوفيرها قدر المستطاع ليسهل على المعلم اسـتخدامها            

  . في الوقت الذي يحتاج إليها 

ى العملية التعلميـة بتـوفير الخـدمات        ـ أهتمام الإدارة المدرسية والمشرفين عل     

   ) .٨٢ ، ص ١٩٨٣كاظم ، . ( السمعية والبصرية اللازمة 

  

  ـ :  أساليب التقويم /رابعاً 
يعتبر التقويم أحد العناصر الأساسية للمنهج خاصة والعملية التعليمية عامة ، فهـو             

والأسـاليب  له من تأثير على الأهداف التعليمية والمحتـوى          يحتل مكانه هامة لما   

والأنشطة فالتقويم يضيء الطريق أمام المعلم والمتعلم للوقوف على نقاط الـضعف           

ومعالجتها ، ونقاط القوة وتدعيمها ، وذلك لأن التقويم بمفهومـه الواسـع عمليـة               

   ) . ١٣٣ ، ص ١٩٩٠صادق ، ( تشخيص وعلاج 

حكـم عليـه    وكلمة التقويم في أصلها اللغوي تقدير الشيء وإعطائه قيمـة مـا وال            

  ) .  ٤٣١ ، ص ١٩٩٠سعادة ، .( وإصلاح اعوجاجه 

أن التقويم هو أصدار حكم لغـرض  )  Bloom( أما عن تعريف التقويم فيرى بلوم 

ما، على الأفكار والحلول وطرق التدريس والمواد وغيرها من الأمور التربويـة ،             

.  وفعالية الأشياء  ويتضمن التقويم هنا أستخدام المحكات والمستويات لتقييم مدى دقة        

   ) . ٤٣٢ ، ٤٣١ ، ص ١٩٩٠سعادة ، ( 

التقويم بأنه عمليه تصدر منهـا أحكـام    "  Kimball Wiles" ويعرف كيمبول ويلز 

تستخدم كأساس للتخطيط ، وأنه عمليه تشتمل على تحديد الأهداف وتوضيح الخطط 



  ٥١

  ه الأحكـام  واصدار الأحكام على الأدلة ومراجعة الأساليب والأهداف في ضوء هذ         

   ) .٢٨٥ ، ص ١٩٩٢الجبر ،  ( 

عملية متكاملة ومستمرة تبدأ من التخطيط وبعد التنفيـذ ،          " ويذكر منسي أن التقويم     

فهي عملية تشخيصية ، وعلاجية ووقائية ، ونمائية ، للوصول للعمل أو الشيء إلى        

   ) .  ٣٢، ص ١٩٩٩منسى ، " ( أفضل وجه أو وضع 

لية إصدار حكم علـى قيمـة الأشـياء والأشـخاص أو            عم" ويعرف التقويم بأنه    

الموضوعات وهو بهذا المعنى يتطلب أستخدام المعايير والمستويات أو المحطـات           

لتقدير هذه القيمة كما يتضمن معنى التحسين أو التعديل أو التطوير الـذي يعتمـد               

   ) . ١٠ ـ ٩م ، ص ١٩٨٥مان ، ثأبو حطب وع( على هذه الأحكام 

الوسيلة الأساسية التي يمكن بواسطتها ، أو من خلالها التعـرف           " ويم    ويعتبر التق 

على مدى نجاحنا في تحقيق الأهداف العملية ، كما يمكن أيضاً الكشف عن مواطن              

الضعف ومواطن القوة في العملية التعليمية لقصد تحسينها وتطويرها بمـا يحقـق             

المكـاوي ،   " ( ه تشخيـصية    الأهداف المتوخاه ، وعلى هذا فالتقويم عمليه علاجي       

   ) . ١٨٤ ـ ١٨٣م ، ص ٢٠٠٠

في وثيقة  ( أما التعريف الأجرائي لأساليب التقويم فيقصد بها الإجراءات المقترحة          

للتأكد من مدى تحقق الأهداف الخاصة      ) لمرحلة الابتدائية   لمنهج المواد الاجتماعية    

ء الطالب القبلي والبعدي    لكل وحدة دراسية على حده ، وتشمل التطبيقات لتقويم أدا         

الاختبـارات المقاليـة    ( ، وتحتوي وثيقة المنهج على أسـاليب التقـويم التاليـة            

والموضوعية ، الملاحظة ، قوائم التقدير ، التقويم الجماعي ، التقارير والملخصات            

  ) ، التطبيقات العملية والخرائط 

سة الوحدة حتـى    ويذكر مبارك أن العملية التقويمية مستمره طوال مدة درا        

يستطيع كل من المعلم والتلميذ أن يتبين في الوقت المناسب مواطن القوة والضعف             

في العملية التعليمية ، ويعملان معاً على تحسينها ويراعي في عمليـة التقـويم أن               

تكون شاملة لجميع نواحي نمو التلميذ، لذا وجب تعدد وسائلها مثـل الاختبـارات              

الاستفتاءات ، وقوائم التسجيل والملاحظة وبطاقات التقـويم        الموضوعية والمقالية و  



  ٥٢

 ، ص   ١٩٨٨مبارك ،   . ( وغير ذلك من الوسائل التي تستخدم لتحقيق هذه الغاية          

١٥٨ . (   

وهناك مجموعة من الأسس أو المعايير التي لا بد من مراعاتها عند تخطيط عملية              

جاح في بلوغ أهدافها ، وهذه المعايير       التقويم  وتنفيذها ، إذا ما أريد لهذه العملية الن         

  : هي

أن يكون التقويم شاملاً لكل أنواع ومستويات الأهداف التعليميـة ولكـل             )١(

  . عناصر العملية التعليمية التعلّمية ، والعوامل المؤثرة فيها 

 أن يكون التقويم عملية تقدير مستمرة لمدى ما يحققه البرنامج التربوي            )٢(

ملية التربية ، حتى يتـسنى تـصحيح مـسار          من الأهداف المرسومة لع   

 .عملية التعلم 
 أن يكون التقويم متكاملاً ، بمعنى أن يكون هناك ترابط وتكامل وتنسيق             )٣(

بين الوسائل المتعددة المستخدمة في التقويم ، حتى نحصل على صورة           

 .  متكاملة عن الموضوع أو الفرد المستهدف منه 

 بمعنى أن تتـوافر فـي الوسـائل         أن يقوم التقويم على أساس علمي ،       )٤(

المستخدمة مجموعة من الخصائص كالصدق والثبـات والموضـوعية         

  ) . ٢٠٥م ، ص ١٩٩٩هندي وآخرون ، (  .والتنوع والتمييز 
 أن تنتهي كل وحدة أو كل موضوع بمجموعة من الأسئلة والاختبارات            )٥(

 . المناسبة 
فاهيم الرئيسية للمادة    أن تركز الأسئلة والاختبارات على الأساسيات والم       )٦(

، وأن تدعو للتفكير ، وتساعد على إدراك العلاقات ، وتعـين الطالـب              

على مراجعة نفسه ، والرجوع إلى المعلم أو الأطلاع علـى المـصادر             

 . والمراجع المختلفة 
       أن تعمل على قياس وتقويم النواحي العملية والتطبيقية والسلوكية بحيث           )٧(

ة وآخرون ،   يبغر( جانب واحد كالجانب المعرفي     تصر على قياس    قلا ت 

  ) . م١٩٧٨



  ٥٣

) ـ هي ترجمة للسلوك المراد تحقيقه     :الغاية  ( وضوح الغاية من التقويم      )٨(

ومتى اتضحت غاية التقويم للمعلم ، استطاع اختيار الوسائل المناسـبة           

 . وتصميمها ومن ثم تحقيق أهداف عمليه التقويم في أقل وقت وأقل جهد 
ة تنفيذ التقويم بحيث لا يكون التعامل مع وسائل التقويم وإجراءاته            إمكاني )٩(

  . مكلفاً للمعلم أو طلابه ، نفسياً أو عقلياً أو مادياً أو معنوياً أو عـضلياً                

   ) . ١٨٨هـ ، ص ١٤٢١الأكلبي ، ( 

  ونخلص من ذلك أن التقويم مفهوم متسع يشمل جميـع الأنـشطة التـي تحتويهـا                

ن تحقيقه إلا عن طريق أستخدام وسـائل متعـددة تطبـق علـى              المناهج، ولا يمك  

مجالات مختلفة ، فالخطوة الأولى في التقويم هي تحديد الأهداف ، يليهـا أختيـار               

الخبرات التعليمية والأنشطة التربوية ، التي يمكن من خلالها تحقيق هذه الأهـداف             

  . بأكفأ الطرق الممكنة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ٥٤

  :ج المواد الاجتماعية في بعض الدول  أمثلة لوثائق مناه
  

  :  ـ وثيقة منهج التربية الاجتماعية في مرحلة التعليم الأساسي في الأردن  :أولاً 
  

  ـ : تتضمن هذه الوثيقة القسمين التاليين 

   فـي هتم أقرار(  منهاج التربية الاجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي أ ـ  

  ) . م ٥/٧/١٩٨٩ 

لخطوط العريضة لمبحث التربية الاجتماعية والوطنيـة لمرحلـة التعلـيم     اب ـ  

   ). ١٢/١٠/١٩٨٨وتم إقرارها في ( الأساسي ، 

وتعنى مرحلة التعليم الأساسي الصفوف من الصف الأول إلى الـصف العاشـر ،              

ولقد تم استخدام اسلوب التكامل المنهجي بين مقرارت الجغرافيا والتاريخ والتربية           

) من الصف الأول إلى الـصف الرابـع         ( في الصفوف الأربع الأولى      ) الوطنية

تحت مسمى منهاج التربية الاجتماعية ، أما من الصف الخامس إلى الصف العاشر             

  . فقد استخدم منهج المواد المنفصلة 

وما يهمنا في هذه الوثيقة الصفوف من الأول إلى الرابع لاستخدامها أسلوب التكامل         

تحقيق ذلك تم تقسيم منهاج التربية الاجتماعية في كل صف إلى عدة            المنهجي ، ول  

  : وحدات دراسية فمثلاً الصف الأول ثم تقسيمه إلى ست وحدات 

  التلميذ : الوحدة الأولى 

  . أسرة التلميذ وبيئته : الوحدة الثانية 

  . مدرسة التلميذ : الوحدة الثالثة 

  . الحي والجيران : الوحدة الرابعة 

  . مختارات من سيرة الرسول صلى االله عليه وسلم قبيل البعثة : ة الخامسة الوحد

مناهج التربية الاجتماعية والوطنيـة وخطوطـه       ( بلدي ومليكي   : الوحدة السادسة   

   ) ١٧ ـ ١ ، ص ١٩٩١العريضة في مرحلة التعليم الأساس في الأردن ، 



  ٥٥

  : وتحتوي كل وحدة على 

  .  ـ اهداف خاصة بها ١

مفرادات ، مفـاهيم ، مـصطلحات ، تعميمـات ، قـيم ،     ( وى الوحدة  ـ محت ٢

  ) اتجاهات ، مهارات 

  .  ـ الأساليب والأنشطة ٣

  .  ـ التقويم ٤

  .  ـ عدد الحصص ٥

 الخطوط العريضة لمبحث التربية الاجتماعية والوطنيـة لمرحلـة التعلـيم    ب ـ  

  -: الاساس

   ـ:  وهي كالآتي م١٩٨٨ / ١٠/ ١٢تم إقرارها في 

ـ اسس منهاج التربية الاجتماعية والوطنية في مرحلة التعليم الأساسي وتـشمل            ١

الأساس الفلسفي ، الأساس النفسي ، الأساس الاجتماعي ، الأسـاس           ( هذه الأسس   

  ) . المعرفي 

 ـ الأهداف والكفايات الخاصة بمبحث التربية الاجتماعية والوطنية في مرحلـة   ٢

مجال الاتصال ، المجـال     ( مفرداته في خمسة مجالات     التعليم الأساسي وتم تحديد     

  ) . المعرفي ، مجالات النمو ، المجال الوطني والقومي ، المجال الاقتصادي 

  :  ـ بناء منهاج التربية الاجتماعية والوطنية في مرحلة التعليم الأساس ويشمل ٣

 ـ نـشطة ،  الأهداف ، المحتوى ، الأساليب والوسـائل والأ (  عناصر المنهاج  أ 

  ) . أساليب التقويم 

 ـ  ـ حيث يقوم منهاج التربية الاجتماعية والوطنية في :  المبادئ والمرتكزات ب 

  ـ :  على عدد من المبادئ والمرتكزات منها يمرحلة التعليم الأساس

اختيار موضوعات التربية الاجتماعية والوطنية من ميادين علـوم اجتماعيـة            •

  .  الخ … والاقتصاد مختلفة كالتاريخ والجغرافيا

  . مراعاة فكرة البيئة المتدرجة في الأتساع  •

  . إبراز الترابط والتكامل بين مواد التربية الاجتماعية والوطنية  •

  ) الأسلوب الحلزوني ( بناء المنهج بطريقة صاعدة تدريجياً  •
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ـ الخطة الدراسية لمبحث التربية الاجتماعية والوطنية فـي مرحلـة التعلـيم              ٤

سي ويشمل مفردات المحتوى لكل صف ، وعدد الحصص فمـثلاً الـصفوف             الأسا

الأربعة الأولى حصتين أسبوعياً ، وأما من الخامس إلى العاشر ثـلاث حـصص              

  . أسبوعياً 

 ـ كتب مبحث التربية الاجتماعية والوطنية ومواصفاتها فـي مرحلـة التعلـيم     ٥

  ـ : الأساسي وتشمل 

  . ـ مواصفات الكتاب المدرسي 

  . واصفات دليل المعلم ـ م

  . ـ مواصفات دليل القياس والتقويم 

 ـ الأساليب والوسائل والأنشطة لتعليم التربية الاجتماعية والوطنية في مرحلـة   ٦

  . التعليم الأساسي 

  :  ـ تقويم منهاج التربية الاجتماعية وتطويره في مرحلة التعليم الأساسي ويشمل٧

  . ة ـ التقويم في التربية الاجتماعي

مناهج التربية الاجتماعية والوطنية وخطوطه     ( ـ تقويم المنهاج والكتاب المدرسي      

   ) .٣٦٣ ـ ٣٤٢ ، ص ١٩٩١العريضة في مرحلة التعليم الأساس في الأردن ، 

   

ـ وثيقة مناهج المواد الاجتماعية لمراحل التعليم العام في دولة : ثانياً 

  : الكويت 
 وتبدأ دراسة المواد الاجتماعية في الكويت اعتباراً        ،) م١٩٨٩( تم إقرارها في عام   

  ، وسعياً وراء التكامـل والتـرابط بـين فـروع             )١(من السنة الرابعة الابتدائية     

الاجتماعيات المختلفة ، فقد اتجهت المقررات إلى نظام الوحدات في طريقة بنائهـا             

 المحلية وانتهاءاً بالبيئة    وأسلوب معالجتها واتخذت البيئة محوراً أساسياً بدءاً بالبيئة       

  . العالمية 

                                            
المرحلة الابتدائية أربـع سـنوات      ( مراحل الدراسية في دولة الكويت كل مرحلة تتكون من أربع سنوات            ال )١(

  ) المرحلة المتوسطة أربع سنوات ، المرحلة الثانوية أربع سنوات 



  ٥٧

  

  هتمت هذه الوثيقة اهتماماً كبيراً بالأهداف بمستوياتها المختلفة حيـث اشـتملت            او

  ـ : على

  . أهداف تدريس المواد الاجتماعية في مرحلة التعليم العام   •

  . أهداف تدريس المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية   •

  .  الاجتماعية في المرحلة المتوسطة أهداف تدريس المواد  •

  . أهداف تدريس المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية   •

  . أهداف مقرر المواد الاجتماعية بالصف   •

  . الأهداف السلوكية النوعية   •

طرق تدريس المواد الاجتماعية ، الوسائل      ( كما تناولت هذه الوثيقة وبشكل مفصل       

يمية والنشاطات المصاحبة ، التقويم التربوي ، الاتجاهات        التعليمية ، الخبرات التعل   

  ) المعاصرة في تدريس المواد الاجتماعية ، اعداد الدروس 

  : على النحو التالي وأوضحت الوثيقة مقررات المواد الاجتماعية في التعليم العام 

 تبدأ من الصف الرابع الابتدائي وتـم فيـه  ـ :  ـ مقررات المرحلة الابتدائية  ١

استخدام أسلوب التكامل المنهجي ، وتضمن مقرر الاجتماعيات في الصف الرابـع            

  ـ : الابتدائي الوحدات التالية 

  ) وطني الكويت ، الخليج العربي ، الوطن العربي ، العالم الإسلامي ، عالمنا ( 

حـصتين  (  والزمن المحدد لتدريس هذه الوحدات        ، وتم توضيح مفردات كل وحدة    

  .) أسبوعياً 

   

 تم فيها استخدام أسلوب التكامـل المنهجـي ،   : ـ مقررات المرحلة المتوسطة  ٢

وتضمنت مقررات المواد الاجتماعية في المرحلة المتوسطة الوحـدات الدراسـية           

  ـ : التالية

   حصتان       ـ الكويت والخليج العربي       الصف الأول المتوسط         ١

     الصف الثاني المتوسط               حصتان   ـ الوطن العربي            ٢

   ـ المسلمون في العالم           الصف الثالث المتوسط               حصتان ٣



  ٥٨

   الصف الرابع المتوسط                حصتان    ـ عالمنا                     ٤

  . وقد تم تحديد عناصر كل مقرر من المقررات المذكورة بالتفصيل 

 نظراً لأن الدراسة تعالج مجـالات مـشتركة         ـ: ـ مقررات المرحلة الثانوية      ٣

للمتعلمين فقد استخدم أسلوب التكامل في الصفين الأول والثاني الثانوي وعندما بدأ            

التشعيب في الصف الثالث الثانوي أخذت المواد الاجتماعية صورة المواد المنفصلة           

  )  الخ …تماع تاريخ ، جغرافيا ، اقتصاد ، علم اج( 

  

  الصف الأول الثانوي   الخليج العربي   ثلاث حصص 

  الصف الثاني الثانوي   الوطن العربي   ثلاث حصص 

  الصف الثالث الثانوي   التاريخ الإسلامي   حصتان 

    مبادئ الجغرافيا العامة   حصتان 

    مبادئ الاقتصاد   حصتان 

    مبادئ علم الاجتماع   حصة واحدة 

ــاري  حصتان  ــديث ت ــالم الح خ الع

  والمعاصر 

  الصف الرابع الثانوي 

    قضايا جغرافية معاصرة   حصتان 

    علم النفس   حصتان 

مبادئ الفلسفة والأخـلاق      حصتان 

  والمنطق 

  

مناهج المواد الاجتماعية في الكويت ،      ( ولقد تم تحديد عناصر كل مقرر بالتفصيل        

   . )٢٠٢ ـ ١٦٩ ، ص ١٩٨٩

  

  

  

  



  ٥٩

  

  



  ٦٠

    :اهج المواد الاجتماعية في الولايات المتحدة الأمريكية من: ثالثاً 

توضيحاً لتنظيم منهج المواد الاجتماعية من رياض الأطفال ) ٢(يمثل الشكل رقم 

  . في الولايات المتحدة الأمريكية ) K – ١٢[  إلى نهاية المرحلة الثانوية –



  ٦١

لمواد الاجتماعية  أن أسلوب التكامل المنهجي مستخدم في ا      ) ٢(ويتضح من الشكل    

) .        في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة        ( من الروضة إلى نهاية المرحلة الثانوية       

   ) .١٧ ، ص ١٤٢٢بارث ، ( 

   -:من جميع ما تقدم فإنه يتضح ما يلي 

 تم استخدام أسلوب التكامل المنهجي من المواد الاجتماعية في الأردن من            •

  . مرحلة التعليم الأساسي الصف الأول إلى الصف الرابع في

  

 تم استخدام أسلوب التكامل المنهجي في المواد الاجتماعية في الكويت من            •

  . الصف الرابع الابتدائي إلى الصف الثاني الثانوي 

  

 تم استخدام أسلوب التكامل المنهجي في وثيقة منهج المواد الاجتماعية           •

في المرحلة الابتدائية    ] في التعليم العام في المملكة العربية السعودية      [ 

  . فقط أي من الصف الرابع الابتدائي إلى الصف السادس الابتدائي 

  

لذلك فإن الخلاف يتمركز حول متى يتم البدء بتدريس المواد الاجتماعية وما هـي              

  . التي يستخدم فيها أسلوب التكامل المنهجي ] أو المراحل الدراسية [ الصفوف 

فضل أن يبدأ تدريس المواد الاجتماعية من بداية الـصف          ويعتقد الباحث أنه من الأ    

) مبارك ورضوان   ( الرابع أو الصف الثالث الابتدائي وذلك للأسباب التي ذكرها          

  :وهي 

 يجب أن يصرف وقت السنوات الأولى من الدراسة فـي تعلـيم الكتابـة               •

والقراءة وإتقانها ، خاصة أن مناهج السنوات الأولى لا تخلو مـن بعـض              

مفردات التي تنتمي للمواد الاجتماعية حيث يتم تضمينها فـي مقـررات            ال

الدين حيث يدرس التلاميذ جوانب من  سيرة النبي صلى االله عليه وسـلم              

  . والخلفاء الراشدين والأماكن المقدسة
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 أن بعض القدرات اللازمة لدراسة المواد الاجتماعية لا تأخذ في النمو إلا             •

 ذلك القدرة علـى إدراك المكـان والزمـان          مثلةأبعد سن العاشرة ، ومن      

رضـوان ومبـارك ،     ( وعلاقات السببية المعتمدة على آمال زمنية بعيدة        

  ).١٠٩– ١٠٨م ، ص ١٩٨٧

 ويفترض أن يتم تطبيق أسلوب التكامـل المنهجـي فـي المـرحلتين الابتدائيـة               

 في هـذه    والمتوسطة وفي الصف الأول الثانوي من المرحلة الثانوية لأن الدراسة         

الصفوف تعالج مجالات مشتركة للمتعلمين وأما في الصف الثاني الثانوي حيث يبدأ            

تـاريخ ، جغرافيـا ،      [ التشعيب تأخذ المواد الاجتماعية صورة المواد المنفـصلة         

مناهج المـواد الإجتماعيـة فـي       ) .( الخ  .... اقتصاد ، علم اجتماع ، علم نفس        

  ) .١٧٨م ،  ص١٩٨٩الكويت ،
  

  



  ٦٣

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  
  الفصل الثالث

  )الـدراسـات السـابـقة  ( 

  

  .بحوث ودراسات في مجال التكامل : أولاً 

بحوث ودراسات في مجال تكامل المواد      : ثانياً  

  الاجتماعية



  ٦٤

  

  الفصل الثالث

  )الدراسات السابقة ( 
  

يتناول هذا الفصل الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع هذه الدراسة ، و التي 

محاورها حول تكامل منهج المواد الاجتماعية لما لهذه الدراسات من أهمية تدور 

تتمثل فيما تقدمه من معالجات علمية لبعض الجوانب المرتبطة بهذه الدراسة ، و 

  .في مقارنة نتائج هذه الدراسة بنتائج الدراسات السابقة لها كلما أمكن ذلك 

  -:و تقسم الدراسات السابقة إلى قسمين 

  -: بحوث و دراسات في مجال التكامل: أولاً 
  م١٩٨١دراسة فاطمة خليل ) ١

    هدفت هذه الدراسة إلى بناء برنامج نشاط متكامل يقدم خبرات متكاملة يمارسها 

  مناسباًالمدرس مع تلاميذه في المرحلة المتوسطة و اعتبرت الدراسة النشاط مجالاً

تعدادهم و مواهبهم الشخصية و يظهر لإيجاد مخرج لميول التلاميذ الفردية ينمي اس

قدراتهم الدقيقة ، و بالتالي يشجع على التفكير الابتكاري كهدف تربوي يسعى إلى 

  . أن هذا الهدف تكاملي بطبيعته هتحقيقه التربويون ، مؤكد

  معلومات ، و مهارات ،( و بينت الدراسة أن التكامل يتم بين مكونات الخبرة 

و أن يكون أسلوب حل ) و قيم جديدة ، و تفكير ناقد بناء  و ميول ، و اتجاهات ، 

  .المشكلات هو الأساس عند وضع و بناء الخبرات التي ستقدم إلى التلاميذ 

  و تقدم الدراسة نموذجاً لبرنامج متكامل من حيث أساس بناء الخبرات و الأهداف

رنامج ، و لكي والتنظيمات التمهيدية اللازمة ، و جماعات النشاط المختارة في الب

تتحقق أهداف البرنامج المتكامل اشترطت الدراسة أن تقدم مجموعة من الأنشطة 

  التي تعنى بإظهار الابتكار و الإبداع و الخلق و الأفكار و الرؤى لدى التلاميذ ،

 و أن تكون قائمة على أسلوب حل المشكلات لأنها تتمشى مع طبيعة تلميذ المرحلة 

  .وفقاً لنموه المعرفي 



  ٦٥

و أكدت الدراسة أن يقوم النشاط على أساس أنه برنامج يخاطب التكامل في التلميذ، 

  وهذا يعني أن يختار مستوى البرنامج للمرحلة وفق حاجات التلاميذ ،

 و مستوى نضجهم و إمكانات المدرسة ، و لا بد أن تبعد كل البعد عن الطابع 

 ممارسات طبيعية مناسبة الأكاديمي المألوف ، فهو سيأتي في صورة ألعاب و

  تنبثق منها المفاهيم ، و الجوانب العلمية  و الرياضية و الثقافية و الفنية 

و الاجتماعية ، بصورة طبيعية دون أن يأخذ مسمياتها التخصصية ، و دون أن 

  . تتقيد بمتطلبات التنظيم التخصصي 

ل في التخطيط و كان من أهم التوصيات التي قدمتها الباحثة ، مراعاة التكام

  باتجاهاته الرأسية و الأفقية و الكمية و الكيفية ، و مراعاة التكامل بين الإجمالي 

و التفصيلي و المرونة في التخطيط ، و قابلية التعديل ، و أن تقدم برامج النشاط 

متكاملة تدعو إلى التكامل و تؤدي إليه ، و مساعدة المعلم في تقديم الخبرات 

  .ن التلميذ وحدةٌ واحدةٌ لا تقبل التجزئة المتكاملة حيث أ

  

  م١٩٨٣دراسة آمال إبراهيم ) ٢

عدادي الإ    هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مستوى تحصيل طلاب الصف الأول 

الذين يدرسون اللغة العربية بطريقة الوحدة ، و مستوى تحصيل )المتوسط (

  -: عن هذه الدراسة  ونتج،الطلاب الذين يدرسونها بطريقة الفروع المنفصلة 

أن المجموعة التي درست بطريقة الوحدة مستوى تحصيلهم أعلى من  •

مستوى تحصيل المجموعة التي درست بطريقة الفروع المنفصلة ، أي 

أن طريقة الوحدة أكثر من طريقة الفروع أثراً في مستوى تحصيل 

  .التلاميذ في اللغة العربية 

عربية بطريقة تساير طبيعة أثبتت الدراسة ضرورة تدريس اللغة ال •

   مترابطة ووحدةالاستعمال اللغوي من حيث كونه كلاً متكاملاً ، 

  . لا فروعاً منفصلة 

  

  



  ٦٦

  م١٩٨٥دراسة سعـيد ) ٣

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة كيف يمكن إحداث التكامل في محتوى تعليم     

من الصف ( ئية الدين الإسلامي في الصفوف الثلاثة الأخيرة من الحلقة الابتدا

  .في جمهورية مصر العربية ) الرابع إلى الصف السادس 

و قام الباحث بتحديد مفهوم التكامل و إجراءاته و أبعاده و المداخل المناسبة لتعليم 

الدين ، ثم قام بإجراء موازنة بين منهج المواد الدراسية المنفصلة و بين المنهج 

من أكثر من منظور واهتم بعرض مزايا المتكامل ، كما عرض المفهوم المتكامل 

التكامل مثبتاً أن قالب الوحدة إطار مناسب لمضمون التكامل ، ومن مداخل التكامل 

  .التي اهتم بها الباحث والتي تناسب تعليم الدين ، مدخل المفاهيم والمدخل البيئي 

يم وقام الباحث بإعداد بطاقة تحتوي على أسس اختيار المحتوى المتكامل للتعل

الديني في الصفوف الرابع والخامس والسادس من الحلقة الابتدائية ، وقام بتقديم 

نموذج لوحده مشتقة من المقرر الحالي وإجراء دراسة استطلاعية حول كيفية 

  -:تدريسها وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية 

 المواد ايا المنهج المتكامل في تعليم الدين تفوق ما ينسب منها إلى منهج مز •

الدراسية المنفصلة بسبب ما يؤثره الأول من الخبرات التي تحقق النمو 

وهو ما يجعل ) العقل و البدن و النفس ( المتكامل لكل جوانب الشخصية 

   تعليم الدين معرفة ووجداناًفيالمحتوى المتكامل أبعد أثراً 

  . وسلوكاً  من تقديم المحتوى في صورة فروع منفصلة 
  

  لب مناسب لتكامل محتوى تعليم الدين ، والأسلوب القصصي وحدة قا ال •

  .وأسلوب الحوار من الأشكال اللغوية المناسبة لصياغة الوحدة 
 

  

  

وحدة العمل المقترحة تناسب تعليم الدين في بعض الصفوف من الرابع   •

  .إلى السادس إذا أمكن اشتقاقها من المحتوى الحالي 
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  م١٩٨٩دراسة العمري ) ٤

  دفت الدراسة إلى بيان مدى التكامل بين موضوعات النحو و الصرف    ه

 وفروع اللغة العربية الأخرى للصف التاسع في الأردن ، حيث تناولت الدراسة 

  الصرف المقررةوتحليل محتوى الكتابين وبيان مدى تكامل موضوعات النحو 

 الواردة  وموضوعات القراءة والمحفوظات والنصوص والإملاء والخط والتعبير

  .في كتاب اللغة العربية 

  فقرة  ) ٥٣(  أجل تحقيق هذا الغرض أعد الباحث إستبانة مكونة من ومن

  - :وحاولت الدراسة الإجابة على السؤال الآتي 

  ما مدى تكامل موضوعات النحو و الصرف المقررة في كتاب قواعد اللغة العربية

تاب اللغة العربية حسب المعايير  وموضوعات القراءة والكتابة المقابلة لها في ك

  .التي و ضعها الباحث 

  -:وتوصلت الدراسة إلى 

تحقيق التكامل بين موضوعات النحو وموضوعات القراءة في ثلاث  •

وحدات من وحدات كتاب اللغة العربية البالغة ثماني عشرة وحدة 

  . دراسية

لى وأوصى الباحث بإخراج فروع اللغة العربية في كتاب واحد مبني ع

  .منهجية تكاملية بين النحو وفروع اللغة العربية 

  

  

  م١٩٩٦دراسة نهار ) ٥

تهدف هذه الدراسة إلى استقصاء أثر الطريقة التكاملية في تحصيل طلاب الصف 

  العاشر الأساسي في مادة اللغة العربية في الأردن ، و احتفاظهم بالمعلومات ، 

طالباً و طالبة من مدارس ) ١٩٩(ة من ولتحقيق ذلك قام الباحث باختيار عينة مكون

  أربع شعب تجريبية : لواء بني كنانة بمحافظة اربد بمعدل ثمان شعب 

  .و أربع أخرى ضابطة ) للذكور و الإناث ( 



  ٦٨

 لقياس تحصيل الطلاب في هذه المدارس تم إعداد اختبار تحصيلي من قبل 

ء في دراسة الوحدة ، و الباحث، يستخدم كاختبار يطبق على عينة الدراسة قبل البد

   .كاختبار بعدي يطبق على عينة الدراسة في نهاية التجربة 

في  ) ٠،٠١=       (ونتج عن هذه الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

تحصيل طلاب الصف العاشر الأساسي بمادة اللغة العربية لصالح الذين درسوا 

   .)ة التجريبية المجموع ( اللغة العربية بالطريقة  التكاملية

لح الإناث اللواتي درسن اوأظهرت فروقاً ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس لص

اللغة بالطريقة التكاملية ، بينما لم تظهر فروقاً ذات دلالة إحصائية تعزى للتفاعل 

  .بين طريقة التدريس وجنس المتعلم 

  ثر بقاء لأثر أك( كما أظهرت الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية في الاحتفاظ 

 الذين تعلموا ب الذين تعلموا بالطريقة التكاملية ، والطلالاببين الط) التعلم 

  . الذين تعلموا بالطريقة التكاملية بلح الطلاابالطريقة التقليدية ، لص

 التكاملية عند تدريس اللغة ةضرورة تبني استخدام الطريقبوأوصت الدراسة    

  .العربية للتلاميذ 

  

  

  -:بحوث ودراسات في مجال تكامل المواد الاجتماعية : ثانياً 
  م ١٩٧٨ ) Johnson( دراسة  جونسون )١

    تهدف هذه الدراسة إلى إبراز خصائص وأهمية استخدام طرق التدريس 

المتكاملة في تدريس التاريخ ، مثل طريقة التمحيص أو الاستقصاء و طريقة حل 

ي الفترة ما بين الستينات والسبعينات ، المشكلات ، وطريقة المشروعات ، وذلك ف

و توصل الباحث إلى نتيجة هامة وهي أن هذه الطرق التدريسية تتكامل في تعليم 

  .التاريخ 

  

  

  



  ٦٩

  م١٩٧٩دراسة مبارك ) ٢

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر وحدة متكاملة من المواد الاجتماعية للصف     

 المعرفية ، حيث قام الباحث بتقديم الخامس الابتدائي في تحقيق بعض الأهداف

معالجة متكاملة لمنهج المواد الاجتماعية بالصف الخامس الابتدائي ، ونقد هذا 

المنهج في ضوء مبادئ المنهج المتكامل التي توصل إليها خلال البحث ، ثم قام 

  " حضارة مصر الإسلامية " بعمل نموذج مفصل للمنهج المتكامل حول موضـوع

وضوعات المقررة على تلاميذ الصف الخامس ، ثم قام بتوضيح بعض وهو من الم

  .الأهداف المعرفية التي يمكن أن تحققها هذه الوحدة المتكاملة 

  -:وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها 

ضرورة تكامل المناهج و تقديمها إلى التلميذ في صورة متكاملة  •

بالتكامل و الشمول حتى تمكنه من مواجهة مواقف الحياة التي تتسم 

.  

دراسة المشكلات الجديدة التي تأتي نتيجة التغير السريع في حياة  •

  المجتمعات والتي يكون لها علاقة بحياة الأفراد و الجماعات

 ويقدمها إلى التلاميذ بأسلوب يتناسب مع ميولهم و قدراتهم 

  .ومستوى نموهم 

  .ل أسلوب التكامل يؤمن أن الفرد لا يتعلم إلا مما يعم •

  ) المعرفي و الانفعالي و المهاري ( الاهتمام بجميع جوانب الخبرة  •

  وذلك بجعلها أهدافاً تربوية مقصودة ينبغي أن يعمل على تحقيقها ،

  . و يعتبر أن الخبرة وحدة متكاملة في جميع مجالاتها 

  

  م١٩٨٠ ( Kwak ) دراسة كواك  )٣

  اعية يؤكد على التفكير الناقد ، في المواد الاجتم متكاملاً    صمم كواك منهجاً

 التعلم الذاتي لمستوى تلاميذ  ،كما أكد على وأكد في ذلك على أهداف متنوعة

المرحلة الثانوية، فاختار عينة تتألف من سبعة وسبعين تلميذاً قسموا إلى مجموعة 

تجريبية ومجموعة ضابطة ، قامت المجموعة التجريبية بدراسة المشروع الجديد 



  ٧٠

لج التفكير العلمي ، و نتج عن هذه الدراسة أن البرنامج الجديد قد أثر على الذي يعا

  .تحصيل التلاميذ و التفكير الناقد بدلالة إحصائية 

  

  م١٩٨٢  ( Mathews )دراسة ماتيوز ) ٤

    هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من آثار استراتيجية التعلم على التحصيل 

واد الاجتماعية ، و تناولت هذه الدراسة عينة المعرفي الشامل المتكامل في الم

عشوائية من تلاميذ المرحلة الثانوية عددهم مائتان و أربعة و ثلاثون طالباً ، 

  التحقوا بثمانية صفوف ، أربعة تجريبية ، وأربعة صفوف أخرى ضابطة ،

 ويقوم بتدريسهم ثمانية معلمين لمدة أربعة أسابيع  ولقد توصل الباحث إلى أن 

حول مجموعة التجريبية قد حققت نجاحاً في التحصيل المعرفي الشامل المتكامل ال

 العالمية الثانية ، مقارنة بالمجموعة الضابطة التي تلقت تعلماً موضوع الحرب

  .عادياً

  

  م١٩٨٢دراسة مبارك ) ٥

    تهدف هذه الدراسة إلى التحقق من أن المنهج المتكامل أقدر على تحقيق أهداف 

الاجتماعية بصورة أفضل من المنهج المنفصل المتبع حالياً في تنظيم المواد 

المناهج و لكي يتحقق الباحث من صحة افتراضه قام بعمل وحدة دراسية متكاملة 

للصف الثاني المتوسط و تجريبها لبيان " تكوين الدول الإسلامية " حول موضوع 

و لقد .س حركية للمنهج أثرها في تحقيق الأهداف المعرفية و الوجدانية و النف

  -:توصل الباحث إلى النتائج الآتية 

أن المنهج المنفصل يهتم فقط بجانبين من الأهداف المعرفية و هما  •

الحقائق و المصطلحات ، بينما يهتم المنهج المتكامل بجميع جوانب 

الحقائق ، المصطلحات ، المفاهيم ، التعميمات ، (المعرفية الأهداف 

  )ة المهارات العقلي

أن المنهج المتكامل يهدف إلى تنمية الجانب الوجداني من الشخصية  •

فهو يعمل على إكساب التلاميذ الاتجاهات و الميول و القيم التي 



  ٧١

ترمي إلى مساعدة التلاميذ في ذلك ، بينما المنهج المنفصل لا يهتم 

  .بهذا الجانب من الشخصية 

ة والحركية اهتماماً أن المنهج المتكامل يهتم بالمهارات الاجتماعي •

  كبيراً ، ويعمل على إكسابها لتلاميذه ، أما المنهج المنفصل فإنه

 لا يهتم بها كثيراً كما أنها لا تقع في دائرة أهدافه التربوية ، حيث 

أثبتت الدراسة أن متوسط تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية في 

كبر بكثير الاختبار البعدي للأهداف النفس حركية بصورة شاملة أ

  .من متوسط تحصيل تلاميذ المجموعة الضابطة 

أن معدل نسيان الأهداف المعرفية والوجدانية والنفس حركية في  •

المنهج المتكامل أقل بكثير من معدل نسيانها في المنهج المنفصل ، 

حيث كان معدل نسيان تلاميذ المجموعة التجريبية في الاختبار 

  .جموعة الضابطة المؤجل أقل من معدل نسيان الم

  

  م١٩٨٦دراسة حاجي ) ٦

تهدف هذه الدراسة إلى بناء منهج متكامل في المواد الاجتماعية للصف الأول     

 في دولة الكويت ، و التعرف على مدى تأثير وحدة من هذا المنهج على ١المتوسط

 تحقيق أهدافها ، و من أجل ذلك قام الباحث بدراسة الأسس التي تقوم عليها فكرة

التكامل في تنظيم مناهج المواد الاجتماعية ، ثم التعرف على مدى وضوح فكرة 

التكامل في أهداف و محتوى و تدريس المواد الاجتماعية في الكويت ، و تلا ذلك 

بناء وحدة متكاملة للصف الأول المتوسط في الكويت ثم تحكيمها و تطبيقها ، و 

هداف المعرفية للوحدة الدراسية ، ثم بعد ذلك تم إعداد اختبار تحصيل لقياس الأ

التأكد من صدقه و ثباته ، و لتنفيذ الوحدة تم اختيار عينة من التلاميذ قسموا إلى 

مجموعتين ، الأولى مجموعة تجريبية و الثانية مجموعة ضابطة ، و درست 

                                            
  . الصف الأول المتوسط في دولة الكويت يعادل الصف الخامس الابتدائي في المملكة العربية السعودية  1



  ٧٢

  المجموعة التجريبية الوحدة لمدة خمسة أسابيع ، و تلا ذلك تطبيق الاختبار 

  . المعالجات الإحصائيةو إجراء

  -:و دلت النتائج على ما يلي 

  .تحسن أداء تلاميذ المجموعة التجريبية نتيجة دراسة الوحدة  •

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة نتيجة دراسة  •

  . الوحدة 
 
  

  م١٩٩١دراسة البشاري ) ٧

 المواد     هدفت هذه الدراسة إلى تحديد نواحي القوة والضعف في منهج

الاجتماعية المقرر في المرحلة الابتدائية في اليمن ، وذلك من وجهة نظر المعلمين 

والموجهين ، وإلى تقديم تصور مقترح لتنظيم منهج الدراسات الاجتماعية في 

  .المرحلة الابتدائية في اليمن على أساس التكامل المنهجي 

  الثالث:  الابتدائية ملت الدراسة الصفوف الأربعة الأخيرة من المرحلةشو

 والرابع والخامس والسادس ، وذلك نظراً لأن منهج المواد الاجتماعية المقرر في 

  الجمهورية اليمنية يبدأ من الصف الثالث الابتدائي ، وبلغت عينة الدراسة 

  .موجهاً  ) ١٨( معلماً و معلمة و ) ١٣٥(

استمارة  ) ١٢( لمعلمين و استمارة كاملة البيانات ل ) ٨١( استطاع الباحث تحليل 

  .للموجهين 

و نتج عن هذه الدراسة أن منهج المواد الاجتماعية المقرر يحتاج إلى تطوير ، 

حيث أن الأهداف تفتقر إلى الوضوح و تتسم بالعمومية و تركز على الجانب 

 المعرفي للتلميذ و أنه لم يتم صياغتها صياغة سلوكية ، و أن المحتوى يهتم فقط        

  بالحقائق المجزأة و المعلومات التفصيلية و لا يركز على المفاهيم و التعميمات

  طرائق التدريس و و المبادئ و النظريات و أساليب التفكير وطرق البحث ، 

 للتوصل إلى المعرفة ، والتقويم لا يشمل جميع جوانب لا تؤكد على نشاط التلميذ

و يركز فقط على الجانب المعرفي ، و ) ية المعرفية و الوجدانية و المهار ( التلميذ

   .لا يستخدم التقويم كمصدر للمعلومات اللازمة لتطوير المنهج و تحسينه 



  ٧٣

و نتج عن هذه الدراسة كذلك أن الباحث قام باقتراح تصور لبناء منهج الدراسات 

  الاجتماعية في المرحلة الابتدائية في اليمن على أساس التكامل المنهجي ،

  

ر المقترح عبارة عن معايير محكمة لبناء المنهج ، مصنفة حسب عناصر والتصو

الأهداف والمحتوى ، وطرائق التدريس ، والوسائل :المنهج الأساسية و هي 

  .التعليمية ، و التقويم بالإضافة إلى دليل للمعلم 

  

  -:م ١٩٩٥دراسة النوايسة ) ٨

لمشرفين ومديري المدارس     هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء اتجاهات كلٌ من ا

من جهة والمعلمين من جهةٍ أخرى نحو المناهج الجديدة للدراسات الاجتماعية 

مديراً ) ١١٧(مشرفاً و  ) ١٢(، وتألفت عينة الدراسة من ١للمرحلة الأساسية

ة معلماً ، موزعين على مديريات التربية والتعليم الست الواقع ) ١٣٣(ومديرة ، و

في الأقليم الجنوبي للمملكة الأردنية الهاشمية وطورت الباحثة أداة الدراسة على 

الأهداف ، المحتوى ، ( فقرة موزعة على أربعة مجالات  ) ٦٦(شكل استبانة من 

  . تم تطبيقها على عنية الدراسة ) طرق التدريس ، التقويم 

  -:ونتج عن الدراسة ما يلي 
  

يري المدارس من جهة والمعلمين من كانت اتجاهات المشرفين ومد •

الأهداف ، ( جهة أخرى نحو عناصر منهاج الدراسات الاجتماعية 

  .إيجابية ومقبولة تربوياً ) المحتوى ، طرق التدريس ، التقويم 
  
 

حول كل ) ٠,٠٥( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  •

  . المدارس من الأهداف وطرق التدريس لصالح المشرفين ومديري
 

  

 

                                            
حلة التعليم الأساسي الصفوف من الصف الأول إلى الصف العاشر ، وقد تم استخدام أسلوب التكامل تعني مر ١

  . المنهجي في الصفوف الأربعة الأولى ، تحت مسمى منهاج التربية الإجتماعية 



  ٧٤

حول ) ٠,٠٥( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  •

  .كل من المحتوى والتقويم 
 

  



  ٧٥

  م١٩٩٦دراسة إبراهيم و زيدان ) ٨

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اتجاهات معلمي و معلمات المرحلة الابتدائية     

  عية في المرحلة الابتدائية نحو أساليب الربط و التكامل في تدريس المواد الاجتما

و اقتصرت الدراسة على المعلمين و المعلمات ) الرابع و الخامس و السادس ( 

الذين يقومون بتدريس الماد الاجتماعية في مركز محافظة نينوى في الموصل في 

  .م ١٩٩٥ -١٩٩٤العراق لعام 

فقرة  ) ٣٠( و قام الباحثان بإعداد استبيان للتحقق من هدف البحث مكون من 

أساليب الربط العرضي و المنظم و الإدماج و التكامل : تغطي أربعة مجالات هي 

  في تدريس المواد الاجتماعية ، و جرى تطبيق الاستبيان على عينة البحث البالغة 

  .مدرسة ابتدائية ) ١٦( معلماً و معلمة تم اختيارهم عشوائياً من  ) ٥٤( 

يجابياً بشكل عام بين المعلمين و المعلمات نحو و نتج عن البحث أن هناك اتجاهاً إ

أساليب الربط و التكامل في تدريس المواد الاجتماعية ، و لم تظهر فروق ذات 

 الحسابية لاستجابات أفراد العينة تبعاً لمتغيرات المتوسطاتدلالة إحصائية بين 

نت هناك فروق  الدورات التدريبية أثناء الخدمة بينما كاوالجنس و الشهادة العلمية 

 سنة ) ١٤ – ١٠( ذات دلالة إحصائية حسب متغير سنوات الخدمة لصالح الفئة  

سنة تمثل )  ١٤-١٠(وعلل الباحثان ذلك بأن فئة المعلمين والمعلمات التي لديها 

  .المرحلة الوسطية من العمر التعليمي للمعلم وفيه تكتمل الخبرة القابلة للتجدد

  

  

  

  

  

  

  



  ٧٦

  السابقةمناقشة الدراسات 
من خلال العرض السابق للبحوث و الدراسات التي أجريت في مجال التكامل 

  -:بصفة عامة و تكامل المواد الاجتماعية بصورة خاصة يتضح للباحث ما يلي 

أظهرت الدراسات تفوق المنهج المتكامل على منهج المواد المنفصلة بسبب ما 

        امل لكل جوانب الشخصية يؤثره الأول من الخبرات التي تحقق النمو المتك

  ) .النفس ، العقل ، البدن  (

  م ١٩٨٦م و حاجي ١٩٨٢م و دراسة ماتيوز ١٩٨٥و أثبتت دراسة سعيد 

م أن الوحدة الدراسية تعتبر الوسيلة المناسبة لتحقيق التكامل ١٩٨٢ومبارك 

ية المنهجي في المواد الاجتماعية ، وأن هناك خطوات أساسية لبناء وحدة دراس

  متكاملة ، بحيث تحتوي كل وحدة على أهداف و محتوى وأنشطة ووسائل تعليم 

  .وطرق تدريس و أساليب تقويم 

وأظهرت بعض الدراسات أن استعمال مرجع الوحدة يؤدي إلى تحسين جوانب 

العملية التعليمية ، وذلك لما يحتويه من تحديد للأهداف المرغوب فيها و تصنيف 

  .ختلفة ، واحتوائه على مجموعة من الوسائل و الأدواتلألوان النشاطات الم

م أن المنهج المتكامل أقدر ١٩٨٦م و دراسة حاجي ١٩٨٢وأظهرت دراسة مبارك 

فصل المتبع في نعلى تحقيق أهداف المواد الاجتماعية بصورة أفضل من المنهج الم

 م أن١٩٩٦م و دراسة نهار ١٩٨٢تنظيم المناهج ، كما أشارت دراسة مبارك 

معدل نسيان الأهداف المعرفية و الوجدانية و النفس حركية في المنهج المتكامل أقل 

  .بكثير من معدل نسيانها في المنهج المنفصل 

م و ١٩٩١م ودراسة البشاري ١٩٨٦ودراسة حاجي  م١٩٧٩وأكدت دراسة مبارك 

يم م أن تكامل المحتوى و الطريقة و الأنشطة التعليمية و التقو١٩٩٦دراسة نهار 

  .المتكامل يؤثر تأثيراً إيجابياً على نمو التلميذ الشامل وعلى مواصلته لدراسته 

م أن تنويع طرق التدريس ١٩٨٠م و دراسة كواك ١٩٧٨وأثبتت دراسة جونسون 

 طريقة التفكير -:المستخدمة تساعد على تنمية سلوك التلميذ الشامل المتكامل مثل 

  .الناقد ، حل المشكلات ، الاستقصاء 



  ٧٧

  م و دراسة آمال إبراهيم١٩٨١كما أن هناك اتفاق بين دراسة فاطمة خليل 

في أن هناك علاقة واضحة بين أسلوب تدريس موضوع معين و بين م ١٩٨٣ 

تنمية تحصيل التلاميذ و اتجاهاتهم ، و ذلك بفضل الأنشطة التعليمية المتعددة 

  .وتفاعل التلاميذ الإيجابي معها 

  راسات المذكورة من حيث المرحلة التي طبقت عليها من جانب آخر تختلف الد

أو العينة أو الأداة المستخدمة ، فقد استخدم مبارك و حاجي و ماتيوز و آمال 

  والنوايسة وكواك الاختبار التحصيلي لجمع البيانات بينما استخدم البشاري  إبراهيم

مع راسات تتفق وهذه الدوإبراهيم و ندى زيدان الاستبانة بدلاً من الاختبار ، 

الدراسة الحالية في استخدام الاستبانة لجمع البيانات و ركزت دراسة إبراهيم وندى 

 ودراسة النوايسة على المشرفين ومديري  ، زيدان على المعلمين والمعلمات

 ودراسة البشاري على المعلمين والموجهين، أما بقية المدارس والمعلمين ، 

  .ى التلاميذ الدراسات كان تركيز أغلبها عل

  و تقترب الدراسة الحالية من دراسة البشاري في تطبيقها على المعلمين 

  .و المشرفين التربويون ، و لكنها تختلف عنها في الهدف من الدراسة 

وقد تنوعت الدراسات من حيث التخصصات التي طبقت عليها ، فبينما طبقت      

ري و نهار و آمال إبراهيم على دراسة سعيد على مواد الدين ، طبقت دراسة العم

اللغة العربية و دراسة فاطمة خليل على النشاط و بقية الدراسات على المواد 

دراسات السابقة من حيث المرحلة التي أجريت عليها ، الالاجتماعية ، كما تنوعت 

  حيث أجريت دراسة كواك وماتيوز على المرحلة الثانوية و دراسة آمال إبراهيم

نهار وفاطمة خليل على المرحلة المتوسطة ، أما الدراسة الحالية فقد  والعمري و 

إبراهيم وندى زيدان في أنها طبقت والنوايسة وسعيد والبشاري دراسة اتفقت مع 

  .على المرحلة الابتدائية 

وتتفق الدراسة الحالية مع دراسة إبراهيم و ندى زيدان في الهدف ، حيث اهتمت 

ت عينة الدراسة نحو أسلوب التكامل المنهجي ، ولكنها كل من الدراستين باتجاها

تختلف عنها بالتحقق من وثيقةمنهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية ومدى 

  . بتكامل المواد الاجتماعية  الخاصةالتزامها بالمواصفات العلمية الصحيحة



  ٧٨

 لبشاري و نهاركما أن هناك علاقة وثيقة بين الدراسة الحالية و دراسة كل من ا

الأهداف ، (  لجميع عناصر المنهج تطرق تلك الدراسات من حيث والنوايسة

  ) .المحتوى ، النشاطات ، و الوسائل التعليمية ، و أساليب التقويم 

والجدير بالذكر أن كافة الدراسات السابقة تتفق جميعاً على أهمية استخدام     

سائل وأهدافاً و محتوى و نشاطات و( يمية أسلوب التكامل المنهجي في العملية التعل

  ) .تعليمية وأساليب تقويم 
  



  ٧٩

  

  
  ) اجراءات الدراسة( الفصل الرابع 

   :وتشمل 
 .             ـ  منهج الدراسة 

  

 .             ـ  مجتمع الدراسة وعينتها 

  

 .             ـ  أداة الدراسة 
 

  .              ـ  صدق أداة الدراسة وثباتها
  

 .              ـ  تطبيق أداة الدراسة 
 

 .             ـ  الأساليب الإحصائية 
  

  



  ٨٠

  الفصل الرابع

  إجراءات الدراسة
من اجل الوصول إلى الأهداف المحددة لهذه الدراسة فإن الباحث سيقوم باستعراض            

 المنهج الذي اتبعه لجمع البيانات وسـيتناول مجتمـع الدراسـة وعينتهـا والأداة             

المستخدمة وكيفية بنائها واختبار صدقها وثباتها ، وخطـوات توزيـع الاسـتبانة             

  .وتفريغ البيانات والأساليب المستخدمة في معاجلة البيانات وتحليلها 

  

  :منهج الدراسة 
 ، وبعد الاطلاع    أسئلتهابعد أن قام الباحث بتحديد مشكلة الدراسة ، ومعرفة            

يد من المناهج البحثية ،  تبين ان المنهج الوصفي          على الدراسات السابقة وعلى العد    

هو المنهج الملائم لهذه الدراسة ، وذلك عن طريق تصميم أداة يعرضها الباحـث              

على فئات مختلفة من المعلمين والمشرفين التربويين المتخصصين في الدراسـات           

  . الاجتماعية 

ت وتصنيفها وترتيبها   ويهتم المنهج الوصفي بدراسة الظاهرة من خلال جمع البيانا        

وتحليلها للوصول إلى استنتاجات وتعميمات تسهم في فهم الواقـع الـذي ندرسـه                      

   ) ٢٢٠ ، ص ١٩٩٦عبيدات وآخرون ، ( 

أن البحث الوصفي لا يقتصر على جمع البيانات وتبويبها وإنما          : " ويرى العساف   

ير لهـذه البيانـات      ما هو ابعد من ذلك لأنه يتضمن قدراً مـن التفـس            إلىيمضى  

العـساف ،   ( وتستخدم في البحث الوصفي أساليب القياس والتـصنيف والتفـسير           

   ) .١٩٣ ، ص ١٤١٦
  

    :مجتمع الدراسة وعينتها 
  : يتكون مجتمع الدراسة مما يلي 

بمدينـة  ) بنـين (جميع معلمي المواد الاجتماعية للمرحلة الابتدائيـة        )  ١(

  .الرياض 



  ٨١

 _ ١٤٢٢لتابعة لوزارة المعارف للعـام الدراسـي        في المدارس الحكومية ا   

  . معلماً ) ٤٤٤( هـ وعددهم ١٤٢٣
  

) ١٩(جميع مشرفي المواد الاجتماعية في مدينة الرياض وعـددهم           ) ٢( 

  . مشرفاً تربوياً 
  

جميع معلمي المواد الاجتماعية بالمرحلة الابتدائيـة فـي المـدارس            ) ٣( 

  . معلماً ) ٣٩(لتعليم بالجوف وعددهم التابعة لوزارة المعارف في إدارة ا
 

جميع مشرفي المواد الاجتماعية التابعين لإدارة التعليم في الجـوف           ) ٤( 

مركز الحاسب والمعلومات ، وزارة المعـارف ،        ( مشرفين  ) ٣( وعددهم  

  ) . هـ ١٤٢٢

لإمكانية استيعابهم رأى الباحـث      ونظراً   ونظراً لصغر حجم مجتمع الدراسة    

دراسة جميع أفراد مجتمعها من معلمي المـواد الاجتماعيـة للمرحلـة            أن تشمل ال  

الابتدائية في مدينة الرياض ومعلمي المواد الاجتماعية فـي المرحلـة الابتدائيـة             

معلماً ، وجميـع مـشرفي المـواد        ) ٤٨٣( التابعين لإدارة تعليم الجوف وعددهم      

 ـ          مـشرفاً  ) ٢٢( ددهم  الاجتماعية  في مدينة الرياض وفي ادارة تعليم الجوف وع

  .تربوياً 

  

  استبانة على المعلمين في مدينة الرياض ، وقد تـم إعـادة              ) ٤٤٤( وقد تم توزيع    

استبانة على المعلمـين    ) ٣٩( وتم توزيع   %) . ٥٢,٧( استبانة أي بنسبة    ) ٢٣٤ (

وتـم  ) ٩٧,٤( اسـتبانة أي بنـسبة    ) ٣٨(التابعين لإدارة تعليم الجوف وتم إعادة         

استبانة على مشرفي المواد الاجتماعية في مدينة الرياض وتم إعـادة            ) ١٩(توزيع  

استبانات على المشرفين في    ) ٣(وتم توزيع   % ) .٩٤,٧( استبانة أي بنسبة    ) ١٨(

  %) .١٠٠( إدارة تعليم الجوف وتم إعادتها كلها أي بنسبة 



  ٨٢

  )١(جدول رقم 
 ، الخبرة ،  المهنة ، المؤهل العلمي( توزيع مجتمع الدراسة وفقاً لإختلاف 

  ) .الجهة التابعة لها 

  

 الجهة التابعة لها المهنة سنوات الخبرة المؤهل العلمي
 % ك المدينة % ك المهنة % ك سنوات الخبرة % كالمؤهل العلمي
بكالوريوس 

 تربوي
١٩٤٦٦,٢

إلى أقل ) ١(من 

 من خمس سنوات
 ٨٦ ٢٥٢ مدينة الرياض٩٢,٨ ٢٧٢ معلم١٩,٨ ٥٨

لوريوس بكا

 غير تربوي
١٥ ٤٤ 

إلى أقل ) ٥(من 

 من عشر سنوات
 ٧,٢ ٢١ مشرف١٦,٧ ٤٩

إدارة تعليم 

 الجوف
١٤ ٤١ 

 ١,٧ ٥ ما جستير
سنوات  ) ١٠(من 

 فاكثر
١٠٠ ٢٩٣ المجموع ١٠٠ ٢٩٣ المجموع٦٣,٢ ١٨٥

 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ٠,٣ ١ لم يحدد ٣,٤ ١٠ معهد معلمين
 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ١٠٠ ٢٩٣ المجموع١٣,٧ ٤٠ لم يحدد
 ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ٢٩٣١٠٠ المجموع

  

  

  :الخاص بمجتمع الدراسة ما يلي  ) ١( يتضح من الجدول رقم 
  

  معظم أفراد مجتمع الدراسة يحملون مؤهل البكالوريوس التربوي ونسبتهم          )   ١( 

  %) .١,٧( وأقلهم من يحمل درجة الماجستير ونسبتهم% ) ٦٦,٢( 
  

ة لدى اغلب أفراد مجتمع الدراسة اكثـر مـن عـشر            أن سنوات الخبر   )   ٢( 

  ، يليهم من خبرته اقل من خمس سنوات ونسبتهم          % ) ٦٣,٢( سنوات ونسبتهم   

  ثم من خبرتهم تتراوح بين ست إلـى عـشر سـنوات ونـسبتهم              % ) ١٩,٨( 

 )١٦,٧. (%  
   

  أن مجتمع الدراسة  يتكون من مـشرفي المـواد الاجتماعيـة ونـسبتهم               )   ٣( 

  ومعلمــي المــواد الاجتماعيــة فــي المرحلــة الابتدائيــة ونــسبتهم %) ٧,٢( 

)٩٢,٨(%.    



  ٨٣

 
  أن معظــم أفــراد مجتمــع الدراســة مــن مدينــة الريــاض ونــسبتهم )   ٤(

  % ) .١٤( والبقية من إدارة تعليم الجوف ونسبتهم %) ٨٦ ( 

  

  :أداة الدراسة 
بتصميم اسـتبانة ،    لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن أسئلتها قام الباحث           

لتكون أداته لاستطلاع اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو تكامل المـواد           

  . الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 

ولتصميم أداة الدراسة قام الباحث بالاطلاع علـى عـدد مـن الدراسـات                

نات ذات  والبحوث والمراجع ذات العلاقة بدراسته ، كما اطلع على عدد من الاستبا           

  . الصلة بموضوعه ، إلى أن توصل إلى تصميم الاستبانة 

  

  :وتتكون الاستبانة مما يلي 
  معلومات أولية عن المجيب علـى فقـرات الاسـتبانة وهـذه المعلومـات               ) ١( 

  ) .العمل الذي يقوم به ، عدد سنوات الخبرة ، المؤهل العلمي: ( هي

  

منهج المواد الاجتماعية فـي المرحلـة       المعايير الواجب توافرها في وثيقة       ) ٢( 

الابتدائية في المملكة العربية السعودية على أساس التكامل المنهجي ،  ويتكون هذا             

  : فقرة موزعة على محورين رئيسيين ) ١٠١(الجزء من 
               

اتجاهات مجتمع  الدراسة نحو أسلوب التكامل المنهجي في          : المحور الأول 

   ٠عية المواد الاجتما

اتجاهات مجتمع الدراسـة نحـو وثيقـة مـنهج المـواد             : المحور الثاني 

الأهداف ،  ( الاجتماعية التي أقرتها وزارة المعارف ومدى التزام عناصرها         

 بالمواصـفات    )المحتوى ، النشاطات والوسائل التعليمية ، أساليب التقـويم        

  . العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية 



  ٨٤

اشتملت الاستبانة على خمس رتب تبين مدى توفر كل معيار ، وكل رتبة             و

  : من هذه الرتب أعطيت درجة ، وهي على النحو التالي 

 درجة التوافر )كبيرة جداً (  وقد أعطيت خمس درجات
 درجة التوافر )كبيــرة (  وقد أعطيت أربع درجات
 درجة التوافر )متوسطـة (  وقد أعطيت ثلاث درجات

 درجة التوافر )ضعيفــة (  وقد أعطيت درجتين            
  وقد أعطيت درجة واحدة

 
 درجة التوافر )معدومـة ( 

وقد اعتمد الباحث المعيار التالي بعد أن أقره المتخصصون في طرق البحث لتفسير          

  : النتائج على النحو التالي  

   تعتبر درجة التحقق كبيرة جـداً ٥ إلى ٤,٥من 

   تعتبر درجة التحقق كبيــرة ٤,٤٩لى  إ٤من 

   تعتبر درجة التحقق فوق المتوسط ٣,٩٩ إلى ٣,٥من 

   تعتبر درجة التحقق متوسطة ٣,٤٩ إلى ٢,٥من 

   تعتبر درجة التحقق أقل من المتوسط ٢,٤٩ إلى ٢من 

   تعتبر درجة التحقق ضعيفة ١,٩٩ إلى ١,٥من 

   تعتبر درجة التحقق معدومة١,٤٩أقل من 

  

عنـوان  توضح  رسالة موجهة إلى أفراد مجتمع الدراسة ،        على   الاستبانة   لتاشتمو

الأجزاء التي تتكون منها الاستبانة ، واشتملت علـى تعريـف لـبعض             والدراسة  

  .المصطلحات التي تحتاج إلى توضيح من قبل الباحث 
  

  

  : صدق أداة الدراسة 

  ) :صدق المحكمين ( أـ الصدق الظاهري 



  ٨٥

علـى   الأوليـة    الظاهري للاستبانة تم عرضها بصورتها    للتأكد من الصدق      

المتخصصين في المناهج وطـرق     ) ١انظر الملحق رقم    ( مجموعة من المحكمين    

التدريس وفي التربية وفي علم النفس في جامعة الملك سعود وفي جامعـة الأمـام               

ث محمد بن سعود الإسلامية وفي كلية المعلمين بالرياض لإبداء رأيهم فيها من حي            

   .عدت له ووضوح عباراتها ومدى صدقها لقياس ما ااشموليته

ولقد اقترح بعض المحكمين إعادة صياغة بعض العبارات ، كما اقتـرح بعـضهم              

حذف بعضها ، واقترح بعضهم إضافة تعريفات مختصرة للمصطلحات التـي قـد             

  .يصعب فهمها على بعض أفراد مجتمع الدراسة 

 وتـم اختـصار     ،ت بناءاً على ملاحظات المحكمين    ثم قام الباحث بإجراء التعديلا    

فقرة في صورتها الأوليـة إلـى            ) ١٢٩(الاستبانة بمساعدة المشرف مشكوراً من      

  ) . ٢انظر المحلق رقم ( فقرة في صورتها النهائية ) ١٠١(

  

  

  ) :صدق المحتوى ( ب ـ الصدق الداخلي 
 ـ          تخدام معامـل ارتبـاط     تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي للاستبانة باس

بيرسون لمعرفة مدى ارتباط كل عبارة بالمحور الذي تنتمى إليه ، وقد كانت قـيم               

ممـا يـشير إلـى        ) ٣انظر الملحق رقم      ) ( ٠,٠١( معامل الارتباط دالة عند     

  . الصدق التكويني أو البنائي للأداة 

  

  

  : ثبات أداة الدراسة 
باسـتخدام  ) الفاكرونبـاخ   ( م معامـل    تم التأكد من ثبات الاستبانة باستخدا       

، حيث بلغ   )التجزئة النصفية   ( وذلك بطريقة    ) spss( برنامج التحليل الاحصائي    

  . وهذا يدل على أن الاستبانة تتمتع بمعامل ثبات مرتفع%) ٩٨,١١( معامل الثبات 

  



  ٨٦

  

  

  

  

  

  

   )٢( الجدول رقم 
  )اخ ألفا كرونب( يوضح ثبات أداة الدراسة باستخدام معامل 

  

 المحور )الفا (معامل الثبات 

 أسلوب التكامل / المحور الأول  ٩٤,٤٥

 أ ـ  الأهداف :  المحور الثاني  ٩٥,٩٨

 ب ـ المحتوى  ٩٤,٨٢

 ج ـ النشاطات والوسائل التعليمية  ٩٤,٢٤

 د ـ أساليب التقويم  ٩٢,٦٢

٩٨,٠٤ 
أهـداف ، محتـوى ، نـشاطات     ( ككلهـ ـ المحور الثاني  

   )ل تعليمية ، أساليب تقويمووسائ
  

  : تطبيق أداة الدراسة 
من اجل تطبيق أداة الدراسة حصل الباحث على خطابين من سعادة عميـد كليـة               

التربية بجامعة الملك سعود أحدهما موجه إلى سعادة مدير عـام التعلـيم بمنطقـة               

 ـه  ، يطلـب من     إدارة التعليم بـالجوف   الرياض والآخر موجه إلى سعادة مدير        ا م

    ) ٤انظر ملحق رقم   ( السماح للباحث بتطبيق الأداة على مجتمع  الدراسة 

  :وقد تم تطبيق الدراسة على النحو التالي 

) ١٩(اسـتبانة للمعلمـين و    ) ٤٤٤( قام الباحث بتوزيع الاستبانات وعددها       -

استبانة للمشرفين في مدينة الرياض حيث وضعت الاستبانات في صـناديق           

صة للمدارس الابتدائية ، وبإشراف الباحـث نفـسه ، وبعـد            البريد المخص 



  ٨٧

أسبوع من توزيع الاستبانات بدأ الباحث بالاتصال تلفونياً بـالمعلمين فـي            

مدارسهم وحثهم على ارجاع الأداة بعد تعبئتها ، و بالنسبة للمـشرفين فقـد              

اتصل بهم الباحث شخصياً في مراكز الأشراف التي يتبعـون لهـا ، أمـا               

 للمعلمين والمشرفين التربويين في الجوف فقد اتصل بهـم الباحـث            بالنسبة

استبانة على المعلمين وثلاث استبانات على      ) ٣٩( شخصياً حيث تم توزيع     

 . المشرفين 
توضح عدد الاستبانات الموزعة وعـدد الاسـتبانات         ) ٤( و ) ٣( والجداول  

 والنـسب   )اكتمالهـا بعد التخلص من الاستبانات المستبعدة لعدم       (المسترجعة      

  المئوية 

  ) ٣( جدول رقم 
  يوضح عدد الاستبانات الموزعة والمسترجعة والنسب المئوية للمعلمين

  

  

 %النسبة المئوية 
الاستبانات 

المسترجعة

الاستبانات 

 الموزعة
  

 العينة

 المعلمون في مدينة الرياض ٤٤٤ ٢٣٤ ٥٢,٧

 المعلمون في إدارة التعليم بالجوف ٣٩ ٣٨ ٩٧,٤

 المجموع ٤٨٣ ٢٧٢ ٦٥,٣

  

   )٤( جدول رقم 
  يوضح عدد الاستبانات الموزعة والمسترجعة والنسب المئوية للمشرفين التربويين 

  

  

 %النسبة المئوية 
الاستبانات 

المسترجعة

الاستبانات 

 الموزعة
  

 العينة

 المشرفون في مدينة الرياض ١٩ ١٨ ٩٤,٨

فالمشرفون في إدارة التعليم بالجو ٣ ٣ ١٠٠

 المجموع ٢٢ ٢١ ٩٥,٤



  ٨٨

  

وبعد ذلك استعان الباحث بمركز البحوث بكلية التربية بجامعة الملـك سـعود             

   ) .spss( لتحليل نتائج الدراسة باستخدام برنامج التحليل الأحصائي 

  

  

  

  

  

  : الأساليب الإحصائية 
  :لمعالجة البيانات وتحليلها استخدم الباحث الأساليب الإحصائية التالية   

 الدراسـة تكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لمجتمـع        ال )١(

  .ككل

 . لمعرفة الاتساق الداخلي للأداة ) بيرسون (معادلة  )٢(
 .  الأداة  ثباتلحساب) الفاكرونباخ ( معادلة  )٣(
  .الدراسة الاختلاف بين مجموعات مجمتع ىتحليل التباين لبيان مد )٤(
 ـ  ) وتني   مان( اختبار   )٥(  الدراسـة ات مجتمـع      للمقارنة بين مجموع

 .المختلفة
  

  

  

  

  

  

  

  



  ٨٩

  

  

  

  
  الفصل الخامس

  )تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها ( 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  ٩٠

  الفصل الخامس

  تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها

  
سيتم في هذا الفصل عرض وتحليل ومناقشة النتائج التي تم التوصل إليها للإجابة 

ات والنسب المئوية والمتوسط عن أسئلة الدراسة حيث سيتم حساب التكرار

الحسابي لكل عبارة حسب وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين 

  .تربويين 

وسيقوم الباحث بتحليل ومناقشة النتائج المتعلقة بكل محور من محاور الاسـتبانة ،             

  : وذلك على النحو التالي 

  .النتائج المتعلقة بأسلوب التكامل : المحور الأول 

النتائج المتعلقة بمدى التزام وثيقة المنهج بالمواصـفات العلميـة          : المحور الثاني   

   -:تكامل المواد الاجتماعية ، ويشمل أربعة عناصر بالخاصة  الصحيحة

  ـ الأهداف 

  ـ المحتوى 

  ـ النشاطات والوسائل التعليمية 

  ـ أساليب التقويم 

يه في الفصل الرابع لتفسير النتـائج  وقد اعتمد الباحث المعيار الذي سبق الإشارة إل     

  .وتحليلها 

  ـ : النتائج المتعلقة بإسلوب التكامل / المحور الأول 
  ـ : وللإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة الذي نصه 

ما اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو تكامل المواد الاجتماعيـة فـي            " 

  " .المرحلة الابتدائية 

احث بحساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسـط الحـسابي لإسـتجابات           قام الب 

 بكل فقرة من فقرات المحور الأول والمتعلـق باسـتطلاع          ةمجتمع الدراسة الخاص  

  -:يوضح ذلك على النحو التالي ) ٥رقم ( آرائهم حول أسلوب التكامل ، والجدول 



  ٩١

  



  ٩٢

  )٥(جدول رقم 
ستجابات مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين سط الحسابي لإيوضح التكرارات والنسب المئوية والمتو

  .سلوب التكامل في المواد الاجتماعية مرتبة تنازلياً وفق درجة تحققأول الخاص باستخدام حول المحور الأ
  

 درجــــــة التـــــوافــــــــر
 آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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١٣٠ ٤٤٫٤ ١٠٩ ٣٧٫٢ ٤٤ ١٥٫٠ ٩ ٣٫١ ١ ٠٫٣ ٤٫٢٢ 
يѧѧѧѧستطيع المعلѧѧѧѧم ذو الخبѧѧѧѧرة الطويلѧѧѧѧة فѧѧѧѧي   
التѧѧѧѧدريس  أن يѧѧѧѧدرس المѧѧѧѧواد الاجتماعيѧѧѧѧة   

  .بالأسلوب التكاملي 
١٧ 

٤٫٠٣ ١١٠ ٣٧٫٥ ١٠٦ ٣٦٫٢ ٥٩ ٢٠٫١ ١٢ ٤٫١ ٦ ٢٫١ 

يربط المنهج المتكامل البيئة بحياة التلاميذ      

مما يساعد على تكامل المعرفة وجعلهـا       

  .ذات قيمة واضحة في حياتهم 

١٤  

١١٥ ٣٩٫٢ ١٠٠ ٣٤٫١ ٥٦ ١٩٫١ ١٦ ٥٫٥ ٦ ٢٫٠ ٤٫٠٣ 

يمكن المنهج المتكامل التلاميذ من تعلـم       

الكثير من المفاهيم والمعلومات والمعارف     

  .لة المتكام

١٢  

١٢١ ٤١٫٤ ٧٩ ٢٧٫١ ٦٦ ٢٢٫٦ ٢٢ ٧٫٥ ٤ ١٫٤ ٤٫٠ 
التكامѧѧѧѧѧѧل يلغѧѧѧѧѧѧي الحѧѧѧѧѧѧواجز بѧѧѧѧѧѧين المѧѧѧѧѧѧواد  
الاجتماعيѧѧѧة ويقѧѧѧدم الحقѧѧѧائق إلѧѧѧى الطѧѧѧلاب     

  .بصورة متكاملة 
٣  

٩٨ ٣٣٫٦ ١١٥ ٣٩٫٤ ٥٩ ٢٠٫٢ ١٧ ٥٫٨ ٣ ١٫٠ ٣٫٩٩ 
يهتم المنهج المتكامل بغرس القيم التربوية      

  .عند التلاميذ 
١١  

١٠٨ ٣٧٫٢ ١٠٢ ٣٥٫٢ ٥٤ ١٨٫٦ ١٩ ٦٫٦ ٧ ٢٫١ ٣٫٩٨ 
علѧى    يساعد التكامل في المѧواد الاجتماعيѧة  

تنميѧѧѧة التفكيѧѧѧر الѧѧѧسليم لѧѧѧدى التلاميѧѧѧذ وذلѧѧѧك   
  .بإآسابهم العديد من المهارات العقلية

٧  

٣٫٩٧ ٩٧ ٣٣٫١ ١١٥ ٣٩٫٢ ٦١ ٢٠٫٨ ١٤ ٨٫٤ ٦ ٢٫٠ 
يقدم المنهج المتكامل المعرفة إلى التلاميذ       

  .ككة بصورة متكاملة وليست مف
١٣  

المѧѧѧواد الاجتماعيѧѧѧة آѧѧѧل لا يتجѧѧѧزأ ووحѧѧѧدة      ١٠٢ ٣٤٫٩ ١٠٧ ٣٦٫٦ ٥٥ ١٨٫٨ ٢٥ ٨٫٦ ٣ ١٫٠ ٣٫٩٦
  ٢  .متكاملة  

١٣٣ ٤٥٫٥ ٦٩ ٢٣٫٦ ٤٣ ١٤٫٧ ٣٣ ١١٫٣ ١٤ ٤٫٨ ٣٫٩٤ 
يعتبѧѧر المѧѧنهج المتكامѧѧل أفѧѧضل مѧѧن المѧѧنهج    
المنفѧѧѧѧѧصل فѧѧѧѧѧي تحقيѧѧѧѧѧق أهѧѧѧѧѧداف المѧѧѧѧѧواد      

  .الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 
٦  

٩١ ٣١٫٣ ١٠٨ ٣٧٫١ ٧٠ ٢٤٫١ ١٦ ٥٫٥ ٦ ٢٫١ ٣٫٩٠ 
يؤدي التكامل فѧي المѧواد الاجتماعيѧة إلѧى تنميѧة            
الجوانѧѧب الاجتماعيѧѧة والانفعاليѧѧة لѧѧدى التلاميѧѧذ    

  .بشكل متكامل 
٨  

نواتج التعلم باستخدام أسلوب التكامѧل  أآثѧر        ٨٥ ٢٩٫٠ ١١٢ ٣٨٫٢ ٧٣ ٢٤٫٩ ٢٠ ٦٫٨ ٣ ١٫٠ ٣٫٨٧
  ١٥  .دواماً وأقل عرضه للنسيان 

يتѧѧѧѧيح  المѧѧѧѧنهج المتكامѧѧѧѧل للتلاميѧѧѧѧذ فرصѧѧѧѧة   ٧٧ ٢٦٫٤ ١٢١ ٤١٫٤ ٦٩ ٢٣٫٦ ٢٠ ٦٫٨ ٥ ١٫٧ ٣٫٨٤
  ١٦  .تكامل الخبرات السابقة مع الخبرة الجديدة



  ٩٣

  

   درجــــــة التـــــوافــــــــر
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٧٥ ٢٥٫٧ ٩٥ ٣٢٫٥ ٨٥ ٢٩٫١ ٢٩ ٩٫٩ ٨ ٢٫٧ ٣٫٦٨ 
يعѧѧѧالج المѧѧѧنهج المتكامѧѧѧل  معظѧѧѧم عيѧѧѧوب    
المنهج المنفصل الذي يتبع حالياً في تنظيم      

  .مناهج المواد الاجتماعية 
١٩

٧٢ ٢٤٫٧ ٩٦ ٣٣٫٠ ٨٧ ٢٩٫٩ ٣٠ ١٠٫٣ ٦ ٢٫١ ٣٫٦٨ ѧѧѧذ    يهѧѧѧول التلاميѧѧѧل بميѧѧѧنهج المتكامѧѧѧتم الم
 ٩  .اهتماماً آبيراً 

١١٢ ٣٨٫٢ ٦٤ ٢١٫٨ ٤٦ ١٥٫٧ ٥١ ١٧٫٤ ٢٠ ٦٫٨ ٣٫٦٧ 
تكامل الجغرافيا مع التاريخ ووضѧعها فѧي        
مادة واحدة أآثر ملاءمѧة لتلاميѧذ المرحلѧة         

  .الابتدائية
٥ 

٩٣ ٣٢٫٠ ٨٠ ٢٧٫٥ ٦١ ٢١٫٠ ٤٠ ١٣٫٧ ١٧ ٥٫٨ ٣٫٦٦ 
فѧѧصل التѧѧѧاريخ  ( مѧѧنهج المѧѧواد المنفѧѧѧصلة   

لا يناسب طلاب المرحلѧة     ) عن الجغرافيا   
  .الابتدائية 

٤  

يهتم المنهج المتكامل  بالمهارات الحرآية       ٦٨ ٢٣٫٣ ٩٤ ٣٢٫٢ ٩٣ ٣١٫٨ ٣٠ ١٠٫٣ ٧ ٢٫٤ ٣٫٦٤
 ١٠  .ويعمل على إآسابها للتلاميذ 

إلѧѧى   يحتѧѧاج معلمѧѧو المѧѧواد الاجتماعيѧѧة  ٦٦ ٢٢٫٦ ٨٩ ٣٠٫٥ ٩٩ ٣٣٫٩ ٢٩ ٩٫٩ ٩ ٣٫١ ٣٫٦٠
 ١٨  .التدريب على التدريس بأسلوب التكامل 

إجمѧѧالاً بميѧѧدان  تهѧѧتم  المѧѧواد الاجتماعيѧѧة  ٤٥ ١٦٫٠ ١١١ ٣٩٫٤ ٩٦ ٣٤ ٢٤ ٨٫٥ ٦ ٢٫١ ٣٫٥٩
  ١  .اجتماعي واحد 

 ٣٫٨٣                           المتوسط الكلي                                                                                                    

   ٢٩٣= حجم مجتمع الدراسة  •

  -:ما يلي ) ٥(يتضح من الجدول رقم 
فراد مجتمع الدراسة من معلمين ومـشرفين تربـويين         أن اتجاهات معظم    أ -١

سلوب التكامل المنهجي في المواد الاجتماعية حيث       أيجابية نحو استخدام    إكانت  

  وجاءت هذه النتيجة متوافقة مع دراسة إبـراهيم       ،  )  ٣,٨٣( بلغ متوسط رأيهم    

 أن لدى معلمي ومعلمات المرحلة      نتائجها أظهرت   ، التي   ) م  ١٩٩٦(  وزيدان  

والإدماج و التكامل فـي      الابتدائية اتجاهاً إيجابياً بشكل عام نحو أساليب الربط       

  . تدريس الاجتماعيات 



  ٩٤

 مجتمع الدراسةم أفراد لا توجد فقرات تحققت بدرجة كبيرة جداً في رأي معظ - ٢

من معلمين ومشرفين تربويين حول اتجاهاتهم نحو أسلوب التكامل المنهجـي           

 .في المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 
تحققت ) حسب التصنيف الذي أشار إليه الباحث سابقاً        (أربع فقرات    يوجد   -٣

و مـشرفين   مـن معلمـين     مجتمع الدراسة   بدرجة كبيرة في رأي معظم أفراد       

  : و هي تربويين

يستطيع المعلم ذو الخبرة الطويلـة فـي        " وتنص على    ) ١٧(  الفقرة رقم    

تحققت بمتوسط  حيث  " التدريس أن يدرس المواد الاجتماعية بالأسلوب التكاملي        

 الدراسـة   مجتمـع  و لعل السبب يعود إلى أن أغلب أفـراد           ، ) ٤,٢٢( قدره  

من أفراد مجتمـع    ) % ٦٣،٢( يمثلون  و سنوات خبرتهم عشر سنوات      تتجاوز

  .الدراسة 

يربط المنهج المتكامل البيئة بحياة التلاميذ " و تنص على  ) ١٤( الفقرة رقم  

حيث " مما يساعد على تكامل المعرفة و جعلها ذات قيمة واضحة في حياتهم               

 مـن مميـزات المـنهج    ويعتبر ذلك ) ٤,٠٣(تحققت هذه الفقرة بمتوسط قدره      

ب التلاميذ مـن    ر لأن عدم ارتباط المنهج ببيئة التلميذ قد يؤدي إلى تس          المتكامل

  .) ٢٢٢م ، ص١٩٨٦  ، مجاهد(المدرسة  
  

يمكن المنهج المتكامل التلاميذ من تعلـم       " و تنص على     ) ١٢( الفقرة رقم    

حيث تحققت هذه الفقرة    " الكثير من المفاهيم و المعلومات و المعارف المتكاملة         

) م  ١٩٨٢(  و تتفق هذه النتيجة مع دراسة مبـارك          ، ) ٤,٠٣ (بمتوسط قدره 

       أن المنهج المتكامل يهتم بجميـع جوانـب المعرفـة           الذي استنتج في دراسته     

 )الحقائق ، المصطلحات ، المفاهيم ،التعميمات ، المهارات العقلية ( 
  

 

التكامـل يلغـي الحـواجز بـين المـواد          " وتنص على    ) ٣( الفقرة رقم    

حيث تحققت بمتوسـط    " لاجتماعية ويقدم الحقائق إلى الطلاب بصورة متكاملة        ا

حيـث  ) م  ١٩٩٦(وجاءت هذه النتيجة مخالفة لدراسـة نهـار          ) ٤,٠( قدره  

المعلمين والمشرفين ( أظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وعي أفراد عينة الدراسة          



  ٩٥

هج المتكامـل   بهذه الخاصية من خصائص المـن     ) التربويين وأعضاء المناهج    

وتتفـق نتيجـة الدراسـة       ) ٢,٣٠( حيث تحققت هذه الخاصية بمتوسط قدره       

التي أظهرت دراسته أن المنهج المتكامل      ) م١٩٨٢( الحالية مع دراسة مبارك     

يحقق تكامل الحقائق والمعارف الخاصة بالمواد الاجتماعية ، وبـذلك تـصبح            

 والمشكلات ، ويدل ذلك علـى       أكثر فائدة وفاعلية للتلاميذ في مواجهة المواقف      

قدرة المعلمين والمشرفين التربويين في هذه الدراسة على التمييز بين طبيعـة            

  .منهج المواد المنفصلة وطبيعة المنهج التكاملي 

 يوجد خمس عشرة فقرة تحققت بدرجة فوق المتوسط فيما يخـص المحـور       - ٤

  ) .٣,٩٩( و  ) ٣,٥٩( الأول حيث تراوح متوسطها بين 

في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسـة مـن معلمـين           دنى الفقرات تحققاً     أ -٥

   -: ومشرفين هي

تهـتم  " و تنص على     ) ٣،٥٩( حيث تحققت بمتوسط قدره      ) ١(  رقم   الفقرة 

و هذا يدل على وجـود قـصور عنـد          " المواد الاجتماعية بميدان اجتماعي واحد      

سي للمواد الاجتماعية و هو      في معرفتهم للهدف الأسا    معظم أفراد مجتمع الدراسة   

 للصلة الوثيقـة التـي      إدراكهمو كذلك يدل على عدم      ،  تحقيق المواطنة الصالحة    

 ، او ربما لغموض الفقرة حيث لم يوضـح          تربط المواد الاجتماعية بعضها ببعض    

 .بالميدان الاجتماعي الواحد هو المواطنة  أن المقصود 
لمو المواد الاجتماعية إلى التدريب     يحتاج مع " و تنص على     ) ١٨( الفقرة رقم    

    )٣,٦٠( حيـث تحققـت بمتوسـط قـدره         " على التدريس بأسـلوب التكامـل       

والمـشرفين التربـويين     المعلمـين    قلة الرغبة عند  و قد يعود السبب في ذلك إلى        

 تكون خـارج وقـت الـدوام الرسـمي ،            قد  خاصةً أنها   ،  دورات للإنضمام لأي 

 أو قد يعود السبب في ذلك        ، ات لا تمنحهم أي مميزات    هذه الدور أن  بالإضافة إلى   

  .ةكبيرالهم ت سنوات خبرربما ركنوا إلى الدراسة مجتمعإلى أن أغلب أفراد 
      

فـراد  أو معدومة في رأي معظـم        أ  لا توجد فقرات تحققت بدرجة ضعيفة      -٦

سـلوب  أو مشرفين حول اتجاهاتهم نحو اسـتخدام  أمجتمع الدراسة من معلمين   

  . تكامل المنهجي في المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية ال



  ٩٦

النتائج المتعلقة بمدى التزام عناصر وثيقة المنهج بالمواصفات         : حور الثاني مال

  -:بتكامل المواد الاجتماعية  الخاصة العلمية الصحيحة

  مـا اتجاهـات المعلمـين   "  الثاني من أسئلة الدراسـة  و للإجابة على السؤال   

 المشرفين التربويين نحو عناصر وثيقة منهج المواد الاجتماعية التي أقرتها            و

  الأهـداف ، المحتـوى ، النـشاطات        ( وزارة المعارف في المرحلة الابتدائية      

 التكامل  أسلوبالتي يقترح فيها تطبيق     )  و الوسائل التعليمية ، أساليب التقويم       

ن والمشرفين التربويين على الوثيقـة      ، تم إطلاع المعلمي   "في المرحلة الابتدائية    

، والتـي   ) الوثيقة المقترحة لمنهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائيـة          (

تعرض منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية بأسلوب التكامل المنهجي          

لتكـرارات و   ل ، ثم طُلب منهم إبداء رأيهم حول الوثيقة ، وفيما يلي عـرض              

كـل  ب الدراسـة الخاصـة      مجتمعلمئوية و المتوسط الحسابي لإجابات      النسب ا 

  : التالي عنصر من عناصر وثيقة المنهج على النحو

  

  :  الأهداف / أولاً 
         آراء مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين حول مـدى التـزام            

اصفات الصحيحة  أهداف وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية بالمو        

علـى النحـو     ) ٦رقم  ( الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية ، ويوضح ذلك جدول         

  -:التالي

  

  

  

  



  ٩٧

   )٦( جدول رقم 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لاستجابات مجتمع الدراسة 

هداف وثيقة منهج المواد أمن معلمين ومشرفين تربويين حول مدى التزام 

ية في المرحلة الابتدائية بالمواصفات العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل الاجتماع

  .المواد الاجتماعية مرتبة تنازلياً وفق درجة تحققها 

 درجــــــة التـــــوافــــــــر
 آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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تتوافق الأهداف مع أساسيات العقيدة  ١٧٨ ٦٢٫٧ ٧٩ ٢٧٫٨ ٢١ ٧٫٤ ٦ ٢٫١ ـ ـ ٤٫٥١
 ٢٠  .الإسلامية 

١٥٧ ٥٤٫١ ٩٣ ٣٢٫١ ٣٤ ١١٫٧ ٤ ١٫٤ ٢ ٠٫٧ ٤٫٣٨ 
تساعد الأهداف التلاميذ على الإيمان 
 بأن الإسلام عقيدة ونظام شامل لكل

  .أوجه الحياة 
٤٧ 

 ١٤٣ ٤٩٫٠ ٩٩ ٣٣٫٩ ٤١ ١٤٫٠ ٩ ٣٫١ ـ ـ ٤٫٢٩
تساعد الأهداف التلاميذ على التعرف 

على فضل  الأمة الإسلامية على 
  .الحضارة الإنسانية 

٤٤ 

١٣٠ ٤٤٫٧ ١١٠ ٣٧٫٨ ٤٣ ١٤٫٨ ٦ ٢٫١ ٢ ٠٫٧ ٤٫٢٤ 

تساعد الأهداف التلاميذ على تقدير دور 
 العقيدة الإسلامية في احتفاظهم 

بشخصيتهم وهويتهم  عبر مراحل 
  .التاريخ المختلفة 

٤٩ 

١١٣ ٣٩٫١ ١٢٤ ٤٢٫٩ ٤٨ ١٦٫٦ ٣ ١٫٠ ١ ٠٫٣ ٤٫١٩ 

يوجد ارتباط جيد بين الغايات العامة لمنهج 
المواد الاجتماعية في التعليم العام في 

والأهداف العامة   المملكة العربية السعودية
لمقرر المواد الاجتماعية في المرحلة 

  .دائية الابت

٢١ 

١١١ ٣٨٫١ ١٢٤ ٤٢٫٦ ٥٠ ١٧٫٢ ٣ ١٫٠ ٣ ١٫٠ ٤٫١٦ 
تشتمل الأهداف على المجالات المعرفية 
والوجدانية والمهارية المتعلقة بالمواد 

  .الاجتماعية 
٢٩ 

٩٤ ٣٢٫٣ ١٣٥ ٤٦٫٤ ٥٣ ١٨٫٢ .٦ ٢٫١ ٣ ١٫٠ ٤٫٠٧ 

يوجد ارتباط جيد بين الأهداف العامة 
لة لمقرر المواد الاجتماعية في المرح
  الابتدائية والأهداف العامة للصفوف

 ) الرابع و الخامس  و السادس الابتدائية  ( 
٢٢ 

هداف على تحقيق المواطنة تساعد الأ ١٠١ ٣٥٫٢ ١١٥ ٤٠٫١ ٦٣ ٢٢٫٠ ٥ ١٫٧ ٣ ١٫٠ ٤٫٠٧
 ٣٦  الصالحة

تساعد الأهداف التلاميذ على إدراك   ١٠٠ ٣٤٫٤ ١١٦ ٣٩٫٩ ٦٦ ٢٢٫٧ ٩ ٣٫١ ـ ـ ٤٫٠٥
 ٤٥  .كافل الاجتماعي في الإسلام مفهوم الت

 ٩٥ ٣٢٫٦ ١٢١ ٤١٫٦ ٥٩ ٢٠٫٣ ١٦ ٥٫٥ ـ ـ ٤٫٠١
تساعد الأهداف التلاميذ على استنباط 
العبر والعظات من أحداث التاريخ 

  .المختلفة 
٣٩ 

٨٠ ٢٧٫٦ ١٣٦ ٤٦٫٩ ٦٨ ٢٣٫٤ ٥ ١٫٧ ١ ٠٫٣ ٤٫٠ 
يوجد ارتباط بين الأهداف العامة 

  )دس الرابع ، الخامس ، السا( للصفوف
  . والأهداف الخاصة 

٢٣ 



  ٩٨

 درجــــــة التـــــوافــــــــر
 آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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تعكس الأهداف فكرة التكامل بوضوح  ٨٩ ٣٠٫٥ ١٢٤ ٤٢٫٥ ٦٥ ٢٢٫٣ ١٢ ٤٫١ ٢  ٠٫٧ ٣٫٩٨
 ٢٦  .لتكون دليلاً للمعلم في تخطيطه لدروسه 

 ٢٨  .الأهداف واضحة ومحددة وواقعية   ٧٥ ٢٦٫٧ ١٢٧ ٤٥٫٢ ٦٧ ٢٣٫٨ ١٢ ٤٫٣ ـ ـ ٣٫٩٤
  

تؤآد الأهداف على درجѧة مѧن التكامѧل بѧين            ٧٤ ٢٥٫٤ ١٣٨ ٤٧٫٤ ٦٦ ٢٢٫٧ ١٢ ٤٫١ ١ ٠٫٣ ٣٫٩٣
  .طريقة والوسيلة والنشاط المحتوى وال

٢٤ 

٧٤ ٢٥٫٤ ١٣٠ ٤٤٫٧ ٧٨ ٢٦٫٨ ٨ ٢٫٧ ١ ٠٫٣ ٣٫٩٢ 
تؤآѧѧد الأهѧѧداف علѧѧى ضѧѧرورة التكامѧѧل بѧѧين  
جوانب المنهج سواء على مستوى التخطيط      

  .أو على مستوى التنفيذ 

٢٥ 

 ٧٢ ٢٤٫٧ ١٣٤ ٤٦٫٠ ٧٤ ٢٥٫٤ ١١ ٣٫٨ ـ ـ ٣٫٩٢
تѧѧѧساهم الأهѧѧѧداف فѧѧѧي اآتѧѧѧساب التلاميѧѧѧذ 

هѧѧѧات الѧѧѧسليمة التѧѧѧي تلبѧѧѧي   القѧѧѧيم والاتجا
  .مطالب نموهم 

٤٦ 

٨٨ ٣٠٫٢ ١١٣ ٣٨٫٨ ٧٠ ٢٤٫١ ١٥ ٥٫٢ ٥ ١٫٧ ٣٫٩١ 
تѧѧѧساعد الأهѧѧѧداف التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى تنميѧѧѧة    
مهارات رسم خرائط المواد الاجتماعيѧة      

  .واستخدامها 

٥٥ 

تѧѧساعد الأهѧѧداف التلاميѧѧذ علѧѧى احتѧѧرام      ٧٥ ٢٦٫٠ ١٢٥ ٤٣٫٣ ٧٧ ٢٦٫٦ ٩ ٣٫١ ٣ ١٫٠ ٣٫٩٠
  . واحترام ممتلكاتهم حقوق الآخرين

٥٣ 

٩٤ ٣٢٫٤ ٩٢ ٣١٫٧ ٨٤ ٢٩٫٠ ١٨ ٦٫٢ ٢ ٠٫٧ ٣٫٨٩ 
تراعѧѧѧѧѧѧѧي الأهѧѧѧѧѧѧѧداف حاجѧѧѧѧѧѧѧات المجتمѧѧѧѧѧѧѧع  
ومѧѧشكلاته وعاداتѧѧه وتقاليѧѧده والقѧѧيم الѧѧسائدة   

  .فيه 

٣٠ 

٧٧ ٢٦٫٤ ١١٦ ٣٩٫٧ ٨٦ ٢٩٫٥ ١١ ٣٫٨ ٢ ٠٫٧ ٣٫٨٧ 

تتѧѧѧѧѧѧѧضمن الأهѧѧѧѧѧѧѧداف الأبعѧѧѧѧѧѧѧاد المتعѧѧѧѧѧѧѧددة   
 ) الاجتماعيѧѧѧѧة الاقتѧѧѧѧصادية  والتاريخيѧѧѧѧة  ( 

بصورة تساعد المتعلم على إدراك العلاقات    
  .بينها 

٢٧ 

٧٦ ٢٦٫١ ١١٣ ٣٨٫٨ ٨٦ ٢٩٫٦ ١٣ ٤٫٥ ٣ ١٫٠  ٣٫٨٥ 

تѧѧѧساعد الأهѧѧѧداف التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى تفѧѧѧسير  
اللوحات والبيانات والأشѧكال والخѧرائط      
والمجѧѧѧѧѧѧѧѧѧسمات والنمѧѧѧѧѧѧѧѧѧاذج المتعلقѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  .بالدراسات الاجتماعية 

٣٨ 

٥٧ ١٩٫٧ ١١٩ ٤١٫٢ ٩٦ ٣٣٫٢ ١٦ ٥٫٥ ١ ٠٫٣ ٣٫٧٤ 
تѧѧساعد الأهѧѧداف التلاميѧѧذ علѧѧى الإيمѧѧان    
بأهمية النظѧرة التكامليѧة إلѧى المѧشكلات         

  .في التوصل إلى حلول مناسبة لها 

٤٨ 

 ٥٥ ١٨٫٩ ١٢٨ ٤٤٫٠ ٨٤ ٢٨٫٩ ٢٤ ٨٫٢ ـ ـ ٣٫٧٤
تѧѧѧѧساعد الأهѧѧѧѧداف علѧѧѧѧى نمѧѧѧѧو التلاميѧѧѧѧذ  

عقليѧѧѧѧѧاً وجѧѧѧѧѧسمياً  ( بطريقѧѧѧѧѧة متكاملѧѧѧѧѧة  
  )  .ووجدانياً 

٣٤ 

٥٢ ١٨٫٠ ١٣١ ٤٥٫٣ ٨٣ ٢٨٫٧ ٢٢ ٧٫٦ ١ ٠٫٣ ٣٫٧٣ 
يمكѧѧѧن تحقيѧѧѧق الأهѧѧѧداف الخاصѧѧѧة التѧѧѧي   
تمѧѧѧѧت صѧѧѧѧياغتها لكѧѧѧѧل  وحѧѧѧѧدة دراسѧѧѧѧية 

  .ضمن الزمن المحدد لها 

٣٧

تراعѧѧي الأهѧѧداف الفѧѧروق الفرديѧѧة بѧѧين      ٦٠ ٢٠٫٨ ١١٠ ٣٨٫٢ ٩٧ ٣٣٫٧ ١٤ ٤٫٩ ٧ ٢٫٤ ٣٫٧٠
  .التلاميذ 

٣٢

اف إلى زيادة قѧدره التلاميѧذ       تسعى الأهد  ٥٣ ١٨٫٢ ١١٠ ٣٧٫٨ ١١٤ ٣٩٫٢ ١٤ ٤٫٨ ـ ـ ٣٫٦٩
  .على العمل بفاعلية مع الآخرين 

٥٢

 ٣١  .تراعي الأهداف ميول التلاميذ وحاجاتهم  ٥٠ ١٧٫٤ ١٢٠ ٤١٫٧ ٩٣ ٣٢٫٢ ٢٢ ٧٫٦ ٣ ١٫٠ ٣٫٦٧

٥٦ ١٩٫٤ ١٠٦ ٣٦٫٧ ١٠٠ ٣٤٫٦ ٢٣ ٨٫٠ ٤ ١٫٤ ٣٫٦٥ 
 علѧѧى تحقيѧѧق التكامѧѧل بѧѧين   الأهѧѧدافتѧѧساعد 

دراسѧѧѧѧѧѧية المѧѧѧѧѧѧواد الاجتماعيѧѧѧѧѧѧة والمѧѧѧѧѧѧواد ال
  .خرى الأ

٣٥ 



  ٩٩

  

 درجــــــة التـــــوافــــــــر
 آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة 
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٦٤  ٢٢٫٠  ٩٢  ٣١٫٦  ١٠٣  ٣٥٫٤  ٢٦  ٨٫٩  ٦  ٢٫١  ٣٫٦٣  
تѧѧѧشجع الأهѧѧѧداف التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى صѧѧѧنع    
وسائل تعليمية من خامات البيئة المحلية      

.  

٥١

تساعد الأهداف على تنميѧة قѧدره التلاميѧذ علѧى تقѧويم           ٤٢  ١٤٫٤  ١١٨  ٤٠٫٥  ١١٠  ٣٧٫٨ ٢٠  ٦٫٩  ١ ٠٫٣  ٣٫٦٢
 ٤٢  .الأنشطة المختلفة في بيئتهم المدرسية والمحلية 

٥٤ ١٨٫٦ ٩١ ٣١٫٤ ١٢٣ ٤٢٫٤ ٢٠ ٦٫٩ ٢ ٠٫٧ ٣٫٦٠ 
تساعد الأهداف على تنمية قدره التلاميذ     
علѧѧѧѧѧѧى تطبيѧѧѧѧѧѧق المفѧѧѧѧѧѧاهيم  والمبѧѧѧѧѧѧادئ   

  .الاجتماعية في مواقف عملية جديدة 
٤١

تهѧѧتم الأهѧѧداف بالأحѧѧداث الجاريѧѧة ذات       ٦٦ ٢٣٫٢ ٨٤ ٢٩٫٥ ٩٣ ٣٢٫٦ ٣٤ ١١٫٩ ٨ ٢٫٨ ٣٫٥٨
٣٣  . الصلة بالمواد الاجتماعية

٤٤ ١٥٫١ ١٠٦ ٣٦٫٤ ١١٦ ٣٩٫٩ ٢١ ٧٫٢ ٤ ١٫٤ ٣٫٥٧ 
تساعد الأهداف على تنمية قدره التلاميذ     
علѧѧى تحليѧѧل المѧѧشكلات إلѧѧى عناصѧѧرها   

  .الأولية 
٤٠

تؤآѧѧѧد الأهѧѧѧداف علѧѧѧى تطѧѧѧوير مهѧѧѧارات   ٥١ ١٧٫٥ ٨٩ ٣٠٫٦ ١١٦ ٣٩٫٩ ٣٣ ١١٫٣ ٢ ٠٫٧ ٣٫٥٣
٥٤  .التفكير الناقد لدى التلاميذ 

اف علѧѧѧى تنميѧѧѧة القѧѧѧدرات  تѧѧѧساعد الأهѧѧѧد ٤٤ ١٥٫٦ ٨٨ ٣١٫٢ ١١٤ ٤٠٫٤ ٣٢ ١١٫٣ ٤ ١٫٤ ٣٫٤٨
٥٠  .الإبتكارية لدى التلاميذ 

٣١ ١٠٫٧ ٩٢ ٣١٫٧ ١٣٤ ٤٦٫٢ ٢٩ ١٠٫٠ ٤ ١٫٤ ٣٫٤٠ 

تشجع الأهداف على تنمية قدره التلاميѧذ   
علѧѧى اقتѧѧراح خطѧѧة عمليѧѧة لحѧѧل بعѧѧض     
المѧѧشكلات المرتبطѧѧة ببيئѧѧتهم المدرسѧѧية   

  .والمحلية 

٤٣

  ٣٫٨٤                                                                                               المتوسط الكلي                                
  ٢٩٣= حجم مجتمع الدراسة  •

  :يتضح ما يلي ) ٦رقم ( من الجدول 
 أن المعايير المتعلقة بالأهداف التي تحتوي عليها  وثيقـة مـنهج المـواد               )١(

ة تحققت بدرجة فوق المتوسط عند معظم أفـراد         الاجتماعية في المرحلة الابتدائي   

) ٣,٨٤( مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين حيث بلغ متوسط رأيهم           

التي أظهرت أن اتجاهـات     )  م١٩٩٥( وتتفق هذه النتيجة  مع دراسة النوايسة        

المشرفين ومديري المدارس  والمعلمين نحو أهداف منهاج الدراسات الاجتماعية          

دن اتجاهات إيجابية ومقبولة تربوياً والمعلمين حيث تحققـت بمتوسـط           في الأر 

التـي  ) م  ١٩٩١( ، ومخالفة لنتيجة دراسة البشاري       ) ٥( من أصل      ) ٤,١( قدره  

أظهرت دراسته أن معايير تكامل أهداف مقرر المـواد الاجتماعيـة فـي المرحلـة               



  ١٠٠

، ويـدل   % ) ٦٠ ( اليمن تحققت بدرجة متوسطة ، بدرجة تـوافر        الابتدائية في 

ذلك على إيجابية الأهداف التي تحتوي عليها وثيقة منهج المواد الاجتماعية فـي             

 .المرحلة الابتدائية لإلتزامها بمعظم معايير التكامل الواجب توافرها في الأهداف
  

 معيار واحد فقط تحقق بدرجة كبيرة جداً في رأي معظم أفـراد              يوجد    ) ٢( 

مين ومشرفين تربويين فيما يخص أهداف وثيقة مـنهج         مجتمع الدراسة من معل   

حيث تحقـق    ) ٢٠( المعيار رقم   المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية وهو       

تتوافق الأهداف مع أساسـيات     " و نص هذا المعيار     ،   ) ٤،٥١( بمتوسط قدره   

) م ١٩٩١( وجاءت هذه النتيجة متوافقة مع دراسة البشاري        " العقيدة الإسلامية   

، حيث أظهرت الدراسة أن هذا المعيار تحقق بدرجة كبيرة في مقرر المـواد              

 من إيجابيات   ، ويعتبر ذلك  % ) ٧٥,٠٦( الاجتماعية في اليمن وبمتوسط قدره      

 المرحلة الابتدائية لأن ذلـك يتعلـق بعقيـدة          فيوثيقة منهج المواد الاجتماعية     

 بالعقيـدة يعتبـر الـسبب       المسلم ، التي يجب المحافظة عليها ، لأن التمـسك         

  . الإسلامية الأمةالأساسي في رقي  ونهضة 
  

في رأي معظم أفراد مجتمـع       معايير تحققت بدرجة كبيرة      عشرة يوجد    ) ٣( 

  -:الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين وأعلى هذه المعايير تحققاً 

ان بأن  تساعد الأهداف التلاميذ على الإيم    " و ينص على     ) ٤٧(  المعيار رقم    

  ). ٤,٣٨( حيث تحقق بمتوسط قدره "الإسلام عقيدة و نظام شامل لكل أوجه الحياة 
تساعد الأهداف التلاميذ على التعرف على      " و ينص على     ) ٤٤( المعيار رقم    

  حيـث تحقـق بمتوسـط قـدره       " فضل الأمة الإسلامية على الحضارة الإنسانية       

 قد أوفت هذا المعيار ما يستحقه مـن         وهذا يشير إلى أن وثيقة المنهج     ،  ) ٤,٢٩ ( 

الاهتمام لأن الوثيقة يجب أن تؤكد للتلاميذ على انتمائهم الإسلامي و ذلك يعتبـر              

  .ةمن إيجابيات الوثيق
  



  ١٠١

تساعد الأهداف التلاميذ على تقـدير دور       " و ينص على     ) ٤٩( المعيار رقم    

حـل التـاريخ    العقيدة الإسلامية في احتفاظهم بشخـصيتهم و هـويتهم عبـر مرا    

   "المختلفة



  ١٠٢

،ويعتبر ذلك من إيجابيات الوثيقة لأن غايـة         ) ٤,٢٤( حيث تحقق بمتوسط قدره     

فهم الإسـلام فهمـاً صـحيحاً       " التعليم الرئيسية في المملكة العربية السعودية هي        

متكاملاً ، وغرس العقيدة الإسلامية ونشرها ، وتزويد الطالـب بـالقيم والتعـاليم              

  . ) ٧٥م ، ص١٩٩٣قنديل ، " ( المثل العليا الإسلامية وب

يوجد ارتباط بين الغايات العامة لمـنهج       " و ينص على     ) ٢١(  المعيار رقم    

المواد الاجتماعية في التعليم العام في المملكة العربية السعودية و الأهداف العامة            

 )٤,١٩(ه  حيث تحقق بمتوسط قدر   "لمقرر المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية       

يعتبر ذلك من إيجابيات وثيقة المنهج لأنه لا يمكن تحقيق الغايـات العامـة إلا               و،  

 ، حيث أظهرت    عن طريق الأهداف لذلك يجب أن يكون هناك ارتباط وثيق بينهما          

دراسة قام بها الشعوان والجبر أن إنسجام أهـداف الدراسـات الاجتماعيـة مـع               

أهم المعايير الرئيـسية لأهـداف الدراسـات        الأهداف العامة للتربية ، يعتبر من       

   . )١٦هـ ، ص١٤١٠الشعوان والجبر ، . ( الاجتماعية 

  تشتمل الأهداف على المجالات المعرفيـة     " و ينص على     ) ٢٩(  المعيار رقم    

  حيث تحقق بمتوسـط قـدره      " و الوجدانية و المهارية المتعلقة بالمواد الاجتماعية        

  ودراسـة نهـار   )  م   ١٩٨٦( مع دراسـة حـاجي       وتتفق هذه النتيجة      )٤,١٦(

حيث أكدت هذه الدراسات على أن من أهم أسس تكامل الأهـداف أن             ) م١٩٩٦ (

تكون الأهداف شاملة لمختلف جوانب التعلم بحيث تساعد علـى بنـاء شخـصية               

أن المنهج المتكامل نجح في تحقيق      ) م  ١٩٨٢( متكاملة ، وأظهرت دراسة مبارك      

 والوجدانية والنفس حركية بصورة أفضل من المنهج المنفـصل          الأهداف المعرفية 

ذلك من إيجابيات وثيقة المنهج لأن الاهتمام بجميـع         من حيث الكم والكيف ويعتبر      

 .مجالات الأهداف يساعد على النمو الشامل للتلاميذ 
 

تساعد الأهداف على تحقيـق المواطنـة       " و ينص على     ) ٣٦(  المعيار رقم    

وجاءت هذه النتيجة متوافقـة مـع        ) ٤,٠٧(تحقق بمتوسط قدره    حيث   "الصالحة

حيث أظهرت الدراسة أن هذا المعيار يعتبر من أهم         ) م  ١٩٩١( دراسة البشاري   

 ذلك من إيجابيـات   المعايير الواجب توافرها في أهداف المنهج المتكامل ، ويعتبر          



  ١٠٣

ت الاجتماعية على   لأن هناك اتفاق بين المختصين في ميدان الدراسا       ،المنهج  وثيقة  

  أن تحقيق المواطنة الصالحة يمثل الهدف الأسمى والنهائي للدراسات الاجتماعيـة           

  )  .١٩٨، ص١٩٩٠سعادة ، ( 

بالتـصور الإسـلامي ،     على قوة ارتباط مفاهيم المواطنة بوثيقة المنهج        ويدل ذلك    

   .بيرحيث تؤكد وثيقة المنهج على الانتماء الإسلامي بشكل ك

يوجد ارتباط جيد بين الأهـداف العامـة        " و ينص على     ) ٢٢( قم  المعيار ر  

       لمقرر المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائيـة و الأهـداف العامـة للـصفوف               

 ،  ) ٤,٠٧( حيث تحقق بمتوسط قدره     "الابتدائية  ) الرابع و الخامس و السادس      ( 

اف المرحليـة تٌـستنتج مـن        لأن الأهد  و يعتبر ذلك من إيجابيات وثيقة المنهج ،       

هنـدي وعليـان ،     ( الأهداف العامة ، ولكنها تكون أكثر تحديداً وأقل عموميـة           

 غير أنه من المفترض أن يكون متوسط درجة توافر هـذا            ، )  ٨٩م ، ص  ١٩٩٩

ير في ضوئها سالمعيار أعلى من ذلك ، لأن الأهداف العامة في أي مادة يجب أن ت        

 .ف جميع المواد في كافة الصفو
هداف تحققت بدرجة فـوق     يوجد ثلاثة وعشرون معياراً من معايير الأ       )  ٤ ( 

   ) ٣,٥٣( المتوسط ، حيث تراوح المتوسط الحـسابي لهـذه المعـايير بـين              

   ) . ٣,٩٨( و 

أدنى المعايير تحققاً في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسة من معلمين  ) ٥( 

  :ي هومشرفين تربويين فيما يتعلق بالأهداف 

 في رأي معظـم أفـراد       حيث تحقق بدرجة متوسطة      ) ٤٣(  المعيار رقم    

تشجع الأهداف على تنمية قدرة التلاميذ علـى        " و ينص على    مجتمع الدراسة ،    

 " ةاقتراح خطة عملية لحل بعض المشكلات المرتبطة ببيئتهم المدرسية و المحلي          

  مخالفة لدراسة نهـار   ، وجاءت هذه النتيجة      ) ٣,٤٠( حيث تحقق بمتوسط قدره     

حيث أظهرت الدراسة أن من أهم الأسس التي يجب مراعاتها فـي    ) م  ١٩٩٦ ( 

بناء أهداف متكاملة أن تساعد المتعلم على تطبيق ما يتعلم بصورة وظيفية فـي              

ودراسـة آمـال    )  م   ١٩٧٩(  وأكدت دراسة مبـارك      ،مواقف الحياة الحقيقية    

كامل يؤمن بمبدأ أن الفرد لا يتعلم إلا مما         على أن المنهج المت   ) م  ١٩٨٣(إبراهيم  



  ١٠٤

 و ذلك يشير إلى أن أهداف وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلـة              يعمل،  

الابتدائية تفتقر إلى أحد أهم الأهداف التي يجب توخيهـا فـي تـدريس المـواد                

الاجتماعية ، و أعني بذلك تنمية قدرة التلاميذ على اقتراح خطط عمليـة لحـل               

 ، لأن المنهج المتكامل يهـدف       كلات التي ترتبط ببيئتهم المدرسية و المحلية      المش

إلى تدريس التلاميذ المعرفة دراسة عملية عن طريق معالجة مواقف ومـشكلات      

متصلة بحياتهم ، ليحصلوا على معلومـات ومفـاهيم وتعميمـات ، وليكتـسبوا              

النوع الـذي   ول من   مهارات مختلفة وقيم واتجاهات وأساليب تفكير سليمة ، ومي        

   ) ٩٩م ، ص١٩٨٨مبارك ، ( يساعدهم على التكيف مع بيئتهم المادية والإجتماعية 

 في رأي معظـم أفـراد       و قد تحقق بدرجة متوسطة     ) ٥٠(  المعيار رقم    

تساعد الأهداف على تنمية القدرات الابتكاريـة       "  وينص على    مجتمع الدراسة   

، وجاءت هذه النتيجة مخالفة      ) ٣,٤٨( حيث تحقق بمتوسط قدره     "لدى التلاميذ   

حيث توصلت الدراسة إلى أن المنهج المتكامل يهتم        ) م  ١٩٨٢( لدراسة مبارك   

ويهدف إلى تنمية التفكير السليم لدى التلاميذ وذلك بالعمل على إكسابهم العديـد             

و هذا يشير إلى عدم اهتمام الوثيقة الكافي بالجوانـب           من المهارات العقلية ،     

هذا لأن  هارية عند التلاميذ و أنها ركزت على الجوانب المعرفية النظرية ،            الم

ي المجال المهاري ، و إذا لم يكن هناك تـوازن فـي جميـع               فالمعيار يصنف   

مجالات الأهداف فإن ذلك ينتج عنه نمو غير متوازن و لا شـامل و لا كامـل       

 ] . ٥٥-٥٤ ، ص١٩٩٣قنديل ، [ عند التلاميذ 
جد معايير تحققت بدرجة ضعيفة أو معدومة في رأي معظم أفراد           لا تو  )  ٦ ( 

  . من مشرفين و معلمين فيما يخص الأهداف مجتمع الدراسة

  

  -:المحتوى / ثانياً 
         آراء مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين حول مدى التـزام    

 كما تـشير إلـى      (محتوى وثيقة منهج المواد الإجتماعية في المرحلة الابتدائية         

بالمواصفات الصحيحة الخاصة بتكامل المـواد الإجتماعيـة ،         ) ذلك مفرداته   

  -:على النحو التالي  ) ٧رقم  ( ويوضح ذلك جدول 



  ١٠٥

  )٧(جدول رقم 
يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لاستجابات مجتمع الدراسة 

منهج المواد الاجتماعية في لتزام محتوى وثيقة امن معلمين ومشرفين حول مدى 

  المرحلة الابتدائية بالمواصفات العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل المواد

  .                      الاجتماعية مرتبة تنازلياً وفق درجة تحققها 

 درجــــــة التـــــوافــــــــر
ا آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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آمѧѧѧا تѧѧѧشير إلѧѧѧى ذلѧѧѧك  ( يѧѧѧرتبط المحتѧѧѧوى  ٨٥ ٢٩٫١ ١٣٦ ٤٦٫٦ ٦٢ ٢١٫٢ ٧ ٢٫٤ ٢ ٠٫٧ ٤٫٠١
٥٦  .ارتباطاً مباشراً بالأهداف ) مفرداته 

٨٤ ٢٩٫٠ ١١١ ٣٨٫٣ ٧٢ ٢٤٫٨ ٢١ ٧٫٢ ٢ ٠٫٧ ٣٫٨٨ 
يѧѧѧساعد المحتѧѧѧوى التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى فهѧѧѧم طبيعѧѧѧة  
المجتمѧѧѧع الѧѧѧسعودي وواجبѧѧѧاتهم نحѧѧѧو رفعتѧѧѧه    

  .وتقدمه 
٦٧ 

 ٧٠  .يتدرج المحتوى من الكل إلى الجزء  ٦٠ ٢٠٫٨ ١٢٥ ٤٣٫٤ ٩٦ ٣٣٫٣ ٦ ٢٫١ ١ ٠٫٣ ٣٫٨٢

٦٨ ٢٣٫٤ ١٢١ ٤١٫٦ ٨٤ ٢٨٫٩ ١٧ ٥٫٨ ١ ٠٫٣ ٣٫٨٢ 
اعيѧة  تم اختيار عناصر المحتوى من العلوم الاجتم     

التѧѧѧѧاريخ ، الجغرافيѧѧѧѧا ، الاقتѧѧѧѧصاد ،   (   المختلفѧѧѧѧة
  ) .التربية البيئية 

٦٦ 

تتѧѧوفر فѧѧي آѧѧل وحѧѧدة دراسѧѧية أهѧѧداف سѧѧلوآية  ٦٧ ٢٣٫١ ١١٧ ٤٠٫٣ ٨٦ ٢٩٫٧ ٢٠ ٦٫٩ ـ ـ ٣٫٨٠
 ٦٨  .آافية

٥٥ ١٨٫٨ ١٢٧ ٤٣٫٣ ١٠٢ ٣٤٫٨ ٨ ٢٫٧ ١ ٠٫٣ ٣٫٧٧ 
يѧѧѧѧѧѧساهم المحتѧѧѧѧѧѧوى فѧѧѧѧѧѧي تنميѧѧѧѧѧѧة المعѧѧѧѧѧѧارف  

الاتجاهѧѧѧѧѧات والقѧѧѧѧѧيم والمهѧѧѧѧѧارات والميѧѧѧѧѧول و
  .الأساسية المتعلقة بالمواد الاجتماعية 

٦٤ 

٦٧ ٢٢٫٩ ١١٥ ٣٩٫٢ ٩٠ ٣٠٫٧ ١٧ ٥٫٨ ٤ ١٫٤ ٣٫٧٦ 
يوجه المحتوى المتعلم نحو فهم بيئته التѧي        
يعѧѧѧѧيش فيهѧѧѧѧا والتعѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى مѧѧѧѧشاآلها     

  .المتعددة 
٦٢ 

٧٤ ٢٥٫٣ ١٠٣ ٣٥٫٢ ٩١ ٣١٫١ ٢٣ ٧٫٨ ٢ ٠٫٧ ٣٫٧٦ 
المحلѧي ( تعѧددة   يهتم المحتوى بالأبعѧاد الم    

فѧѧѧي  ) والعربѧѧѧي و الإسѧѧѧلامي و العѧѧѧالمي   
  .إطار متدرج ومتكامل 

٥٧ 

٦٥ ٢٢٫٢ ١١٧ ٣٩٫٩ ٨٨ ٣٠٫٠ ٢٢ ٧٫٥ ١ ٠٫٣ ٣٫٧٦ 
آما تشير لذلك مفرداتѧه فѧي       (يناسب المحتوى   

مѧستوى نѧضج التلاميѧذ فѧي المرحلѧة          ) الوثيقة  
  ).الجسمي والعقلي والوجداني (   الابتدائية

٦٥ 

٥٤ ١٨٫٥ ١٢٨ ٤٣٫٨ ٩٠ ٣٠٫٨ ١٦ ٥٫٥ ٤ ١٫٤ ٣٫٧٣ 

ويقѧѧصد ( تѧѧم تنظѧѧيم المحتѧѧوى بѧѧشكل تتѧѧابعي     
بالتتابع أن تكون الخبرة الحاليѧة التѧي اآتѧسبها          
التلاميذ مبنيѧة علѧى الخبѧرات الѧسابقة وأساسѧاً           

  ).للخبرات اللاحقة 
٧٣ 

حѧدد  تتناسب آѧل وحѧدة دراسѧية مѧع الѧزمن الم            ٦٢ ٢١٫٢ ١١١ ٣٧٫٩ ٩٣ ٣١٫٧ ٢٣ ٧٫٨ ٤ ١٫٤ ٣٫٧٠
 ٦٩  .لها في الخطة الدراسية

يراعѧѧѧي المحتѧѧѧوى الفѧѧѧروق الفرديѧѧѧة بѧѧѧين     ٥٠ ١٧٫٧ ١٠٢ ١. ٣٦ ١١٢ ٣٩٫٦ ١٨ ٦٫٤ ١ ٠٫٤ ٣٫٦٤
 ٥٩  .التلاميذ 
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 درجــــــة التـــــوافــــــــر
ا آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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٥٤  ١٨٫٦  ١٠١  ٣٤٫٧  ١١٣  ٣٨٫٨  ٢٢  ٧٫٦ ١ ٠٫٣  ٣٫٦٤ 

تم تنظيم المحتوى بشكل يѧؤدي إلѧى الاسѧتمرارية          
ويقصد بالاستمرارية الاتصال وتنمية الخبرات     ( 

والمهѧارات المطلوبѧة والتѧѧزود بمѧواد أآثѧر تعقيѧѧداً     
  ) .قينا من مرحلة إلى أخرى آلما ارت

٧٢ 

٥٨  .يراعى المحتوى حاجات التلاميذ وميولهم ٤٩ ١٦٫٩ ١٠٠ ٣٤٫٥ ١٢١ ٤١٫٧ ٢٠ ٦٫٩ ـ ـ ٣٫٦١

٤٩ ١٦٫٧ ١٠١ ٣٤٫٥ ١١٠ ٣٧٫٥ ٣١ ١٠٫٦ ٢ ٠٫٧ ٣٫٥٦ 
يوجѧѧه المحتѧѧوى المѧѧتعلم نحѧѧو أسѧѧلوب البحѧѧث   
عѧѧѧѧن المعѧѧѧѧارف المتنوعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن مѧѧѧѧصادرها     

  .المتعددة 
٦٣ 

يراعѧѧѧي المحتѧѧѧوى التѧѧѧوازن الكمѧѧѧي للمفѧѧѧاهيم    ٤٢ ١٤٫٤ ١٠٢ ٣٥٫٠ ١٢٥ ٤٣٫٠ ٢٠ ٦٫٩ ٢ ٠٫٧ ٣٫٥٦
 ٦١  والحقائق ويحافظ على تتابعها في إطار آلي

٤٥ ١٥٫٧ ١٠٥ ٣٦٫٦ ١٠٢ ٣٥٫٥ ٣٢ ١١٫١ ٣ ١٫٠ ٣٫٥٥ 

ويقѧѧѧѧصد ( تѧѧѧѧم تنظѧѧѧѧيم المحتѧѧѧѧوى بѧѧѧѧشكل تكѧѧѧѧاملي 
بالتكامل في المعرفة العلاقة الأفقيѧة بѧين الميѧادين          

يث يساعد على تكوين علاقѧات بѧين        المختلفة ، بح  
المѧѧѧѧواد الدراسѧѧѧѧية مجتمعѧѧѧѧة والمѧѧѧѧادة الدراسѧѧѧѧѧية     

  ) .الواحدة

٧٤ 

يواآѧѧѧب المحتѧѧѧوى التطѧѧѧورات الجاريѧѧѧة فѧѧѧي      ٤٨ ١٦٫٥ ٩٢ ٣١٫٦ ١١٤ ٣٩٫٢ ٣٣ ١١٫٣ ٤ ١٫٤ ٣٫٥١
 ٦٠  .ميدان الدراسات الاجتماعية 

٣٤ ١١٫٧ ١٠١ ٣٤٫٨ ١٠٥ ٣٦٫٢ ٤٤ ١٥٫٢ ٦ ٢٫١ ٣٫٣٩ 
  ѧѧѧل وحѧѧѧوى آѧѧѧتم محتѧѧѧم   يهѧѧѧضية تهѧѧѧية بقѧѧѧدة دراس

التلاميذ أو مشكلة تتطلب حلاً أو تعѧرض مفهومѧاً          
  . من مفاهيم المواد الاجتماعية

٧١ 

  ٣٫٦٧المتوسط الكلي                                                                                                                               
  ٢٩٣= لدراسة حجم مجتمع ا •

  

  : ما يلي  ) ٧( ويتضح من الجدول رقم 
لي إكما تشير   ( ن المعايير المتعلقة بمحتوى وثيقة منهج المواد الاجتماعية         أ )١(

فـراد  أتحققت بدرجة فوق المتوسط ، حيث بلغ متوسط رأي معظم           ) ذلك مفرداته   

ة دراسة  وتتفق هذه النتيجة مع نتيج    ) ٣,٦٧( مجتمع الدراسة من مشرفين ومعلمين      

التي أظهرت أن اتجاهات عينة الدراسة نحو محتوى منهاج         )  م   ١٩٩٥( النوايسة  

التربية الإجتماعية والوطنية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن اتجاهات إيجابيـة           

، ومخالفـة    ) ٥( من أصل    ) ٤,٣( ومقبولة تربوياً ، حيث تحققت بمتوسط قدره        

 أظهرت دراسته أن معايير تكامل محتوى مقرر        التي) م  ١٩٩١( لدراسة البشاري   

، وهذا يـدل     %) ٦٤,٨( المواد الإجتماعية تحققت بدرجة متوسطة وبدرجة توافر      



  ١٠٧

في ) كما تشير بذلك مفرداته     ( على إيجابية محتوى وثيقة منهج المواد الإجتماعية        

  . محتوى المرحلة الابتدائية لإلتزامه بمعظم معايير التكامل الواجب توافرها في ال

توجد معايير حققها محتوى وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة           لا )٢(

فراد مجتمع الدراسـة مـن      أالابتدائية بدرجة كبيرة جداً في رأي معظم        

 .مشرفين ومعلمين 
 

معيار واحد فقط تحقق بدرجة كبيرة في رأي معظم أفراد مجتمع           يوجد   )  ٣( 

يخص محتوى وثيقة منهج المـواد      ين فيما   الدراسة من معلمين ومشرفين تربوي    

يرتبط " وينص على    ) ٥٦( الاجتماعية في المرحلة الابتدائية هو المعيار رقم        

، حيـث   "   ارتباطاً مباشراً بالأهـداف      ) كما تشير إلى ذلك مفرداته     (المحتوى  

  ، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسـة حـاجي           ) ٤،٠١( تحقق بمتوسط قدره    

، حيـث   ) م  ١٩٩٦( ودراسة نهار   ) م  ١٩٩١( ودراسة البشاري   ) م  ١٩٨٦( 

  أكدت تلك الدراسات أن من أهم أسس التكامل أن يرتبط المحتـوى بالأهـداف              

 وهذا يعتبر من إيجابيـات محتـوى        ،) المعرفية ، الوجدانية ، النفس حركية       ( 

و الترجمة   ه  لأن المحتوى   في المرحلة الابتدائية ،    وثيقة منهج المواد الاجتماعية   

 مكـن هو الوسيلة التي ي ، و  ) ١٢هـ ، ص  ١٤٠٠الناقة ،   ( الإجرائية للأهداف   

من خلالها تحقيق أهداف المنهج ، فإذا كان المحتوى مـرتبط ارتباطـاً وثيقـاً               

  .بالأهداف فهذا يساعد على تحقيقها 
 

يوجد سبعة عشر معياراً تحققت بدرجة فوق المتوسط في رأي معظـم             )  ٤( 

تمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين ، حيث تراوح المتوسـط           أفراد مج 

  ) .٣,٨٨( و  ) ٣,٥١( الحسابي لهذه المعايير ما بين 
  

في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسة فيمـا يخـص          أدنى المعايير تحققاً     ) ٥( 

يهتم محتوى كل وحده دراسـية      " وينص على    ) ٧١(المعيار رقم   المحتوى هو   

لاميذ أو مشكلة تتطلب حلاً أو تعرض مفهوماً من مفاهيم المـواد            بقضية تهم الت  

 ، وجاءت    )٣,٣٩( ، حيث تحقق بدرجةٍ متوسطة وبمتوسط قدره        " الاجتماعية  



  ١٠٨

  ودراســة البــشاري ) م ١٩٧٩( هــذه النتيجــة مخالفــة لدراســة مبــارك 

حيث أكدت هذه الدراسات على أن هذا المعيار يعتبر من أهم معايير            )م  ١٩٩١(

 ةوهذا يشير إلى أن ارتباط محتوى وثيق       ظيم المحتوى في المنهج المتكامل ،       تن

المنهج باهتمامات التلاميذ أو تمحوره حول المشكلات أو المفاهيم ذات العلاقـة            

بالمواد الاجتماعية لا يرقى إلى المستوى المطلوب مما يؤثر سلباً على تفاعـل             

لوحدة الدراسية لا يمكن أن تتـضمن        ، لأن ا   التلاميذ مع المنهج واستفادتهم منه    

مـشكلة ، أو  ( الأبعاد الأساسية للتكامل المنهجي إلا إذا كانت تقوم حول محور          

له أهمية ومعنى عنـد التلاميـذ ، ويهـتم بحاجـاتهم            ) موضوع ، أو مفهوم     

    ) . ١٥٤م ، ص١٩٨٨مبارك ، ( ومشكلاتهم ومشكلات مجتمعهم 

و معدومة في رأي معظم أفراد      أة ضعيفة   لا يوجد معايير تحققت بدرج     )  ٦( 

  .مجتمع الدراسة فيما يخص المحتوى 

    

  

  -:النشاطات والوسائل التعليمية / ثالثاً 
         آراء مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين حول مـدى التـزام            

فـي  النشاطات والوسائل التعليمية التي تحتوي عليها وثيقة منهج المواد الإجتماعية           

المرحلة الإبتدائية بالمواصفات الصحيحة الخاصة بتكامـل المـواد الإجتماعيـة ،            

  : على النحو التالي  ) ٨رقم ( يوضح ذلك جدول 

  

  

  

  

  

  

  

  



  ١٠٩

  

  

  

  

   )٨( جدول رقم 
 مجتمع الدراسة من جاباتستلإيوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي 

ات والوسائل التعليمية  بالمواصفات العلمية معلمين ومشرفين حول مدى التزام النشاط

   . مرتبه تنازلياً وفق درجة تحققهاالصحيحة الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية

  

 درجــــــة التـــــوافــــــــر
 آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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تѧѧرتبط الوسѧѧائل التعليميѧѧة بالأهѧѧداف الѧѧواردة  ٩١ ٣١٫٧ ١٢٠ ٤١٫٨ ٦٦ ٢٣٫٠ ١٠ ٣٫٥ ـ ـ ٤٫٠٢
 ٧٥  .في آل وحدة 

تѧѧساعد الوسѧѧائل التعليميѧѧة علѧѧى إثѧѧارة تفكيѧѧر   ١٠٣ ٣٥٫٣ ١٠٥ ٣٦٫٠ ٦٦ ٢٢٫٦ ١٨ ٦٫٢ ـ ـ ٤٫٠
 ٨٠  .حث والاستكشاف التلاميذ وحثهم على الب

 ٧٧  .تتصف الوسائل التعليمية بكونها متنوعة  ٨٤ ٢٩٫٠ ١٢٢ ٤٢٫١ ٧٠ ٢٤٫١ ١٠ ٣٫٤ ٤ ١٫٤ ٣٫٩٤
تتصف النشاطات الوسѧائل التعليميѧة بكونهѧا         ٨٤ ٢٩٫٠ ١٠٢ ٣٥٫٢ ٨٥ ٢٩٫٣ ١٦ ٥٫٥ ٣ ١٫٠ ٣٫٨٦

 ٧٨  .جذابة ومشوقة 

لنѧѧشاطات المقترحѧѧة فѧѧي آѧѧل وحѧѧدة   تѧѧساعد ا ٦٥ ٢٢٫٥ ١٢٦ ٤٣٫٦ ٨٩ ٣٠٫٨ ٨ ٢٫٨ ١ ٠٫٣ ٣٫٨٥
 ٨١  .على تحقيق الأهداف 

تناسب النѧشاطات التعليميѧة قѧدرات التلاميѧذ          ٦٢ ٢١٫٥ ١٢٥ ٤٣٫٤ ٨٨ ٣٠٫٦ ١١ ٣٫٨ ٢ ٠٫٧ ٣٫٨١
 ٨٢  .في هذه المرحلة 

تراعѧѧي الوسѧѧائل التعليميѧѧة حاجѧѧات التلاميѧѧذ    ٧٦ ٢٦٫٣ ١٠٠ ٣٤٫٦ ٩٢ ٣١٫٨ ٢١ ٣٫٧ ـ ـ ٣٫٨٠
 ٧٩  .وميولهم واهتماماتهم 

٦٥ ٢٢٫٣ ١١٥ ٣٩٫٤ ٩٣ ٣١٫٨ ١٧ ٥٫٨ ٢ ٠٫٧ ٣٫٧٧ 
تشجع النشاطات التعليميѧة التلاميѧذ علѧى تطبيѧق          
ما تعلموه في مواقف جديدة مما يدعم انتقال أثѧر   

  .التعلم 
٨٧ 

٥٦ ١٩،١ ١٢٥ ٤٢،٧ ٩٠ ٣٠،٧ ١٩ ٦،٥ ٣ ١،٠ ٣،٧٢ 
تѧѧѧشجع النѧѧѧشاطات التعليميѧѧѧة التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى   

      ѧن الخامѧوفرة   صنع وسائل تعليمية مѧات المت
  .في بيئتهم المحلية 

٨٤ 

٥١ ١٧٫٥ ١٢٠ ٤١٫٢ ١٠٧ ٣٦٫٨ ١٢ ٤٫١ ١ ٠٫٣ ٣٫٧١ 
 تؤآѧѧѧѧѧѧد النѧѧѧѧѧѧشاطات والوسѧѧѧѧѧѧائل التعليميѧѧѧѧѧѧة   

علѧѧѧى النѧѧѧشاط الѧѧѧذاتي للتلميѧѧѧذ  ) المقترحѧѧѧة ( 
  .للتوصل إلى المعرفة 

٨٦ 

٦٢ ٢١٫٢ ١١٣ ٣٨٫٦ ٩٣ ٣١٫٧ ٢٠ ٦٫٨ ٥ ١٫٧ ٣٫٧١ 
) يقѧѧѧة الѧѧѧواردة فѧѧي الوث ( الوسѧѧائل التعليميѧѧة   

قابلة للتنفيذ في الواقѧع التعليمѧي فѧي المملكѧة           
  . العربية السعودية

٧٦ 



  ١١٠

تلبѧѧي النѧѧشاطات التعليميѧѧة حاجѧѧات التلاميѧѧذ      ٤٩  ١٦٫٧  ١١٩  ٤٠٫٦  ١١٢  ٣٨٫٢  ١٣  ٤٫٤ ـ ـ  ٣٫٧٠
 ٨٣  .وتمكنهم من التكيف الناجح مع بيئتهم 

عليميѧة إلѧى تنميѧة مهѧارة        تؤدي النشاطات الت   ٤٨ ١٦٫٤ ١١٥ ٣٩٫٤ ١٠٥ ٣٦٫٠ ٢٣ ٧٫٩ ١ ٠٫٣ ٣٫٦٤
 ٨٥  .الاستقصاء عند التلاميذ

 ٣٫٧٨المتوسط الكلي                                                                                                                               

  ٢٩٣= حجم مجتمع الدراسة  •

  

  : ما يلي  ) ٨( يتضح من الجدول رقم 
ن المعايير المتعلقة بالنشاطات والوسائل التعليمية التي تحتـوى عليهـا           أ )١(

وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية تحققت بدرجة فوق          

فراد مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين       أالمتوسط عند معظم    

،  ) ٣,٧٨( حيث بلغ متوسط رأيهم حول هـذه الوسـائل والنـشاطات            

، التي أظهرت   ) م  ١٩٩١( جاءت هذه النتيجة مخالفة لدراسة البشاري       و

الدراسة أن معايير تكامل طرائق التدريس ووسائلها التعليميـة تحققـت           

، وهـذا يـدل علـى أن         % ) ٥١,٢( بدرجة متوسطة وبدرجة توافر     

النشاطات والوسائل التعليمية التي تحتوي عليها وثيقـة مـنهج المـواد            

 المرحلة الابتدائية مقبولة ، لإلتزامهـا بمعظـم معـايير           الإجتماعية في 

 . التكامل الواجب توافرها في الأنشطة والوسائل التعليمية  
 
أي معظم افرد مجتمـع     رلا توجد معايير تحققت بدرجة كبيرة جداً في          )٢(

الدراسة من معلمين ومشرفين فيما يخص النشاطات والوسائل التعليميـة       

 .  منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية التي تحتوي عليها وثيقة
  

فـراد مجتمـع    أيوجد معيارين فقط تحققا بدرجة كبيرة في رأي معظم           )٣(

 -:الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين وهما 
هـداف  ترتبط الوسائل التعليمية بالأ   " وينص على   ) ٧٥(المعيار رقم    

، وتتفق هذه   ) ٤,٠٢( ه، حيث تحقق بمتوسط قدر    " ة في كل وحدة     ردالوا

التي أكدت أن من أهم العناصـر       ) م  ١٩٨٢( النتيجة مع دراسة مبارك     



  ١١١

التي يجب أن تحتوي عليها الوحدة الدراسية المتكاملة أن تبنى الوحـدة            

على أساس تكاملي في الأهـداف والمحتـوى والنـشاطات والوسـائل            

قة لأن من أهم    التعليمية وأساليب التقويم ، وهذا يعتبر من إيجابيات الوثي        

المعايير الواجب توافرها في الوسائل التعليمية أن ترتبط بالأهـداف وأن       

  ) .٢١٩ م ، ص ٢٠٠٠المكاوي ، . ( تساعد على تحقيقها 
وأن تعمل الأنشطة والوسائل التعليمية على تحقيق أهداف الوحـدة بحيـث            

   ) . ٣٤٩ م، ص١٩٩٨الوكيل ومفتي ، ( يخدم كل نشاط هدفاً معيناً 

ثارة إتساعد الوسائل التعليمية على     " وينص على   ) ٨٠(المعيار رقم    

حيث تحقق بمتوسـط    "  تفكير التلاميذ وحثهم على البحث والاستكشاف       

وهذا يدل على تعدد الوسائل التعليمية التي تحتوي عليهـا          ) ٤,٠٠(قدره  

كل وحدة دراسية في وثيقة المنهج ، ويعتبر ذلك من إيجابيات الوثيقـة             

 المتعلم في المواقف التعليمية الغنية بالوسائل التعليمية يشعر بحرية          لأن

  ) .١٧٠م ، ص٢٠٠٠الكلزة وإبراهيم ، ( أكبر في الاستفسار والمناقشة 

ولأن الوسائل التعليمية في المواد الإجتماعية تبرز أهميتهـا فـي أنهـا             

التي تلـزم   تساعد التلاميذ على التفكير السليم ، لأنها تمدهم بالمعلومات          

لتحديد المشكلة وفرض الفروض التي تساهم في حلها واختيـار صـحة            

  ) .٢٣٢ ، ص١٩٨٧رضوان ومبارك ، (هذه الفروض 
 

 أن أغلب المعايير الخاصة  بالنشاطات و الوسائل التعليمية تحققت بدرجـة فـوق              ) ٤( 

  . من معلمين ومشرفين تربويين مجتمع الدراسة المتوسط في رأي معظم أفراد 

  

أدنى المعايير تحققاً في الوسائل والنشاطات التي تحتوي عليها وثيقة المنهج            ) ٥( 

  و يـنص علـى      )  ٨٥( هو المعيار رقـم     في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسة       

 حيث تحقق   "تؤدي النشاطات التعليمية إلى تنمية مهارة الاستقصاء عند التلاميذ          "  

) م  ١٩٩٦( ه النتيجة مخالفة لدراسة نهـار       ، وجاءت هذ   )  ٣,٦٤( بمتوسط قدره   

حيث أكدت الدراسة على أن من أهم أسس تكامل الأنـشطة التعليميـة أن تـساعد           



  ١١٢

التلميذ على اتباع التفكير العلمي السليم ، وتساعده على توظيف المعرفة في حل ما              

ويشير ذلك إلى أن النشاطات التعليميـة التـي تتـضمنها            يواجهه من مشكلات ،     

 تنمية مهارة الاستقصاء لدى التلاميذ ، الأمر الـذي يجعـل            ىثيقة لا تساعد عل   الو

التلاميذ في موقف المتلقي السلبي ، وهذا يجعل التلاميذ لا يعرفون كيف يستخدمون             

، لأن من أهم فوائد النشاطات التعليمية أن        الحلول في مواقف جديدة لحل مشكلاتهم       

سـعادة ،      ( ريقـة التـدريس بالاستقـصاء       يعمل استخدامها المتنوع على نجاح ط     

   ) .٣٨٠م ، ص ١٩٩٠
 

فراد أو معدومة في رأي معظم      ألا توجد معايير تحققت بدرجة ضعيفة        )  ٦( 

 ـمجتمع الدراسة  من معلمين ومشرفين في       ا يخـص الوسـائل والنـشاطات       م

  . التعليمية

  

  

  :أساليب التقويم / رابعاً 
لمين ومشرفين تربويين حـول مـدى التـزام                 آراء مجتمع الدراسة من مع    

أساليب التقويم التي تحتوي عليها وثيقة منهج المواد الإجتماعيـة فـي المرحلـة              

الابتدائية بالمواصفات الصحيحة الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية ، ويوضح ذلك          

   -:على النحو التالي  ) ٩رقم ( جدول 

  

  

  

  

  

  

  

  



  ١١٣

  

  )٩(جدول رقم 
النسب المئوية والمتوسط الحسابي لاستجابات مجتمع الدراسة يوضح التكرارات و

من معلمين ومشرفين حول مدى التزام أساليب التقويم التي تحتوى عليها وثيقة 

منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية  بالمواصفات العلمية الصحيحة 

  .تحققها الخاصة  بتكامل المواد الاجتماعية مرتبة تنازلياً وفق درجة 

 درجــــــة التــــوافــــــــر
 آبيرة جداً آبيرة متوسطة ضعيفة معدومة
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يم بالجوانѧѧѧب المعرفيѧѧѧة  تهѧѧѧتم أسѧѧѧاليب التقѧѧѧو  ٨٧ ٢٩٫٧ ١١٧ ٣٩٫٩ ٧٨ ٢٦٫٦ ٩ ٣٫١ ٢ ٠٫٧ ٣٫٩٥
 ٩٤  .والوجدانية والمهارية عند التلاميذ

أسѧѧѧاليب التقѧѧѧويم مناسѧѧѧبة لمحتѧѧѧوى المقѧѧѧرر     ٧٤ ٢٥٫٨ ١٢٧ ٤٤٫٣ ٧٧ ٢٦٫٨ ٩ ٣٫١ ـ ـ ٣٫٩٣
  ٩١  .وطبيعته 

يهدف التقويم إلى معرفة مدى بلوغ التلاميذ         ٧٢ ٢٥٫٠ ١٣٣ ٤٦٫٢ ٧١ ٢٤٫٧ ١١ ٣٫٨ ١ ٠٫٣ ٣٫٩٢
  ٩٠  .للأهداف الموضوعة 

اختبارات (  تنوع أساليب التقويم المستخدمة    ٧٣ ٢٤٫٩ ١٢٦ ٤٣٫٠ ٨٠ ٢٧٫٣ ١٢ ٤٫١ ٢ ٠٫٧ ٣٫٨٧
  ٩٢  ) . إلخ …، ملاحظة ، مقابلة 

٣٫٨٥ ١٢٩ ٤٤٫٦ ٨٣ ٢٨٫٧ ١٢ ٤٫٢ ـ ـ   ٨٩  .أساليب التقويم واقعية وواضحة  ٦٥ ٢٢٫٥
  ٨٨  . مناسباً للأهداف تتضمن آل وحدة تقويماً ٦٢ ٢١٫٢ ١٣٦ ٤٦٫٦ ٨٣ ٢٨٫٤ ١٠ ٣٫٤ ١ ٠٫٣ ٣٫٨٥
يѧѧؤدي التقѧѧويم  إلѧѧى تѧѧشخيص مѧѧواطن القѧѧوة    ٦٦ ٢٢٫٥ ١٢٢ ٤١٫٦ ٩٤ ٣٢٫١ ١٠ ٣٫٤ ١ ٠٫٣ ٣٫٨٣

 ١٠٠  .والضعف لدى التلاميذ 

تتѧѧѧѧدرج أسѧѧѧѧاليب التقѧѧѧѧويم مѧѧѧѧن الѧѧѧѧسهل إلѧѧѧѧى  ٦١ ٢١٫١ ١٢٥ ٤٣٫٣ ٩٠ ٣١٫١ ١١ ٣٫٨ ٢ ٠٫٧ ٣٫٨٠
  ٩٧  .الصعب 

٦٦ ٢٢٫٥ ١١٦ ٣٩٫٦ ٩٨ ٣٣٫٤ ١٢ ٤٫١ ١ ٠٫٣ ٣٫٨٠ 
أسѧѧѧاليب التقѧѧѧويم مناسѧѧѧبة لقѧѧѧدرات التلاميѧѧѧذ    

مراعѧѧѧѧѧاة الفѧѧѧѧѧروق ( وإمكانѧѧѧѧѧاتهم المختلفѧѧѧѧѧة 
  )  .الفردية 

٩٣  

٦٠ ٢٠٫٥ ١٣٠ ٤٤٫٥ ٨٦ ٢٩٫٥ ١٤ ٤٫٨ ٢ ٠٫٧ ٣٫٧٩ 
مѧصدراً  ) الوارد في الوثيقة ( يصلح التقويم  

للمعلومѧѧѧات اللازمѧѧѧة لتطѧѧѧوير مѧѧѧنهج المѧѧѧواد 
  .وتحسينه   الاجتماعية

١٠١ 

تشجع  أساليب التقويم التلاميذ علѧى التفكيѧر          ٥٩ ٢٠٫١ ١٢٧ ٤٣٫٣ ٩٠ ٣٠٫٧ ١٥ ٥٫١ ٢ ٠٫٧ ٣٫٧٧
  ٩٥  والبحث

تغطѧѧѧѧѧي أسѧѧѧѧѧاليب التقѧѧѧѧѧويم جميѧѧѧѧѧع جوانѧѧѧѧѧب   ٥٠ ١٧٫٣ ١٢٣ ٤٢٫٦ ٩٩ ٣٤٫٤ ١٧ ٥٫٩ ـ ـ ٣٫٧١
  ٩٦  .المحتوى 

٥٤ ١٨٫٥ ١٠٦ ٣٦٫٣ ١٠٥ ٣٦٫٠ ٢٥ ٨٫٦ ٢ ٠٫٧ ٣٫٦٣ 
ج يقيس التقويم مدى استفادة التلاميذ من منه      

فѧѧي مواجهѧѧة مواقѧѧف    المѧѧواد الاجتماعيѧѧة
  .الحياة العملية ومشكلاتها 

٩٩  

ترآѧѧѧѧز أسѧѧѧѧاليب التقѧѧѧѧويم علѧѧѧѧى المѧѧѧѧستويات   ٤٣ ١٤٫٨ ١١٧ ٤٠٫٣ ١٠٩ ٣٧٫٦ ٢٠ ٦٫٩ ١ ٠٫٣ ٣٫٦٢
  ٩٨  . العقلية العليا عند التلاميذ 

 ٣٫٧٨                                                                 المتوسط الكلي                                                              



  ١١٤

  ٢٩٣= حجم مجتمع الدراسة  •

  

  : ما يلي  ) ٩( يتضح من الجدول رقم 
ن المعايير المتعلقة بأساليب التقويم التي تحتوى عليها وثيقة منهج المـواد            أ )١(

فـراد  أوسط عند معظـم     الاجتماعية في المرحلة الابتدائية تحققت بدرجة فوق المت       

ساليب أمجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين حيث بلغ متوسط رأيهم حول            

التي )  م   ١٩٩٥( ،  وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة النوايسة          )  ٣,٧٨(التقويم  

أظهرت  أن اتجاهات عينة الدراسة نحو أسـاليب التقـويم فـي منهـاج التربيـة                

رحلة التعليم الأساسي في الأردن اتجاهات إيجابية ومقبولة        الاجتماعية والوطنية لم  

) م  ١٩٩١( ، ومخالفة لدراسة البشاري      ) ٤,١( تربوياً حيث تحققت بمتوسط قدره      

الذي أظهرت دراسته أن معايير تكامل أساليب التقويم في مقرر المواد الاجتماعية            

،  % ) ٥١,٢(  توافر   للمرحلة الإبتدائية في اليمن تحققت بدرجة متوسطة وبدرجة       

وهذا يدل على إيجابية الوسائل التعليمية التي تحتوي عليها وثيقـة مـنهج المـواد               

الاجتماعية في المرحلة الابتدائية ، لإلتزامها بمعظـم معـايير التكامـل الواجـب              

  . توافرها في الوسائل التعليمية 

أي معظـم   توجد معايير تحققت بدرجة كبيرة جداً او بدرجة كبيرة في ر           لا )٢(

فراد مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين فيما يخص أساليب التقويم التي تحتوي            أ

  .عليها وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية  

 في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسة مـن معلمـين            أعلى المعايير تحققاً   أن ) ٣( 

تي تحتوي عليها وثيقة منهج المواد       فيما يخص أساليب التقويم ال     ومشرفين تربويين   

تهـتم  " و ينص علـى      ) ٩٤( الاجتماعية في المرحلة الابتدائية هو المعيار رقم        

حيث تحقـق   "أساليب التقويم بالجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية عند التلاميذ         

  ، وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليـه دراسـة نهـار              ) ٣,٩٥( بمتوسط قدره   

حيث أكدت هاتان الدراستان أن من أهم       ) م  ١٩٩١( ودراسة البشاري   ) م  ١٩٩٦( 

  معايير المنهج المتكامل أن تقوّم أساليب التقويم جميع مجالات النمو فـي التلميـذ              

و هذا يعتبر من إيجابيات أساليب التقـويم         ،   ) المعرفية ، الإنفعالية ، السلوكية      ( 



  ١١٥

نه يجب أن يراعى في عملية التقويم أن تكون          لأ التي تحتوي عليها وثيقة المنهج ،     

شاملة لجميع نواحي نمو التلميذ ، لذا وجـب تعـدد وسـائلها مثـل الإختبـارات                 

الموضوعية والمقالية والإستفتاءات ، وقوائم التسجيل والملاحظة وبطاقات التقويم ،          

، ١٩٨٨مبـارك ،    ( وغير ذلك من الوسائل التي تستخدم لتحقيـق هـذه الغايـة             

   ) . ١٥٨ص

لكي لا يركز المعلمون على الطرق التقليدية في الامتحانات بهدف قياس القـدرة           و 

  .على الحفظ و التذكر 

ن أغلب المعايير الخاصة بأساليب التقويم تحققت بدرجة فوق المتوسـط           أ   ) ٤( 

  . من المعلمين و المشرفين التربويين مجتمع الدراسةفي رأي معظم أفراد 

 ككل مجتمع الدراسة المعايير تحققاً فيما يخص أساليب التقويم عند ن أدنى أ  )  ٥( 

  -:يه

تركز أساليب التقـويم علـى      "   و ينص على     ) ٩٨( المعيار رقم    

ــذ  ــد التلامي ــا عن ــة العلي   حيــث تحقــق بمتوســط قــدره "المــستويات العقلي

التـي  ) م  ١٩٩١(  وجاءت هذه النتيجة مخالفة لدراسـة البـشاري           ،  ) ٣,٦٢( 

رت  أن من أهم معايير التكامل المنهجي أن تركـز أسـاليب التقـويم علـى                 أظه

التذكر، الفهم ، التطبيـق ،التحليـل ، التركيـب ،            ( مستويات التحصيل المختلفة    

أن من أهـم المعـايير      ) م  ١٩٧٨( ، و نتج عن دراسة غريبة وزملاؤه        ) التقويم  

اسيات والمفـاهيم الرئيـسية     الواجب توافرها في أساليب التقويم تركيزها على الأس       

 و يشير ذلـك     للمادة وإن تدعوا إلى التفكير ، وأن تساعد على إدراك العلاقات  ،            

 ولا  إلى أن أساليب التقويم التي تحتوي عليها وثيقة المنهج لا تنمي تفكير التلاميـذ             

 لأنها تركز على المستويات الدنيا من الجانب        تنمي قدرتهم على التحليل بشكل جيد       

 ، والاتجاه الحديث في التقويم يعتمد على طرح التـساؤلات التـي تثيـر               معرفيال

اللقاني ،  ( التفكير وتدفع المتعلم إلى إبداء الرأي أو اقتراح الحل على نحو مستمر             

  ) .١٣٨م ، ص١٩٧٩

يقيس التقـويم مـدى اسـتفادة       " و ينص على     ) ٩٩( المعيار رقم    

 "في مواجهة مواقف الحياة العملية ومـشكلاتها       التلاميذ من منهج المواد الاجتماعية    



  ١١٦

  وجاءت هذه النتيجة مخالفة لدراسة البـشاري       ) ٣,٦٣( حيث تحقق بمتوسط قدره     

التي أظهرت أن هذا المعيار يعتبر من أهم المعايير الواجب توافرها           ) م  ١٩٩١ ( 

  ، جـي   في أساليب التقويم لتنظيم منهج المواد الاجتماعية على أساس التكامل المنه          

 ويعتبر ذلك من سلبيات أساليب التقويم التي تحتوي عليها وثيقة المنهج لأن أساليب   

التقويم يجب أن تقيس مدى استفادة التلاميذ من منهج المواد الاجتماعية في مواجهة             

الحياة العملية و مشكلاتها ، و بالتالي يمكن تحديد مواطن القوة والضعف في مدى              

  ميذ من منهج المواد الاجتماعية  في مواجهة الحيـاة العمليـة            إمكانية استفادة التلا  

 .ومشكلاتها
  

لا يوجد معايير تحققت بدرجة ضعيفة أو معدومة فـي رأي معظـم أفـراد                 )٦( 

فيما يخص أساليب التقـويم التـي       مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين       

  .ة الابتدائية تحتوي عليها وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحل

  

  -:يستنتج ما يلي  ) ٩( و  ) ٨( و  ) ٧( و  ) ٦( وبالتأمل في الجداول رقم 

أن اتجاهات مجتمع الدراسة نحو مدى التزام عناصر وثيقة منهج المواد الاجتماعية            

الأهداف ، المحتوى ، النـشاطات والوسـائل التعليميـة ،           ( في المرحلة الابتدائية    

لمواصفات العلمية الصحيحة الخاصة بتكامل المواد الاجتماعيـة         با) أساليب التقويم   

اتجاهات إيجابية ، حيث تحققت بدرجة فوق المتوسط ،وجاءت هذه النتيجة متوافقة            

التي أظهرت نتائجهـا  أن اتجاهـات المـشرفين          ) م  ١٩٩٥( مع دراسة النوايسة    

 ـ              اج ومديري المدارس من جهة والمعلمين من جهة أخـرى نحـو عناصـر منه

الدراسات الاجتماعية لمرحلة التعليم الأساسي في الأردن اتجاهات إيجابية ومقبولة          

تربوياً ، وقد يعود السبب في ذلك إلى أن معظم أفراد مجتمع الدراسة الحالية مـن                

معلمين ومشرفين تربويين اطلعوا على وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلـة            

  . تطبيق أسلوب التكامل المنهجي ، وشاركوا في تقييمها الابتدائية التي يقترح فيها 



  ١١٧

  :على  من أسئلة الدراسة و الذي ينصثالث  السؤال النو للإجابة ع
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيما يخص اتجاهات المعلمين و المـشرفين             " 

عناصر وثيقة منهج المواد الاجتماعيـة فـي        أسلوب التكامل ونحو    التربويين نحو   

  "تعزى إلى متغيري الخبرة والمؤهل العلمي ؟ لمرحلة الابتدائية ا

   للتعرف على الفروق بين إجابات المعلمين  )مان وتني(تم استخدام اختبار 

وذلك لوجود اختلاف كبير بين حجم أفراد المجموعتين ، و المشرفين التربويين 

ل على تلك الفروق هو الأنسب للإستدلا) مان وتني ( وفي تلك الحال يكون اختبار 

   ) .إن وجدت ( 

   )١٠( جدول رقم 
للتعرف على مدى وجود فـروق ذات دلالـة         ) مان وتني   ( يوضح نتائج اختبار    

إحصائية بين متوسط إستجابات المعلمين والمشرفين التربويين بالنظر إلى متغير             

  ) .المؤهل العلمي ( 

  Uقيمة   متوسط  العـدد  المتغيرات  العبارة
 الدلالة

  الإحصائية

مستوى 

  الدلالة

  ١٤٥،٨٣  ٢٧٢  معلم
  التكامل

  ١٦٢،١٩  ٢١  مشرف
  ٠,٣٩  غير دالة  ٢٥٣٧،٠

  ١٤٦،٦٢  ٢٧١  معلم
  الأهداف

  ١٤٤،٩٣  ٢١  مشرف
  ٠,٩٢  غير دالة  ٢٨١٢،٥

  ١٤٧،١٩  ٢٧٢  معلم
  المحتوى

  ١٤٤،٥٢  ٢١  مشرف
  ٠,٨٨  غير دالة  ٢٨٠٤،٠

النشاطات و   ١٤٦،٧٠  ٢٧٢  ممعل

  ١٥٠،٨٨  ٢١  مشرف  الوسائل التعليمية
  ٠,٨٢  غير دالة  ٢٧٧٤،٥

  ١٤٧,٠٣  ٢٧٢  معلم
  أساليب التقويم

  ١٤٦،٦٤  ٢١  مشرف
  ٠,٩٨  غير دالة  ٢٨٤٨،٥



  ١١٨

  

أنه لا توجد فروق ذات دلالة  ) ١٠( تضح من النتائج الواردة في الجدول رقم ي

لمين على جميع  المشرفين التربويين و المعبين متوسطات استجابات إحصائية 

التي ) م ١٩٩٥( وجاءت هذه النتيجة مخالفة لدراسة النوايسة ،داة الخمسة  الاأبعاد 

اظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية حول كل من الأهداف وطرق التدريس 

لصالح المشرفين ومديري المدارس ، ولكنها تتفق معها في عدم وجود فروق ذات 

 من المشرفين ومديري المدارس من جهة دلالة إحصائية بين اتجاهات كلٌ

والمعلمين من جهة أخرى حول بقية عناصر منهاج الدراسات الاجتماعية في 

 وهذا يدل على ،) المحتوى ، وأساليب التقويم ( مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 

نحو أسلوب ) في الدراسة الحالية ( أن اتجاهات المعلمين و المشرفين التربويين 

 امل و نحو وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية اتجاه واحدالتك

 و قد يعود السبب في ذلك إلى أن معظم أفراد العينة يحملون مؤهلات وإيجابي ،

علمية متقاربة فعلى سبيل المثال نسبة المعلمين الذين يحملون بكالوريوس تربوي  

             لالذين يحملون نفس المؤهونسبة المشرفين التربويين  % ) ٦٦،٢(  

 )٦٦،٧  . (%   

  



  ١١٩

   )١١( جدول رقم 
للتعرف علـى مـدى وجـود       )  ANOVA( يوضح نتائج اختبار التباين الأُحادي      

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط إستجابات أفراد مجتمع الدراسة بالنظر إلى 

  ) .الخبرة ( متغير   

  

  المتغيرات  العبارة
مجموع 

  بعاتالمر

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات
  قيمة ف

الدلالة 

  الإحصائية

مستوى 

  الدلالة

بين 

  المجموعات
٨٨،٠  ٢  ١٧٦،٠١  

  أسلوب التكامل
خارج 

  المجموعات
١٧٨،٨  ٢٨٩  ٥١٦٧٦،٧٢  

  ٠،٦١  غير دالة   ٠،٤٩

بين 

  المجموعات
٩٠،٧  ٢  ١٨١،٤٧  

  الأهداف
خارج 

  المجموعات
٤٢٧،٢  ٢٨٨  ١٢٣٠٥٧،٢٣  

  ٠،٨٠  غير دالة   ٠،٢١

بين 

  المجموعات
١٥،٩  ٢  ٣١،٩١  

  المحتوى
خارج 

  المجموعات
١٤٩،٨  ٢٨٩  ٤٣٣١٠،٧٥  

  ٠،٨٩  غير دالة   ٠،١٠

بين 

  المجموعات
١٣١،٠  ٢  ٢٦٢،١٠  

  النشاطات 

خارج   والوسائل التعليمية

  المجموعات
٧٠،١  ٢٨٩  ٢٠٢٨٠،٣٩  

  ٠،١٥  غير دالة   ١،٨

بين 

  المجموعات
٣٥،٣  ٢  ٧٠،٦٢  

  أساليب التقويم
خارج 

  المجموعات
٧٦،٦  ٢٨٩  ٢٢١٤٩،٧٩٩  

  ٠،٦٣  غير دالة  ٠،٤٦



  ١٢٠

للتعرف على أثـر الخبـرة      )  ف (لحساب قيمة    )تحليل التباين   ( تم استخدام   ولقد  

 الاستبانة واتـضح مـن النتـائج        أبعاد على   مجتمع الدراسة جابات أفراد   ستعلى إ 

روق ذات دلالة إحصائية بين إجابات      أنه لا توجد ف   )  ١١رقم  ( لالواردة في الجدو  

 على جميع محاور الاسـتبانة      مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين     أفراد  

 دراسة إبـراهيم    لنتائجيمكن أن تعزى لعامل الخبرة ، و جاءت هذه النتيجة مخالفة            

 الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية       أظهرت تلك حيث  ) م  ١٩٩٦( و زيدان   

 و معلمات المرحلة الابتدائية في اتجاهاتهم نحو أساليب الربط و التكامل            بين معلمي 

  . الخدمة سنواتحسب 



  ١٢١

  

  

  

  

  
  

  الفصل السادس
  

  .ملخص نتائج الدراسة   •

  .التوصيات   •

  .المقترحات   •

  

  

  

  



  ١٢٢

  الفصل السادس

  ملخص النتائج و التوصيات و المقترحات

  :ملخص النتائج 
ن نتائج الدراسة التي توصل إليها من خلال عرض الفصل الخامس المتضم

  :الباحث، يمكن أن نلخص النتائج في النقاط الآتية 

ــور الأول  ــة : المح ــائج المتعلق ــة  النت ــئلة الدراس ــن أس ــسؤال الأول م   بال

ما اتجاهات المعلمين والمشرفين التربويين نحو تكامل المواد الاجتماعيـة فـي            " 

   ." المرحلة الابتدائية 

 الدراسة نحو استخدام أسلوب التكامل المنهجي في         أفراد مجتمع  معظم اتجاهات   -١

رأي المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية اتجاهات إيجابية حيث بلـغ متوسـط             

و جاءت هـذه النتيجـة       ) ٣,٨٣ ( مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربويين     

  ن لـدى معلمـي      أظهرت  أ   التي) م  ١٩٩٦( متوافقة مع دراسة إبراهيم و زيدان       

ومعلمات المرحلة الابتدائية اتجاهاً إيجابياً  نحو أساليب الربط والإدماج والتكامـل            

 في تدريس الاجتماعيات ، حيث بلغ الوسط الحسابي لدرجات اتجاهات أفراد العينة           

 ) ٩٠( و هي أعلى من نقطـة الحيـاد          ) ١١٢,٥٧ ( في دراسة إبراهيم وزيدان     

  .درجة 

مجتمع الدراسة الحالية من معلمـين      مل لإيجابية الاتجاه لدى أفراد      و التعليل المحت  

  - :فيما يلي يمكن إجماله ومشرفين تربويين

 إحساس المعلمين و المشرفين التربويين أن الاتجـاه التكـاملي يعتبـر مـن               

الاتجاهات المعاصرة في تدريس المواد الاجتماعية ، و ذلك عن طريق التكامـل             

خية و الجغرافية و الاجتماعية و الاقتصادية تمشياً مـع مبـدأ            بين الظواهر التاري  

كمواد منفصلة قد   المواد الاجتماعية   تدريس  تكامل المعرفة ، و إحساسهم كذلك بأن        

  . على الطلاب لعدم ارتباطها بالحياة و البيئة تكون ثقيلة

مـواد  أن هناك فلسفة سائدة في التعليم الابتدائي تقوم على مرونة التعامل مع ال             

الدراسية بحكم انعدام الحواجز الصارمة بين تلك المواد ، فبإمكان المعلم الواحد أن             
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      يدرس أكثر من مادة دراسية لا يجمعها ميدان واحد ، و قد يقوم بتدريس مـادتين                

  .أو أكثر ضمن المواد الدراسية 

تدائية هـم   سون المواد الاجتماعية في المرحلة الاب     أن أغلب المعلمين الذين يدرّ     

من خريجي كليات المعلمين التي تمنح البكالوريوس في الدراسات الاجتماعيـة أي      

  .أنه لا يوجد هناك تخصص جغرافيا مستقل أو تخصص تاريخ مستقل 

يبدو أن لمحتوى المناهج و الكتب الدراسية الحالية في المواد الاجتماعية أثـر              

  المنهجي ،   استخدام أسلوب التكامل  في تشجيع المعلمين و المشرفين التربويين على        

 يلاحظ أن جغرافيـة     حيثفي المناهج الحالية    ) التجانس   ( والسبب انعدام التوازي  

المملكة العربية السعودية تدرس للصف الخامس الابتدائي بينما يتم تدريس تـاريخ            

المملكة للصف السادس الابتدائي أي أنه لا يوجد أي ارتباط بين المواد المقـررة              

  .الياً ح
  

  الدراسةمجتمع هناك أربع فقرات تحققت بدرجة كبيرة في رأي معظم أفراد - ٢

  : هي و في اتجاهاتهم نحو التكامل

يستطيع المعلم ذو الخبرة الطويلة فـي       " و التي تنص على      ) ١٧( الفقرة رقم    

حيث بلغ متوسط هـذه     " التدريس أن يدرس المواد الاجتماعية بالأسلوب التكاملي        

أن و لعل السبب في ذلك يعـود إلـى           ) ٤,٢٢(  الدراسة ككل    مجتمعرة عند   الفق

  عدد سنوات خبرتهم أكثر مـن عـشر سـنوات          يبلغ   الدراسة   مجتمع أفراد   أغلب

  .  من حجم مجتمع الدراسة % )٦٣,٢ ( ويمثلون
  

   الدراسـة ككـل    مجتمـع حيث بلغ متوسط هذه الفقرة عند        ) ١٤( الفقرة رقم    

ة التلاميذ مما يـساعد     ايربط المنهج المتكامل البيئة بحي    " على  و تنص    ) ٤,٠٣ ( 

 " .على تكامل المعرفة و جعلها ذات قيمة واضحة في حياتهم 
  
  



  ١٢٤

   الدراسـة ككـل     مجتمـع حيث بلغ متوسط هذه الفقرة عند        ) ١٢( الفقرة رقم    

يمكن المنهج المتكامل التلاميذ من تعلـم الكثيـر مـن           " و تنص على     ) ٤,٠٣( 

  " .هيم و المعلومات و المعارف المتكاملة المفا

 الدراسـة ككـل             مجتمـع حيث بلغ متوسط هذه الفقرة عنـد         ) ٣( الفقرة رقم    

التكامل يلغي الحواجز بين المواد الاجتماعيـة و يقـدم          " و تنص على     ) ٤,٠٠( 

  ".الحقائق إلى الطلاب بصورة متكاملة 

 التي تشير إلـى أن المـنهج        ) م  ١٩٨٢ (و هذه النتائج تتوافق مع دراسة مبارك        

الحقـائق ، المـصطلحات ، المفـاهيم ،     ( المتكامل يهتم بجميع جوانب المعرفـة       

ويحقق تكاملها ، بحيث تصبح أكثر فائدة وفاعليـة         ) التعميمات ، المهارات العقلية     

  .للتلميذ في مواجهة مشكلاته والتكيف مع بيئته

  

 الدراسة نحو أسـلوب     أفراد مجتمع ة باتجاهات    جميع الفقرات المتبقية المتعلق    -٣

استخدام التكامل المنهجي في المواد الاجتماعية في المرحلـة الابتدائيـة تحققـت             

، و هـذا   ) ٣,٩٩( و   ) ٣,٥٩( بدرجة فوق المتوسط حيث تراوح متوسطها بين        

 الدراسة نحو استخدام أسـلوب التكامـل اتجاهـات          مجتمعيدل على أن اتجاهات     

  . ة إيجابي

  

مـا  " من أسـئلة الدراسـة      الثاني  النتائج المتعلقة بالسؤال    :المحور الثاني    •

اتجاهات المعلمين و المشرفين التربويين نحو عناصر وثيقة منهج المـواد           

الأهداف ،  ( الاجتماعية التي أقرتها وزارة المعارف في المرحلة الابتدائية         

 التي يقترح   )ساليب التقويم   المحتوى ، النشاطات و الوسائل التعليمية ، و أ        

 ." فيها تطبيق أسلوب التكامل في المرحلة الابتدائية 
  

  : النتائج المتعلقة بالأهداف  -١
معظم أفراد مجتمع الدراسة من معلمين ومشرفين تربـويين نحـو            اتجاهات   

 الأهداف التي تحتوي عليها وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائيـة           
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 ) ٣,٨٤(  بمتوسـط قـدره       ، إيجابية حيث تحققت بدرجة فوق المتوسط     اتجاهات  

التي أظهرت الدراسـة    ) م  ١٩٩٥( وجاءت هذه النتيجة متوافقة مع دراسة صباح        

المـستخدم  ( أن اتجاهات عينة الدراسة نحو أهداف منهاج الدراسات الاجتماعيـة           

الأردن اتجاهـات  في مرحلة التعليم الأساسي فـي   ) فيها أسلوب التكامل المنهجي     

إيجابية ومقبولة تربوياً ، وهذا يدل على إيجابية الأهداف التي تحتوي عليها وثيقة             

منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية لإلتزامها بمعظم معـايير التكامـل            

  .الواجب توافرها في الأهداف 

 مجتمـع  يوجد معيار واحد فقط تحقق بدرجة كبيرة جداً في رأي معظم أفـراد             

تتوافق الأهداف  " و ينص على     ) ٤,٥١( متوسط قدره   بالدراسة ككل حيث تحقق     

) م١٩٩١( وتتفق هذه النتيجة مع دراسة البشاري       "مع أساسيات العقيدة الإسلامية     

التي أكدت أن هذا المعيار يعتبر من أهم المعايير الواجب توافرها في أهداف منهج              

يدل ذلك على اهتمام وثيقة المنهج بغرس أساسيات        المواد الإجتماعية المتكامل ، و    

   .العقيدة الإسلامية في نفوس التلاميذ

 الدراسة  مجتمعيوجد عشرة معايير تحققت بدرجة كبيرة في رأي معظم أفراد            

  . ) ٤,٣٨( و  ) ٤,٠٠( ككل ، حيث تراوح المتوسط الحسابي لهذه المعايير بين 
 الاجتماعية في المرحلة الابتدائية قد التزمت       و هذا يدل على أن وثيقة منهج المواد       

بمعظم معايير التكامل الواجب توافرها في الأهداف ، و هذا يعتبر من إيجابيـات              

  .الوثيقة 

في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسة فيما يتعلق بالأهـداف  معايير تحققاً  الأدنى   

 :التي تحتوي عليها وثيقة المنهج هي 
تشجع الأهداف على تنمية قدرة التلاميذ " نص على وي ) ٤٣( المعيار رقم  -

على اقتراح خطة عملية لحل بعض المشكلات المرتبطة ببيئتهم المدرسية 

   ) .٣,٤٠( حيث تحقق بدرجة متوسطة ، وبمتوسط قدره " والمحلية 

تساعد الأهداف على تنميـة القـدرات       " وينص على    ) ٥٠( المعيار رقم    -

   حيث تحقق بدرجة متوسطة ، وبمتوسـط قـدره         "الإبتكارية لدى التلاميذ    

 )  ٣,٤٨  . (  
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)  م  ١٩٩٦( ودراسة نهـار    ) م  ١٩٨٦( وجاءت هذه النتائج مخالفة لدراسة حاجي       

حيث أكدت هاتان الدراستان أن هذه المعايير تعتبر مـن أهـم الأسـس الواجـب                

المـواد  مراعاتها في بناء أهداف متكاملة ، وهذا يدل على أن أهداف وثيقة مـنهج          

الاجتماعية في المرحلة الابتدائية لا تؤكد على تطوير مهارات التفكير الناقد عنـد             

التلاميذ ، ولا تسعى لتنمية قدراتهم الإبتكارية ، وأنها تركز على الجوانب المعرفية             

  . النظرية أكثر من الجوانب المهارية عند التلاميذ 

  

  : النتائج المتعلقة بالمحتوى -٢ 
ايير الخاصة بمحتوى وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلـة          تحققت المع  

 الدراسة  مجتمعالابتدائية بدرجة فوق المتوسط حيث بلغ متوسط رأي معظم أفراد           

) م  ١٩٩٥(  ، وجاءت هذه النتيجة متوافقة مع دراسـة النوايـسة             )٣,٦٧( ككل  

ة أن اتجاهـات   حيث أظهرت دراسة النوايس   ) م  ١٩٩١( ومخالفة لدراسة البشاري    

عينة الدراسة نحو محتوى منهاج الدراسات الاجتماعية في مرحلة التعليم الأساسي           

في الأردن اتجاهات إيجابية ومقبولة تربوياً ، بينما أظهرت دراسـة البـشاري أن              

محتوى مقرر المواد الإجتماعية في المرحلة الابتدائية في اليمن لم يلتزم بمعظـم             

 توافرها في المحتوى ، ويدل ذلك على أن محتوى وثيقـة            معايير التكامل الواجب  

التـزم  ) كما تشير لذلك مفرداتـه  ( منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية     

   .بمعظم المعايير الخاصة بتكامل المواد الإجتماعية

 الدراسة  مجتمعيوجد معيار واحد فقط تحقق بدرجة كبيرة في رأي معظم أفراد             

كما تشير إلى ذلك    ( يرتبط المحتوى   " و ينص على     ) ٥٦( عيار رقم   هو الم ،ككل  

 ، وجاءت    )٤,٠١ ( هحيث تحقق بمتوسط قدر   " ارتباطاً جيداً بالأهداف    ) مفرداته  

) م  ١٩٩١( ودراسة البـشاري    ) م  ١٩٨٦(هذه النتيجة متوافقة مع دراسة حاجي       

 أسـس التكامـل     حيث أكدت هذه الدراسات أن من أهم      ) م  ١٩٩٦( ودراسة نهار   

، ) المعرفية ، الوجدانية ، النفس حركية       ( المنهجي أن يرتبط المحتوى بالأهداف      

وهذا يدل على ارتباط محتوى وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الإبتدائية            
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ارتباطاً وثيقاًَ بالأهداف مما يساعد في تحقيقها ، لأن المحتوى يعتبـر مـن أهـم                

 . من خلالها تحقيق أهداف المنهج الوسائل التي يمكن

أغلب المعايير الخاصة بمحتوى وثيقة منهج المواد الاجتماعيـة فـي المرحلـة              

الابتدائية تحققت بدرجة فوق المتوسط ، حيث تراوح المتوسط الحسابي لهذه المعـايير             

   ) . ٣,٨٨( و  ) ٣,٥١( مابين 
 الدراسة هو المعيار رقم مجتمعأدنى معايير المحتوى تحققاً في رأي معظم أفراد  

يهتم محتوى كل وحدة دراسية بقضية تهم التلاميذ أو مـشكلة           " و ينص على       ) ٧١( 

  حيث تحقق بمتوسط قدره    " تتطلب حلاً أو تعرض مفهوماً من مفاهيم المواد الاجتماعية          

  ودراسة البـشاري   ) م  ١٩٧٩( مخالفة لدراسة مبارك    ، وجاءت هذه النتيجة      ) ٣,٣٩( 

حيث أكدت هذه الدراسات على أن هذا المعيار يعتبر من أهم معايير تنظيم             ) م  ١٩٩١( 

المحتوى في منهج المواد الاجتماعية المتكامل ، وهذا يدل على أن ارتباط محتوى وثيقة              

المنهج باهتمامات التلاميذ أو تمحوره حول المشكلات أو المفاهيم ذات العلاقة بـالمواد             

 المستوى المطلوب مما يؤثر سلباً على تفاعـل التلاميـذ مـع             الاجتماعية لا يرقى إلى   

 .المنهج واستفادتهم منه 

  

  :النتائج المتعلقة بالنشاطات و الوسائل التعليمية  -٣
 تحققت المعايير الخاصة بالنشاطات و الوسائل التعليمية بدرجة فوق المتوسط           

، وجـاءت هـذه      ) ٣,٧٨  (  الدراسة ككل  مجتمعحيث بلغ متوسط رأي معظم أفراد       

التي أظهرت هذه الدراسـة أن طرائـق        ) م  ١٩٩١( النتيجة مخالفة لدراسة البشاري     

التدريس والوسائل التعليمية التي يحتوي عليها مقرر المواد الاجتماعية لم يلتزم بمعظم            

معايير التكامل المنهجي ، ويدل ذلك على إيجابية النشاطات والوسائل التعليمية التـي             

يها وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية لالتزامهـا بمعظـم            تحتوي عل 

  .المعايير الخاصة بتكامل المواد الاجتماعية  

 من مجتمع الدراسةيوجد معيارين فقط تحققا بدرجة كبيرة في رأي معظم أفراد  

  :معلمين و مشرفين تربويين و هما 
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               ترتبط الوسائل التعليمية بالأهداف الـواردة       "و ينص على     ) ٧٥( المعيار رقم    -       

   ) .٤,٠٢( ، حيث تحقق بمتوسط قدره " في كل وحدة 

 تساعد الوسائل التعليمية على إثارة تفكيـر      "  و ينص على     ) ٨٠(  المعيار رقم    -
  ).٤,٠( حيث تحقق بمتوسط قدره " التلاميذ و حثهم على البحث و الاستكشاف 

التي أكدت أن مـن أهـم       ) م١٩٨٢(متوافقة مع دراسة مبارك      ه النتائج    وجاءت هذ 

العناصر التي يجب أن تحتوي عليها الوحدة الدراسة المتكاملة أن تبنى علـى أسـاس       

تكاملي في الأهداف والمحتوى والنشاطات والوسائل التعليمية وأن تـساعد الوسـائل            

دل على أن الوسـائل التعليميـة التـي         التعليمية التلاميذ على التفكير السليم ، وهذا ي       

تحتوي عليها وثيقة المنهج ترتبط ارتباطاً مباشراً بأهداف كل وحدة دراسية مما يساعد             

في تحقيقها ، كما أنها تساعد في إثارة تفكير التلاميذ وتحثهم على البحث والاستكشاف              

دة دراسية فـي    ويعتبر ذلك من إيجابيات الوسائل التعليمية التي تحتوي عليها كل وح          

   ٠وثيقة المنهج 

أن أغلب المعايير الخاصة بالنشاطات والوسائل التعليمية تحققت بدرجة فـوق            

  ٠المتوسط في رأي معظم أفراد مجتمع الدراسة 

  أدنى المعايير تحققاً فيما يخص النشاطات و الوسائل التعليمية هو المعيار رقم            

   الدراسة  مجتمعأي معظم أفراد    في ر  ) ٣,٦٤( حيث تحقق بمتوسط قدره      ) ٨٥ ( 

 " تؤدي النشاطات التعليمية إلى تنمية مهارة الاستقصاء عند التلاميذ    " وينص على   

التي أظهرت أن مـن أهـم       ) م  ١٩٩٦( وجاءت هذه النتيجة مخالفة لدراسة نهار       

أسس تكامل الأنشطة التعليمية أن تساعد التلاميذ على اتباع التفكير العلمي السليم ،             

ساعدهم على توظيف المعرفة في حل ما يواجههم من مشكلات ، ويـدل ذلـك               وت

على أن النشاطات التي تضمنتها وثيقة المنهج لا تـساعد علـى تنميـة مهـارة                

 .الاستقصاء لدى التلاميذ ، الأمر الذي يجعل التلاميذ في موقف المتلقي السلبي 
  

   - : النتائج المتعلقة بأساليب التقويم-٤
ايير الخاصة بأساليب التقويم التي تحتوي عليها وثيقة منهج المـواد           تحققت المع  

 مجتمـع ، حيث بلغ متوسط رأي معظم أفـراد          متوسطالالاجتماعية بدرجة فوق    
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   وجـاءت هـذه النتيجـة متوافقـة مـع دراسـة النوايـسة                ) ٣,٧٨( الدراسة  

حيث أظهرت نتـائج دراسـة      ) م  ١٩٩١( ومخالفة لدراسة البشاري    ) م  ١٩٩٥(

النوايسة أن اتجاهات عينة الدراسة نحو أساليب التقويم التي يحتوي عليها منهـاج             

الدراسات الاجتماعية في مرحلة التعليم الأساسي فـي الأردن اتجاهـات إيجابيـة         

ومقبولة تربوياً ، بينما أظهرت دراسة البشاري أن أساليب التقويم في مقرر المواد             

في اليمن لم يلتزم بمعظم معايير التكامل الواجب        الاجتماعية في المرحلة الابتدائية     

توافرها في أساليب التقويم ، ويدل ذلك على إيجابية أساليب التقويم التي تحتـوي              

عليها وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية في المملكـة العربيـة             

 مـنهج  المـواد      السعودية لالتزامها بمعظم المعايير الخاصة بأساليب التقويم فـي        

  .الاجتماعية المتكامل  

أعلى المعايير تحققاً فيما يخص أساليب التقويم التي تحتوي عليها وثيقة مـنهج              

   :و الدراسة همجتمعالمواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية في رأي معظم أفراد 

  تهتم أساليب التقويم بالجوانـب المعرفيـة      " و ينص على     ) ٩٤( المعيار رقم    -

 ) ٣,٩٥( حيث تحقق بمتوسـط قـدره       " و الوجدانية و المهارية عند التلاميذ       

  ودراسة البـشاري  ) م  ١٩٩٦( وجاءت هذه الدراسة متوافقة مع دراسة نهار        

حيث أكدت هاتان الدراستان  أن من أهم معايير المنهج المتكامـل   ) م  ١٩٩١ (

، ) نفعالية ، الـسلوكية     المعرفية ، الإ  ( أن تقوّم أساليب التقويم جميع المجالات       

ويدل ذلك على اهتمام أساليب التقويم التي تحتوي عليها وثيقة مـنهج المـواد              

الاجتماعية في المرحلة الابتدائية بجميع جوانب النمو عند التلاميذ مما يجعـل            

المعلمون لا يقتصرون على الطرق التقليدية في الامتحانات بهدف قياس قـدرة            

  .لإستظهار التلاميذ على الحفظ وا
 الدراسة  مجتمعأدنى المعايير تحققاً فيما يخص أساليب التقويم عند معظم أفراد            

  -:هي 

يقيس التقويم مدى استفادة التلاميـذ مـن      " و ينص على     ) ٩٩( المعيار رقم    -

حيث " مواجهة مواقف الحياة العملية و مشكلاتها        في  منهج المواد الاجتماعية    

   . ) ٣,٦٣( تحقق بمتوسط قدره 



  ١٣٠

تركز أساليب التقـويم علـى المـستويات        " و ينص على     ) ٩٨( المعيار رقم    -

   ) . ٣,٦٢( حيث تحقق بمتوسط قدره "العقلية العليا عند التلاميذ 
التـي أكـدت أن هـذه       ) م  ١٩٩١( وجاءت هذه النتائج مخالفة لدراسة البشاري       

ا في أساليب التقويم    المعايير تعتبر من أهم معايير المنهج المتكامل الواجب توافره        

، وهذا يدل على أن أساليب التقويم التي تحتـوي عليهـا وثيقـة مـنهج المـواد                  

الاجتماعية في المرحلة الابتدائية في المملكة العربية الـسعودية لا تنمـي تفكيـر              

التلاميذ ولا تنمي قدرتهم على التحليل بشكل جيد ، لأنها تركز على المـستويات              

  .عرفي الدنيا من الجانب الم
  

هل توجد فـروق ذات     " النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث من أسئلة الدراسة         •

دلالة إحصائية فيما يخص اتجاهات المعلمين والمشرفين التربـويين نحـو           

 " .عناصر وثيقة منهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 
   وتحليـل التبـاين     ،) مان وتنـي    ( اتضح من نتائج هذه الدراسة وبتطبيق اختبار        

 )ANOVA (              أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ، وهذا يدل على أن اتجاهات

المعلمين والمشرفين التربويين نحو عناصر وثيقة منهج المواد الإجتماعيـة اتجـاه            

واحد وإيجابي ، وقد يعود السبب في ذلك إلى أن معظم أفـراد مجتمـع الدراسـة                  

ربة ، فعلى سبيل المثال نسبة المعلمين الذي يحملـون          يحملون مؤهلات علمية متقا   

ونسبة المشرفين التربويين الذين يحملـون نفـس        % ) ٦٦,٢( بكالوريوس تربوي   

  % ) .٦٦,٧( المؤهل يمثلون 

  
  
  

   

  

  

  



  ١٣١

  التـوصـيات
  -: على النتائج التي توصلت إليها الدراسة فإن الباحث يوصي بما يليءًبنا

تطبيق أسلوب التكامل المنهجي بين مقررات المـواد        التأكيد على تنفيذ مقترح      - ١

 )الرابع ، و الخامس ، والـسادس        ( الابتدائية    الإجتماعية لصفوف المرحلة      

بأسرع وقت ممكـن ، عطفـاً علـى اتجاهـات            في المملكة العربية السعودية   

  .المعلمين والمشرفين الإيجابية نحو أسلوب التكامل المنهجي 

ابي لدى المشرفين التربويين ومعلمي المواد الاجتماعيـة         تعزيز الاتجاه الإيج   - ٢

في المرحلة الابتدائية نحو أسلوب التكامل المنهجي فـي المـواد الاجتماعيـة             

  .وبشكل أكثر وضوحاً 

  المعارف والحقائق في صوره متكاملة ، والبعد نهائيـاً عـن تجزئتهـا            تقديم   - ٣

  . و تفتيتها 

هداف المنهج ،ويوجه المعلم إلى كيفية      عداد دليل للمعلم يشتمل على أ     ا ضرورة - ٤

تحقيق تلك الأهداف ، ويرشده إلى المصادر التي يجب الرجوع إليها والأنشطة            

التي ينبغي ممارستها ، و أساليب التقويم التي ينبغي اتباعها استعداداً لتخطـيط             

الدروس اليومية ، على أن يعتبر ذلك الدليل جزءاً مكمـلاً للمـنهج لا يمكـن                

  .ناء عنه الاستغ

  .تنمية القدرات الابتكارية لدى التلاميذ ب الأهداف التأكيد على اهتمام  - ٥

قدرة التلاميذ على اقتـراح     ضرورة اهتمام الأهداف الواردة في الوثيقة بتنمية         - ٦

  .خطط عملية لحل بعض المشكلات المرتبطة ببيئتهم المدرسية والمحلية 

 ـ    مناهج ضرورة مواكبة محتوى   - ٧   ومقرراتهـا الدراسـية    ة المـواد الاجتماعي

  .  تطورات الجارية في ميدان الدراسات الاجتماعية لل

العنايـة   تهم التلاميذ أو بالقضايا التي   محتوى كل وحده دراسية      ضروة اهتمام  - ٨

  .مفاهيم المواد الاجتماعية بمشكلاتهم والاهتمام ب

فكيـر  التأكيد على المفاهيم و التعميمات والمبادئ و النظريـات و أسـاليب الت             - ٩

  .وطرق البحث أكثر من الاهتمام بالحقائق المجزأة والمعلومات التفصيلية 

    .التأكيد على النشاطات التعليمية التي تنمي مهارة الاستقصاء عند التلاميذ -١٠



  ١٣٢

 ـحاجات التلاميذ وتمك  ب النشاطات التعليمية    ضرورة عناية  -١١ نهم مـن التكيـف     ي

  .الناجح مع بيئتهم 

  .مستويات العقلية العليا عند التلاميذاليم على ضرورة تركيز  أساليب التقو -١٢

مدى استفادة التلاميذ من مـنهج المـواد        ضرورة عناية التقويم بالتعرف على       -١٣

 .الاجتماعية في مواجهة مواقف الحياة العملية ومشكلاتها
 إدارات التعليم التابعة لوزارة المعارف ، إقامـة المزيـد مـن             تبنيضرورة   -١٤

للمعلمين في المواد الاجتماعية يكـون محورهـا        ) تنشيطية  ال( ية  بالدورات التدري 

تقديم أطر نظرية للمسألة التكاملية ، من حيث أهدافها و أساليب تدريسها مع أمثلة              

 .تطبيقية من واقع مناهج المواد الاجتماعية في المرحلة الابتدائية 
 ـ         -١٥ ذ علـى   ضرورة تزويد المكتبات المدرسية بالكتب التي تساعد المعلم والتلامي

 .متكامل الذي يعتمد على خبرة التلاميذ ونشاطهم الذاتي التنفيذ المنهج 
ضرورة قيام كليات المعلمين التابعة لوزارة المعارف و كليات التربيـة فـي              -١٦

الجامعات بتوجيه مناهجها و برامجها وأنشطتها نحو تعزيـز المنحـى التكـاملي             

رق تدريس المواد الاجتماعية    ط" على تنفيذه ، وخاصة في مادة          طلابها   وتدريب

  .في المدارس ) التطبيق ( وكذلك في فترة التربية الميدانية العملية " 

  

  

  



  ١٣٣

  المقترحــات
بناءً على النتائج السابقة التي تم التوصل إليها ، و التوصيات التي سبق ذكرها ، 

يمكن يمكن تقديم بعض المقترحات للإفادة منها في مجال الدراسات و البحوث التي 

  -:المواد الاجتماعية و منها المنهج التكاملي في أن تجرى في ميدان 

إجراء دراسة تجريبية للمقارنة بين مستويات تحـصيل الطـلاب بتطبيـق             - ١

مع أسلوب التـدريس بتطبيـق المـنهج        ) المطبق حالياً   ( أسلوب المواد المنفصلة    

نتائج تفصيلية حـول    المتكامل الذي تقترحه الدراسة الحالية ، بغرض التوصل إلى          

  .مقارنة هذين الأسلوبين

 عمل وحدة دراسية متكاملة من مناهج المواد الاجتماعية بالمرحلة المتوسطة ،            – ٢

  .و تقويم أثرها في تحقيق المهارات العقلية و الاجتماعية 

جراء دراسة توضح أثر طرق تدريس المواد الاجتماعية في تمكين المـنهج            ا – ٣

  .ق أهداف التربية المتكامل من تحقي

  . برنامج تدريب المعلمين على التدريس بأسلوب المنهج المتكامل اقتراح – ٤

 دور المكتبة المدرسية في تحقيق أهداف منـاهج المـواد الاجتماعيـة        دراسة   – ٥

  .المتكاملة 



  ١٣٤

  المراجع
 

  :المراجع العربية / أولاً 
صيل تلاميذ الصف الأول     أثر طريقة الوحده على تح     إبراهيم ، آمال عبد ربه ،     -١

، رسالة ماجستير غير منـشوره ، كليـة التربيـة ،            الإعدادي في اللغة العربية     

  .م ١٩٨٣جامعة المنصورة ، 

  

   ، الانجلـو المـصرية ، القـاهره ،         المنـاهج  إبراهيم ، عبد اللطيف فؤاد ،        -٢

   ٠م١٩٦٧ 

  

 الأبتدائيـة   إتجاهات معلمي ومعلمات المرحلة   إبراهيم ، فاضل وندى زيدان ،       -٣

 ، أبحـاث اليرمـوك ،       نحو أساليب الربط والتكامل في تدريس المواد الأجتماعية       

   .٦١-٤١ص. م ١٩٩٨المجلد الرابع عشر ، العدد الأول ، 

  

 ، منـشأة    المنـاهج المعاصـره    إبراهيم ،فوزي طه ورجب أحمد الكلـزه ،          -٤

  . م ٢٠٠٠المعارف ، الأسكندرية ، 

  

 ، مكتبة الأنجلو المصرية، التقويم النفسين ، أبو حطب ، فؤاد وسيد عثما -٥

 .م١٩٨٥القاهرة ، الطبعة الرابعة ، 
  
 

الإشراف المدرسي وجهة نظر العاملين في الحقل أحمد ، إبراهيم ،  -٦

 ، القاهرة ، الموجهيين ـ المديريين ـ النظار ـ المعلمين ـ التلاميذ التعليمي

 .هـ ١٤١٣دار الفكر العربي ، 
  



  ١٣٥

 ، الطبعة الأولى ، طرق تدريس المواد الأجتماعية، فهد عبد االله ،  الأكلبي -٧  

  .م ٢٠٠٠دار أشبيليا ، الرياض ، 

 ، ترجمة سعيد جميل سلمان ، دار        تطوير المنهج  أودري ، نيكولز وهاورد ،       -٨

  . م ١٩٨١الثقافة للطباعة والنشر ، 

  

ثالـث المتوسـط     تقويم كتاب التاريخ المقرر للصف ال       باهمام ، أحمد سالم ،     -٩

، رسالة ماجـستير غيـر منـشورة ،         للبنين بمدارس المملكة العربية السعودية      

  .هـ ١٤٢١جامعة الملك سعود ، كلية التربية ، الرياض ، 

  

محمد خوالـده   :  ، ترجمة    نظام تصنيف الأهداف التربوية   بلوم ، بنجامين ،     -١٠

  . م ١٩٨٥وصادق عوده ، دار الشرق ، جده ، 

  

 مناهج المواد الإجتماعية للمرحلتين الإبتدائية والمتوسطة     يمس ،   بارث ، ج  -١١

 ، ترجمة عبد االله إبـراهيم العجـاجي ، الريـاض ،             النشاطات والمواد التعليمية  

  .هـ ١٤٢٤جامعة الملك سعود  ، 

  

 تعريف الدراسات الإجتماعية  بار ، روبرت وجيمس بارث وسمويل شيرمز ،         -١٢

عوان ، الريـاض ، جامعـة الملـك سـعود ،            ، ترجمة عبد الرحمن محمد الـش      

  .هـ ١٤٢٠

  

تصور مقترح لتنظيم منهج الدراسات الإجتماعيـة       البشاري ، حسن علي ،      -١٣

 ، رسالة ماجـستير     في المرحلة الإبتدائية في اليمن على أساس التكامل المنهجي        

  . هـ ١٤١٢غير منشوره ، كلية التربية ، جامعة الملك سعود ، الرياض ، 

  

 ، ترجمة أحمد خيري كاظم وجابر عبـد         أساسيات المناهج لور ، رالف ،     تاي-١٤

  .م١٩٨٢الحميد ، دار النهضة العربية ، القاهرة ، 



  ١٣٦

   

اسـتطلاع أراء مدرسـي المـواد الإجتماعيـة         الجبر ، سليمان محمـد  ،        -١٥

 ،  بالمدارس الإبتدائية بمدينة الرياض في تدريس المواد الإجتماعية في مدارسهم         

  .م ١٩٨٥ربوية ، مجلة كلية التربية ، جامعة الملك سعود ، دراسات ت

  

تقويم إعداد المعلم بكلية التربية في جامعة الملـك         الجبر ، سليمان محمد ،      -١٦

، مركز البحوث التربوية ، كلية التربية ، جامعة الملك          ) دراسة ميدانية   ( سعود  

  .م١٩٩٢سعود ، 

  

التكامل المنهجي في تدريس     علي ،    الجبر ، سليمان محمد وسرالختم عثمان     -١٧

، جامعة الملك عبد العزيز ، كلية التربية        المواد الإجتماعية في المرحلة الإبتدائية      

  .، بدون تاريخ 

  

اتجاهات حديثة في تـدريس  الجبر ، سليمان محمد وسرالختم عثمان علي ،     -١٨

  .هـ ١٤٠٣، الرياض ، دار المريخ ، المواد الإجتماعية 

  

 ، الجامعـة الأردنيـة ، كليـة         نحو منهج تربوي معاصر    ، نجاح ،     الجمل- ١٨

  .م ١٩٨٣التربية ، عمان ،  الطبعة الثانية ، 

  

بناء منهج متكامل فـي المـواد الاجتماعيـة         حاجي ، عبد الرضا عبداالله ،       -٢٠

، رسالة دكتوراه غير منشوره ، جامعة عين للصف الأول المتوسط بدولة الكويت      

  . م ١٩٨٦ية ، القاهرة ، شمس ، كلية الترب

  

إتجاهات معلمي المواد الإجتماعية وموجهيها في المرحلة       الحسين ، أحمد ،     -٢١

 ، رسالة ماجستير غير منشوره ،       الثانوية بمدينة الرياض نحو المشكلات البيئية     

  . هـ ١٤١٦كلية التربية ، الرياض ، 



  ١٣٧

  

ربية ، العدد الثالـث ،   ، صحيفة الت   مناهج العلوم المتكاملة   خيري ، كاظم ،      -٢٢

  . م ١٩٧٤مارس 

  

 ، مركـز    النشاط المتكامل في المرحلة المتوسطة    خليل ، فاطمة مصطفي ،      -٢٣

  . م ١٩٨١بحوث المناهج ، الكويت ، 

  

  ، الكويت ، مكتبـة الفـلاح ،       مناهج المعاصره   الدمرداش ، عبد المجيد ، ال     -٢٤

  .م١٩٧٩

  

رجمة نظمـي لوقـا ، القـاهره ،          ، ت  الدميقراطية والتربية ديوي ، جون ،     -٢٥

  . م ١٩٧٨الأنجلو المصرية ، 

  

 ،  البحث العلمي مفهومه ، أدواتـه ، أسـاليبة        ذوقان ، عبيدات وآخرون ،      -٢٦

  . م ١٩٩٦الرياض ، دار اسامة للنشر والتوزيع ، 

  

 ، الكويت ، دار القلم      منهج المدرسة الإبتدائية  رضوان ، أبو الفتوح أحمد ،       -٢٧

  .م ١٩٧٣، 

  

 ،  المواد الإجتماعية في التعليم العام    رضوان ، أبو الفتوح  وفتحي مبارك ،         -٢٨

أهدافها ، مناهجها ، طرق تدريسها ، القاهره ، دار المعارف ، الطبعـة الثالثـة،    

  .م ١٩٧٨

  

 ، القـاهره ، المكتـب المـصري    أصول علم النفس راجح ، محمد عزت ،       -٢٩

  .م ١٩٧٠الحديث ، 

  



  ١٣٨

تطبيق تصنيف كراثول للمجـال      وغازي جمال خليفة ،      سعادة ، جودت أحمد   -٣٠

الأنفعالي وتصنيف سمبسون للمجال المهاري الحركي على الأهداف السلوكية في          

  . م ١٩٨٧،المجلة العربية للتربية ، العدد الأول ،مارس ، الدارسات الأجتماعية 

  

 ـ   مناهج الدراسات الأجتماعية  سعاده ، جودت أحمد ،      -٣١ ة ، دار    ، الطبعة الثاني

  .م ١٩٩٠العلم للملايين ، بيروت ، 

  

اسس تكامل علوم الدين في الصفوف الثلاثـة        سعيد ، عبد المنعم إبراهيم ،       -٣٢

 ، رسالة ماجستير غير منشوره ، كليـة التربيـة ،            الأخيرة من الحلقة الابتدائية   

  .م ١٩٨٥جامعة عين شمس ، 

  

أهـداف تـدريس     ،   الشعوان ،عبد الرحمن محمد وسليمان محمـد الجبـر        -٣٣

الدراسات الإجتماعية في المدارس الأبتدائيـة والمتوسـطه بالمملكـة العربيـة            

 ، الرياض ، جامعة الملك سعود ، كليـة التربيـة ، مركـز البحـوث                 السعودية

  هـ١٤١٠التربوية، 

  

نحو صياغة سلوكية لأهـداف الدراسـات       الشعوان ، عبد الرحمن محمد ،       -٣٤

  . م ١٩٩٠الملك سعود ، ، مجلة جامعة الأجتماعية 

  

، دراسـات فـي     التقويم الذاتي ودورة في عملية الـتعلم        صادق ، أحمد ،     -٣٥

  . م ١٩٩٠المناهج وطرق التدريس ، العدد التاسع ، 

  

 تقويم أهداف مناهج التاريخ في المرحلة المتوسطة       الصباغ ، مياز خليل ،       -٣٦

  . م ١٩٨١ ، مطابع الكتاب التجارية ، الرياض ، للبنات

  



  ١٣٩

إتجاهات المرشدين الطلابين نحو مهنة الارشـاد       الصبيحي ، عبد الرحمن ،      -٣٧

، رسالة ماجستير غير    في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافيه والبيئة المدرسية        

  .م ١٩٩٩منشوره ، جامعة الملك سعود ، كلية التربية ، الرياض ، 

  

ملـة فـي المرحلـة      تطوير تدريس العلوم المتكا    صباريني ، محمد سعيد ،       -٣٨

 مشروع ريادي لتطوير تـدريس العلـوم المتكاملـة فـي المرحلـة              المتوسطة

  . م ١٩٧٥المتوسطة، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ، الأسكندرية ، 

  

   ، بيـروت ، دار الرائـد العربـي ،          معجم العلوم النفـسية   عاقل ، فاخر ،     -٣٩

  . م ١٩٨٨ 

  

أساسيات في تدريس الإجتماعيـات وتطبيقاتهـا        عبيدات ، سليمان أحمد ،    -٤٠

  . م ١٩٨٩ ، مطبعة النور النموذجية ، عمان ، العملية

  

 ،  أساسـيات المـنهج وتنظيماتـه     عبد الموجود ، محمد عزت وآخرون ،        -٤١

  . م ١٩٨١القاهره ، دار الثقافة للطباعة والنشر ، 

  

 الإجتماعيـة   علاقـة طـرق تـدريس المـواد       العجاجي ، عبداالله إبراهيم ،      -٤٢

في ) بنين  ( بالنشاطات الصفية واللاصفية في بعض مدارس المرحلة المتوسطة         

، جامعة الملك سعود ، كلية التربية ، مركز البحوث التربويـة ،             مدينة الرياض   

  هـ ١٤١٨

  

 ، مكتبة النهضه المصرية ، القاهرة ،        قراءات في المناهج  عزيز ، إبراهيم ،     -٤٣

  .م ١٩٨٥الطبعة الثانية ، 

  



  ١٤٠

 ، الرياض   المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية     العساف ، صالح أحمد  ،       -٤٤

  . هـ ١٤١٦، مكتبة العبيكان ، 

  

مدى التكامل بين موضوعات النحو والصرف وفروع اللغة        العمري ، علي ،     -٤٥

 ، رسـالة    العربية الأخرى في كتابي اللغة العربية للـصف التاسـع فـي الأردن            

  . م ١٩٨٩رة ، جامعة اليرموك ، إربد ،  ماجستير غير منشو

  

تقويم كتب المواد الأجتماعيـة فـي مراحـل         غريبه ، عز الدين وآخرون ،       -٤٦

  . م ١٩٧٨ ، مركز البحوث والمناهج ، وزارة التربية ، الكويت ، التعليم

  

دراسة ميدانية في تطوير وسائل وأساليب   غريبة ، عز الدين وفتحي النمر ،        -٤٧

  . م ١٩٧٩، الكويت ، جال المواد الأجتماعية في المرحلة الأبتدائية التقويم في م

  

 ، الرياض ، دار النشر      التدريس وإعداد المعلم   قنديل ، يس عبد الرحمن ،        -٤٨

  .م ١٩٩٣الدولي ، 

  

 ،  المواد الإجتماعية وتدريسها النـاجح    فؤاد ، عبد اللطيف وسعد مرسي ،        -٤٩

  . م ١٩٧٩النهضة المصرية ، الطبعة الرابعة ، القاهره ، مكتبة 

  

 ، مكتبـة الطالـب      المناهج المعاصرة فوزي ، إبراهيم وأحمد رجب الكلزه ،        -٥٠

  .م ١٩٨٦الجامعي ، مكة المكرمة ، 

  

 ، دار النهضة العربيـة ،       ، الوسائل التعليمية والمنهج   كاظم ، أحمد خيري     -٥١

  . م ١٩٨٣الطبعة الثالثة ، 

  



  ١٤١

المواد الإجتماعية بـين التنظيـر       مختار ،    الكلزه ، رجب أحمد وحسن على     -٥٢

  . م ١٩٧٨ ، مكتبة الطالب الجامعي ، مكة المكرمة ، والتطبيق

  

 ، دار الثقافـة     المنهج منظومة لمحتوى التعلـيم    لبيب ، رشدي وأخرون ،      -٥٣

  . م ١٩٨٤للطباعة والنشر ، القاهره ، 

  

 ،  الإجتماعيـة ، تدريس المواد    اللقاني ، أحمد حسين وبرنس أحمد رضوان        -٥٤

  . م ١٩٩١القاهره ، 

  

 ، القاهرة   ، المناهج المعاصره بين النظرية والتطبيق     اللقاني ، أحمد حسين     -٥٥

  .م ١٩٨٢، عالم الكتب ، 

  

 ، الطبعة الأولى ،     المواد الإجتماعية وتنمية التفكير   اللقاني ، أحمد حسين ،      -٥٦

  . م ١٩٧٩

  

من المواد الأجتماعيـة للـصف      أثر وحدة متكاملة    مبارك ، فتحي يوسف ،      -٥٧

، رسالة ماجستير غير منشوره ،      الخامس الأبتدائي في تحقيق الأهداف المعرفية       

  . م ١٩٧٩جامعة طنطا ، كلية التربية ، 

  

وحـدة  (دراسة تجريبية فـي المـنهج المتكامـل          مبارك ، فتحي يوسف ،       -٥٨

عيـة بالمرحلـة    دراسية متكاملة وتقويم أثرها في تحقيق أهداف المـواد الأجتما         

، رسالة دكتوراه غير منشوره ، جامعة الزقازيق ، كليـة التربيـة ،              ) الأعدادية

  . م ١٩٨٢

  

الأسلوب التكاملي فـي بنـاء المـنهج النظريـة           مبارك ، فتحي يوسف ،       -٥٩

  .م ١٩٨٨، القاهرة ، دار المعارف ، الطبعة الثانية ، والتطبيق 



  ١٤٢

  

ج المدرسـي أسـسة وتطبيقاتـه       المـنه  مجاور ، محمد وفتحي الـديب ،         -٦٠

  . م ١٩٧٧، الكويت ، الطبعة الرابعة ، التربوية

  

تقويم منهاج الجغرافيا في المرحلة الإعداديـة فـي         مراد ، سمير يوسف ،      -٦١

 ، رسـالة دكتـوراه غيـر        سوريا وتصميم منهج مقترح للصف الثاني الأعدادي      

  .م ١٩٩١منشوره ، كلية التربية ، جامعة دمشق ، 

   

 ، دار النشر الدولي ، الطبعـة        أساسيات المناهج لمكاوي ، محمد أشرف ،       ا -٦٢

  .م ٢٠٠٠الأولى ، الرياض ، 

  

 اتجاهات معامي الجغرافيا في مدارس الأبناء نحـو        المفرج ، مبارك ناصر،      -٦٣

، رسالة ماجستيرغيرمنـشورة ،     النشاطات التعليمية وعلاقتها ببعض المتغيرات      

  . هـ ١٤٢٢لك سعود ، كلية التربية ، جامعة الم

  

بناء برنامج تكاملي للرياضيات وتطبيقها فـي الهندسـة         المنوفي ، سعيد ،     -٦٤

 ، رسالة دكتـوراه     الكهربائية لشعبة الكهرباء بكليات التربية وبيان مدى فاعلبتة       

  .م ١٩٨٧غير منشوره ، كلية التربية ، جامعة عين شمس ، 

   

، سيكولوجية الوسائل التعليميـة     ،  منصور ، عبد المجيد وإبراهيم مطاوع       -٦٥

  . م ١٩٩٠دار المعارف ، الطبعة الأولى ، 

  

 ، الطبعـة    مناهج وأساليب تدريس الدراسات الأجتماعيـة     منسي ، حسن ،     -٦٦

  . م ١٩٩٩الثانية ، إربد ، دار الكندي للنشر والتوزيع ، 
  



  ١٤٣

 ، عليم العامنظره في مناهج التربية الأسلامية في الت الناقة ، محمود كامل ،      -٦٧

  .هـ ١٤٠٠بحث مقدم لندوة الخبراء التربويين المنعقده بمكة المكرمة ، 

  

 اتجاهات المشرفين والمديرين والمعلمين نحو ـ النوايسه ، صباح عوض ،  ٦٨

 ، رسالة ماجستير غير منشورة      مناهج الدراسات الاجتماعية في التعليم الأساسي     

  . م ١٩٩٥، كلية التربية ، جامعة مؤتة ، 

  

الطريقة التكاملية في تدريس اللغة العربيـة للـصف         نهار ، أحمد صالح ،      -٦٩

 ، رسالة دكتوراه غير منـشورة ،        العاشر في مرحلة التعليم الاساسي في الأردن      

  . م ١٩٩٦جامعة ام درمان الإسلامية ، كلية التربية ، 

  

  العامة دراسات في المناهج والاساليب   هندي ، صالح ذياب وهشام عليان ،        -٧٠

  . م ١٩٩٩، الطبعة السابعة ، عمان ، دار الفكر 

  

 ، الطبعة الثالثة ، عمان      تخطيط المنهج وتطويره  هندي ، صالح وأخرون ،      -٧١

  .م ١٩٩٩، دار الفكر ، 

  

   ، دار الكتاب الجامعي ، القاهره ،        تنظيمات المناهج  الوكيل ، حلمي أحمد ،       -٧٢

  .م ١٩٨٩ ، ٢ج

  

 ، القاهره ، مكتبة الأنجلو المصرية ،        تطوير المناهج  ،   الوكيل ، حلمي أحمد   -٧٣

  . م ١٩٨٦

  

 ، القـاهره ،  أسس بناء المناهج وتكاملهـا   الوكيل ، حلمي و محمد مفتي ،        -٧٤

  . م ١٩٨٢مطبعة حسان ، 

  



  ١٤٤

المفهوم ، العناصر ، الأسـس ،       ( المناهج  الوكيل ، حلمي و محمد مفتي ،        -٧٥

  . م ١٩٩٨نجلو المصرية ، القاهره ،  ، مكتبة الأ)التنظيمات ، التطوير 

  

مناهج التربية الأجتماعيـة والوطنيـة وخطوطـه        وزارة التربية والتعليم ،     -٧٦

  . م ١٩٩١ ، عمان ، العريضة في مرحلة التعليم الأساسي في الأردن

  

مناهج المواد الأجتماعية لمراحل التعليم العام فـي دولـة          وزارة التربية ،    -٧٧

  .م ١٩٨٩ناهج والكتب المدرسية ، الكويت ، ، إدارة المالكويت

   

وثيقة منهج المواد الأجتماعية في التعليم العام في المملكة          وزاة المعارف ،     -٧٨

  .هـ ١٤٢٠السعودية ، الرياض ، العربية 

  

 ،   قرار وزاري بإعتمـاد وثيقـة مـنهج الأجتماعيـات          وزارة المعارف ،     -٧٩

  .هـ ١٤٢١الرياض  ، 

  

  .هـ ١٤٢٢ ، مركز الحاسب والمعلوماترف ،  وزارة المعا-٨٠
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