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  المقدمة : أولا ً 
له على سائر المخلوقات ، إذ وهبه العقـل والنطـق        مه وفض  الإنسان وكر  خلق االله سبحانه وتعالى      

فيقول ،  لعباده في أن رزقهم قدرات خاصة      وتتجلى عطاءات الخالق    . والقدرة على التفكير والإبداع     

نـرى  و.  )٢٦٩ / البقـرة (    ثيراًكَراً يْ خيوت أُدْقَ فَ ةَمكْى الح تَؤْ ي نْماء و ش ي نْ م ةَمكْي الح تؤْي الحق تبارك وتعالى    

 معينة للتعلم وقد تصل هذه الاستعدادات إلى مرحلة الإتقان          تالتفضيل الرباني في هبة العباد استعدادا     أيضاً  

  .)  ٤٠/ مل الن(   كْفُرْ طَكيْلَ إِدتَرْ ينْ أَلَبْ قَه بِيكا آت�َاب أَتَ الكن مملْ عهدنْ عيذ الَّالَقَ  فقد قال 

ملحوظاً عن أقرام في القدرات والمواهب والميول       اختلافاً  فهناك  فئة فريدة من الناس إذ يختلفون         
والنضج النفسي والإجتماعي ؛ فلدى كل منهم استعدادات  أو مواهب معينة تؤهله للتفـوق في مجـالات                  

عـد أيـضاً     من عوامل ضته بل ي     ويعد الموهوب كترا للمجتمع وعاملاً    . معينة ويعرف هؤلاء بالموهوبين   
 ذلك متى ما توافرت في البيئة التي يعيش فيها سبل           ،عنصراً هاماً لقيادته نحو مستويات أعلى ومجالات أرفع         

الحياة السليمة وتوافرت في رعايته أسباب التربية الصحية القويمة ولن يتأتى هذا إلاّ في حضانة هذه الموهبـة                  
  .  التعليم المناسب في رحم تربوي وقُّدم لها

فهناك فئـة مـن     !!  ولكن الحقيقة الساطعة تنبئنا بأن ضخامة الخسائر تكمن في الثروة الإنسانية            
  تمع            والاهتمامم لهم الرعاية    الموهوبين لم تقدمما و،   على الرغم من إدراك الجميع لدورهم البارز في تقدم ا

 ولا تحثهم على    لتدريس التقليدية لا تفي بحاجات الموهوبين     لا شك فيه أن مقررات التعليم الموحدة وطرائق ا        
ويحث القرآن الكريم الإنسان على التفكير      ،   المتميزة   م واستعدادا م ولا تستثمر إمكانا   ،التفكير والإبداع 
                   وكلها من العمليات العقلية التي تقود إلى الإبداع والتفكير المميز وذلك بقولـه تعـالى               ،والتأمل والبحث 

 َأمْلَوكَّفَتَ يرفُ�ْي أَوا فمْهِس  ) ٨/ الروم( .   

 أو  ، أو في المهارات اليدويـة     ة، سواءً في القدرات العقلي    لة هائ ةعلى الرغم من وجود فروق فردي     و
لب موجه لمن هـم في       إلاّ أن التعليم العام على الأغ      ، للتلاميذ داخل الصف الواحد    ةفي العلاقات الاجتماعي  

مستوى الوسط في حين يتميز الموهوبون عن أقرام في أي مستوى صفي بقدرم على تعلم المواد الجديدة                 
 مما قد يترتب على توحيد المقررات إهدار جزء كبير من قدرات التلميـذ              بسرعة أكبر وبدرجة أكثر عمقاً    

 كما يشير   ،بصفة عامة  ةوالحيا، ة خاص ةدرسة بصف الموهوب وعدم قدرته على التكيف مع المنهج وبالتالي الم        
 في طريق تقدم هؤلاء الطلاب      ة عثر  بأن  المناهج المقدمة للعاديين تشكل حجر       )٢٢١م ، ص  ٢٠٠٠(الطنطاوي  

 ، مع إمكانـام   كيفاًلا و كماًلا الواردة فيها    ةنشطالأولا تتناسب   ،الموهوبين حيث لا تتناسب مع قدرام       
  . افياً لقدرام وفي بعض الأحوال قد تعوق هذه المناهج الموهبة ولا تساعد على ظهورها ولا تعمل تحدياً ك

 مطلبـاً   عـد إعداد برامج تعليمية متميزة تختلف عن تلك التي تقدم للعاديين ت          نلحظ أن   ومن هنا   
صة قد أظهروا    وأيضاً أثبتت بعض الدراسات أن الموهوبين الذين توافرت لهم برامج خا           ؛أساسياً للموهوبين   



    ٣

  )م  ٢٠٠٠(  وزبيدة محمـد     )م  ١٩٩٧( النافع  و )م  ١٩٩٦( علام  تقدماً ملحوظاً في شتى ميادين الحياة مثل دراسة         
 أكثر  ة إلى أنشط  ةنتائج معظم هذه الدراسات تؤكد أن الموهوبين بحاج       وكانت   )م   ٢٠٠٤( وحنان آل عامر    

نشطة مع نموهم الانفعالي     أكبر على أن تتوافق هذه الأ      تا بحيث تمنحهم الحرية الكافية وتحمل مسؤولي      مرونةً
  .حتياجام العقلية اوالاجتماعي و

لاحظ من تتبع معظم الدراسات التي تناولت رعاية الموهوبين في بعض الدول المتقدمة والنائيـة               يو
        ا اتفقت على وجوب توجيه رعايةعلى حد سواء أ بالموهوبين إلاّ أن البرامج التي      خاصة  قـدم لرعايـة     ت

 اختلاف الآراء   لىإولعل ذلك يرجع إلى تعدد النظم التعليمية من ناحية و         ،الموهوبين في تلك الدول تعددت      
  . حول تعريف الموهوبين وأسلوب الرعاية اللازمة والمناسبة من ناحية أخرى 

وبين مـن    قد تعددت صور الاهتمام بـالموه      أنه) ٢٣-٢٠ص ص ،م٢٠٠٢(والشربيني   يسريه صادق ذكر  
لى جانب اعتمـاد    إ ،نشاء المدارس الخاصة بالموهوبين   إ ففي بريطانيا كان المنهج يعتمد على        إلى آخر، مجتمع  

  تربوية اعتمد على تقديم برامج     وفي الاتحاد السوفيتي   ،رشادية للموهوبين في فرنسا وألمانيا الغربية     الإالبرامج  
مع ؛فتزايدت البحوث والدراسات المتعلقة بالموهوبين      لإمريكية   ا  في الولايات المتحدة   أما  ، نشطة تعليمية وأ

تم وضع نظام تعليمي يعتمد على توفير برامج تربويـة           وفي اليابان ،  الاهتمام بتوفير الرعاية التربوية المناسبة      
وللدول العربية جهود في الاهتمام بالموهوبين فظهرت في مـصر    ،   حسب قدرات ومواهب التلاميذ      ةمتنوع

سلوب المدارس الخاصـة    أردن تم اعتماد    الأوفي  ،   الفصول الخاصة للمتفوقين عقلياً      ةحرك ) م   ١٩٥٩(  معا
لعراق والكويـت   في ا  و  ، بتدائيةالادمت خدمات لمتفوقي المرحلة      وفي سوريا قُ   .مناهجللثراء  لإسراع وا والإ

ستحداث برنـامج   واالثانوي المطور   وفي السعودية تم اعتماد التعليم      ،  خاصة للمرحلة الثانوية    خدمة   تدمقُ
 نجد اعتماد تطوير التعليم الثانوي واعتمـاد مراكـز           وفي قطر ،  جديد للكشف عن الموهوبين ورعايتهم      

  .برامج ذوي القدرات الخاصة ة دارإتم استحداث   وفي الأمارات ،مصادر التعلم الذاتي
ين فهو يتميز عن الأساليب الأخـرى بأنـه         إلاّ أن الإثراء يعتبر من أنجح الأساليب في تعليم الموهوب         

 التـويجري كل من    يشيركما  . يسمح للتلميذ بالبقاء مع أقرانه العاديين وهذا مما يفضله كثير من التربويين             
 ؛لأنـه يـساعد     ثـراء الإيفضلون   أن رجال التربية والتعليم في مجتمعات كثيرة         )١٣٦م ، ص  ٢٠٠٠(ومنصور  

ن من خلال دراسة البرامج الدراسية العاديـة وفي         ات التي يكتسبها العاديو   ب المعلوم كتساالموهوبين على ا  
 تنمي ذكـاءهم    ،وممارسة أنشطة ذات الوقت يوفر لهم الرعاية الخاصة من خلال دراسة موضوعات إضافية            

        الـشخص والـسرطاوي   كل مـن     إلى ذلك أيضاً ذكر   . مع حب استطلاعهم    وتصقل مواهبهم وتتوافق    
 أن الإثراء يسمح للموهوبين دراسة نفس المفاهيم والوحدات والموضوعات التي يدرسها بقيـة              ") م١٩٩٩( 

 ليندمجوا في المنهج الدراسي بمستوى أكثر تعقيداً على أنه يشتمل أنشطة            اًتلاميذ الفصل ولكن يوفر لهم فرص     
 إلى منـهاج    ةفالموهوبون بحاج    إذاً . )١١٣ص( " شأا أن تقدم لهم تحدياً أكبر      للطلاب الموهوبين من     ةبديل

ودراسي خصب هتمامات ومتنوع النشاطات والا مكثف .  



    ٤

والإثراء يضمن توفير بيئات تعليمية مختلفة وخبرات ومناشط متنوعـة تبعـاً لمـستوى المـتعلمين                
                  ثرائيـة مثـل دراسـة    وتشير كثير من الدراسـات إلى أهميـة الأنـشطة الإ          وإمكانام وقدرام الخاصة    

ئية للموهوبين تحتوي على جميع را التي أكدت على ضرورة خلق بيئة إث  P286 Tabitha , 1999)  (تابيثا
 الحالي بمدخل الإثراء كأسلوب من أساليب       بحثهتم ال ا لذا   ؛لى ضياع هذه الثروة     إنشطة حتى لاتتعرض    الأ

فاهيم العلمية مـن     الباحثة أنشطة إثرائية يتم فيها تعلم الم       تدعأتعليم الموهوبين ممثلاً في الأنشطة الإثرائية و      
ستكشاف والعمل على حل المشكلات العلمية القائمة وإجراء المـشروعات المختلفـة            خلال البحث والا  
   ويرى سلامة وأبو مغلـي     . لمناهج الدراسية المقدمة للعاديين   اوهذا الأمر تطلب تعديل      .الفردية والجماعية   

المدرسية وتحديد    أن تعديل المناهج الدراسية لتلائم الموهوبين يتطلب تحليل محتوي المناهج          )١١٦ ص م ، ٢٠٠٢( 
  بحيث تخلق لديهم حالةً    تلاميذ والتلميذات المفاهيم العلمية وإضافة مفاهيم أخرى أكثر تقدماً عن مستوى ال         

ة لتعديل مقـرر العلـوم لـيلائم         به الباحث  قامتوهذا مطابق لما    . من التحدي الفكري لقدرام العقلية      
  . الموهوبات 

وترى الباحثة أهمية تعديل مقررات العلوم نظراً لبروز الموهبة في مادة العلوم بصورة مبكرة كمـا                
 أن التلاميذ الـصغار     )٢٤٥ م ، ص   ٢٠٠٠(التويجري ومنصور   كل من   إذ يؤكد   . أكدت هذا معظم الدراسات     

 ولكن  ،جتماعيةقورن بمستوى أدائهم في العلوم الا     ن في العلوم إذا ما    يميلون بشكل طبيعي لأن يكونوا مبتكري     
كتشاف وتفجـير    علوم المدرسة الابتدائية جدياً ا     قد تثبط عزائمهم قبل تركهم المدرسة مالم يحاول معلمو        

 حيث أشار إلى     )٣٥٩م ، ص  ٢٠٠٠(ويؤكد هذه الحقيقة رمضان     . مالديهم من طاقات ابتكارية في هذه الفترة      
 من التدخل المتأخر حيث     ةالتي تؤكد أن التدخل المبكر قد يكون أكثر فاعلي         Scarr )1986(سة سكار   درا

 ويؤكد أيـضاً جـروان    .  في التعامل مع المثيرات البيئية       ةأن الطفل في هذه السن المبكرة يكون أكثر مرون        
،  في مرحلة الطفولة المبكرة      بداع ما أكده باحثون كثيرون حول أهمية رعاية الموهبة والإ         )٣١٩ م ، ص   ٢٠٠٢(

أساليب إبداعيـة في    كتشاف العالم من حولهم ويستخدمون      رحلة يتميزون برغبة تلقائية في ا     فهم في هذه الم   
  . المتلاحقة واللعب والتجريب سئلة طريق الأشياء والبحث عن الحقيقة عنالتعرف على الأ

 ـ  الأ بأن فئة    ةونتيجه لهذا تكونت لدى التربويين قناعة راسخ        إلى رعايـة    ةطفال الموهوبين بحاج
                      وتولدت هـذه القناعـة لـدى كـل مـن جـروان            . مبكرة حتى تظهر هذه الموهبة فتعبر عن نفسها         

نه متى أتيح للأطفـال الـتعلم        ، إذ يرون أ     والباحثة )٧٥م ، ص  ٢٠٠٢( و سلامة و أبومغلي       )٣١٩م ، ص  ٢٠٠٢( 
 فإن ذلك يساعد على حمايتهم من التعرض لعوامل         ة من حيام التربوية    مبكر طبقاً لمستوى قدرام في سن    

 إلى مساعدم على النمو المتكامل المتوازن الأبعاد وحفـز دافعيتـهم            ةقد تؤثر على موهبتهم هذا بالإضاف     
  .للحصول على الكفاية القصوى لقدرام ومواهبهم مما يمكنهم في النهاية من خدمة مجتمعهم 
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ذا كانـت   ، فـإ   والموهوب ن هناك خلط بين المتفوق دراسياً     إلى أ  ) ٣٩ص  ،  م   ٢٠٠١( زهراني  شار ال أ
وقد يكـون الفاشـل       .ن يكون موهوباً   يمكن أ  ن المتفوق دراسياً  ناهجنا تقيس جميع مستويات المعرفة فإ     م

  . لكن لم تتمكن الاختبارات التحصيلية من اكتشافه  موهوباً دراسياً
لأنه أثبتت العديد من الدراسات ومنها ابوعليا       ؛   الموهوبات وليس المتفوقات     وقد اختارت الباحثة  

 بمايجري في عقولهم من نشاط ذهني ويجعلهم أكثر          أن التلاميذ الموهوبين أكثر وعياً      )٣٧-٣٦م ، ص ص     ٢٠٠٣(
 تفوقهم في فهم ستراتيجيات التعلم والتنظيم كما توصل إلى      لا  لعملية التفكير وأكثر استخداماً     وضبطاً تحكماً

؛ولديهم المرونة في نقل تلك     مايقرؤون بوعي ويتوصلون إلى استدلالات نتيجة تحليلهم وتقييمهم لما يقرؤؤن           
  . راتيجيات إلى مواقف أخرى الاست

بتدائي لتطبيق الدراسة الحالية وترى الباحثة أن       سادس الا  الباحثة مقرر العلوم للصف ال     تختارالذا  
مـة في    المرحلة يسمح  بتنمية قدرات مبكرة لديهن كما يرسخ في أذهان مبادئ قي             سن التلميذات في هذه   

وتكون لديهن نوع   ،قن المهارات الأساسية في القراءة والكتابة       تالتفكير آخذة في الاعتبار أن قد اكتسبن وا       
ذت الباحثـة    وقد أخ   .)١٦م ، ص  ١٩٩٦( وهذا ما أكدته دراسة هديل السمرة        ،من النضج النفسي والعقلي   

 أحد المخرجات التعليمية الأكثـر      عد ي  )١٢٧م ، ص  ١٩٩٩( حمد  أعتبار لأنه كما ذكرت آمال      التحصيل في الا  
 تحاولوهذا ما   .  على التحصيل     أو ايجاباً   من قبل التربويين وربما تؤثر الأنشطة الإثرائية سلباً         واهتماماً تميزاً

  .الدراسة الحالية التوصل إليه 
ت المملكة العربية السعودية ذه الطاقات البشرية ففي السنوات العشر الماضية أُسـس             هتمولقد ا 

ومدينة الملك عبـدالعزيز  ،وجامعة الملك سعود   ،برنامج للكشف عن الموهوبين بمساهمة من وزارة المعارف         
وزارة التربيـة   ( ابقاً   س ثم بعد ذلك تم إنشاء إدارة عامة لرعاية الموهوبين بوزارة المعارف          ؛للعلوم والتقنية   
ت بمؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله     مي ومؤسسة أخرى تدعم الموهوبين مادياً ومعنوياً س       ،) والتعليم حالياً   

  .  ثم شاع بعد ذلك إنشاء مراكز خاصة للموهوبين في عدد من مناطق المملكة ،لرعاية الموهوبين 
اجة إلى أنشطة لرعاية الموهوبـات علـى أن         لذا فهي بح  ؛  ن هذه المراكز حديثة الإنشاء      وحيث إ 

. مع تنوع هذه الأنشطة لكي تتفق مـع التنـوع في المواهـب              ،ختيار السليم   يراعى فيها التخطيط والا   
بتدائي للبنـات  ثم     من منهج الصف السادس الا    ) الطاقة  ( والدراسة الحالية تتصدى لتعديل وإثراء وحدة       

رر طاقات الفكر   ديداً فيما يتعلق بتصميم الأنشطة الإثرائية التي تح       تطبيقها على عينة الدراسة مما يضيف ج      
   خدمة المؤسسات التربوية وتساهم الدراسة ذه الأنشطة لدعملدى الموهوبات و

    -:بحث مشكلة ال: ثا�ياً  

فتقارالمدرسة كبيئة تربوية لعناصر وعوامـل تتماشـى مـع طبيعـة            في ضوء ماتقدم يتضح لنا ا     
هتمامها على تدريس المواد الأكاديمية بقصد الاختبار        يقتصر ا  الموهوب فالبرامج الدراسية  ل   الطف وخصائص

 ولن تكـون هنـاك مواهـب ولا         ، وليس دف إبراز الفروق الفردية والذاتية والتفرد عند التلميذ         ،فيها
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          قات الإبداعيـة في     هذه القدرات ويفجر الطا    موهوبات إلا بنقلة نوعية في التعليم العام فهو قادر بأن ينمي
ت إلى أن أحد أهم الحلـول       و قد أشارت كثير من الدراسا      .كل فرد عن طريق برامج معدة إعداداً سليماً         

العام عـن طريـق      لمواجهة المشكلات المتعددة التى تتعلق بتعليم الموهوب هو تدعيم مناهج التعليم             المقترحة
على الطالب في بيئته ووسط اموعة التى نشأ        ) الامكان  بقدر  (  بقاءالإ مع   إمداد الموهوبين بأنشطة إضافية   

فيها ويعرف هذا الدعم بالإثراء وهو لايتطلب تنظيمات مدرسية معقدة و يتفق مع النظام التعليمي القـائم                 
ثرائية من أكثر أساليب رعاية الموهوبين فعاليـة         الإ أن الأنشطة )  ٧٩م ، ص  ٢٠٠٢(  كما يرى كلنتن  ،بمدارسنا  
  . نظراً لكثرة التعميمات واللوائح الوزارية لضبط التربية والتعليم وملاءمة

،  " زيادة الأعمال على التلميـذ الموهـوب       "ويين  ولكن من الأمور التي يخطئ فيها كثير من الترب        
هذا بالعمل الإضافي وأنه     )٧٣م ، ص  ١٩٩٩(و السرطاوي    الشخصكل من    ويسمي. وهذا يؤثر سلباً عليهم     

 ضعف عمل التلاميذ الآخرين من حيث الصعوبة ومـن حيـث            وراً بأم يعملون  وهوبين  شع  يولّد لدى الم  
 إلى أن الإثراء قد أسيئ استخدامه مرات عديدة حيث          )٤٦٣م ، ص  ٢٠٠٠(وكذلك ترى ناديا السرور     . الطول  

  . لوصف نشاطات مكثفة لا فائدة منهامدختساُ
 على حاجام وميولهم وعلى قدرام      ة للموهوبين القائمة  إذاً بدون التخطيط الجيد للبرامج التعليمي     

 من خـلال الـبرامج      ،يبقى هؤلاء الأطفال دون أن يواجهوا أي نوع من التحديات لطاقام وإمكانيام           
ل الموهبة يلحـظ قلـة      ورغم كل ذلك فإن من يراجع ما تم من بحوث ودراسات في مجا             .التعليمية العادية   

نـشطة  دى الموهوبات حيث أن معظم هـذه الأ       بداعية ل ثرائية التى تفجر الطاقات الإ     الإ الاهتمام بالأنشطة 
 تقـدمها   نشطة التى ا ينتج إبداعاً وهناك العديد من الأ       م -  نادراً -مازال يغلب عليها النمط التقليدي الذي     

         لقـذافي وفي ذلـك يـصف ا     .  عن كوا تكرار لما هو موجود في المنهج العادي           مراكز الموهوبين لاتعدو  
 ـ                  )م  ١٩٩٦(    ـو م  لا وضع الموهوبين في المراكـز المعـدة لهـم حـسب نتـائج  دراسـات  توتليت               ك ي
)1986  , Tuttleetal & ,1988 Make  " (    طفـال  بأن نصف مجهودات الموهوبين من الأ     التي تؤكد

   .)٢٥٨ص( "  أو توجيه ستغلال،ويضيع النصف الآخر هدراً بدون اتنفق في الأنشطة العادية 
 إلى ما يوجد في هذا اال مـن  من خلال السطور السابقة حاولت الباحثة توجيه نظر المسؤولين      

وبالاستفادة من التقنيـات     ، إثرائية وتطبيقها     بناء أنشطة   فالحاجة إلى  بحث ال افجوات دعت إلى القيام ذ    
  . اجة بأهمية النهوض ذه الفئة من التلميذات الحديثة في التطبيق أصبح أمراً حتمياً وترتبط هذه الح

  : في السؤال الرئيسي التالي بحثنطلاقاً مما سبق حددت الباحثة مشكلة الوا

ــات في العلــوم           ــاهيم العلميــة لــدى التلميــذات الموهوب ــشطة الإثرائيــة في تحــصيل المف ــر الأ� مــا أث
  بالصف السادس الابتدائي ؟



    ٧

  -:بحث فروض  ال: ثالثاً 
 بـين   )التطبيـق ( فروق دالة إحصائياً في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى            لاتوجد -١

  .متوسط درجات اموعة شبه التجريبية واموعة الضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي 
٢-  بـين  )التحليـل (اهيم العلمية عند مستوى  إحصائياً في التحصيل البعدي للمف     دالةٌ لاتوجد فروق 

  .اموعة شبه التجريبية واموعة الضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي متوسط درجات 
 بـين   )التركيب(لاتوجد فروق دالة إحصائياً في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى             -٣

  .متوسط درجات اموعة شبه التجريبية و اموعة الضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي 
 ـ     لاتوجد فروق دالة إحصائياً      -٤         د المـستويات المعرفيـة     في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عن

 بين متوسط درجات اموعة شبه التجريبيـة و اموعـة            معاً )يب   التحليل ، الترك   ، التطبيق   (
  .الضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي

    - :بحث أهداف ال: رابعاً 
 : الحالي إلى مايلي بحثهدف الي
ستخدام الأنشطة الإثرائية على تحصيل التلميذات الموهوبات في العلوم في اال الكشف عن أثر ا -١

   ) .التطبيق ، التحليل ، التركيب(المعرفي عند كل من المستويات المعرفية الثلاث 
ستخدام الأنشطة الإثرائية على تحصيل التلميذات الموهوبات في العلوم في اال الكشف عن أثر ا -٢

  .معاً ) التطبيق ، التحليل ، التركيب(ستويات المعرفية الثلاث المعرفي عند الم
بتدائي من خلال التدريس هوبات في العلوم بالصف السادس الاالكشف عن التلميذات المو -٣

  .بالأنشطة الإثرائية 

   - :بحث أهمية ال: خامساً 
 :الحالي إلى الآتي يمكن أن تعود أهمية البحث 

١- عربية السعودية الخوض في  لم يسبق للدارسين والدارسات في المملكة ال عد من الدراسات البكر التى    ي
 دراسة علميـة    ين مراكز المعلومات إلى أ    ذ لم تتوصل الباحثة من خلال مراسلة العديد م        غمارها إ 

 ) .٨(رقم  ، أنظر الملحق مماثلة للدراسة الحالية في حدودها الموضوعية والمكانية
بتدائي مـن خـلال تقـديم       اعية لدى تلميذات الصف السادس الا     دساهم في تنمية القدرات الإب    ي -٢

  .للموهوبات ا سيؤدي إلى رفع المستوى العلمي والثقافي ممالأنشطة الإثرائية 
 الانتقال مـن مرحلـة      إلىات ورعايتها   تلميذفي إبراز مواهب ال    نشطة الإثرائية المصممة   الأ أفادت -٣

  .ا في الأمور الحياتية ذات الصلة ستخدامها وتطبيقهلة اكتساب المعرفة إلى مرحا
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مكانية إعداد الموهوبات القادرات على التكيف مع عـصر التكنولوجيـا والـتغير             على إ  ديكأتال -٤
 .المعلوماتي عن طريق التعليم العام

عطاء القائمين على العلمية التربوية وأولياء الأمور فكرة عن الأنشطة الإثرائية المتنوعة للتأكيد على              إ -٥
بتدائية بشكل  تطوير مقررات العلوم بالمرحلة الا    ميم الإثراء كأحد أساليب رعاية الموهوبين ل      أهمية تع 

 .عام 
 

   -:بحث حدود ال: سادساً 
  -: الحالي على الحدود التالية بحثقتصر الا

اسـي الثـاني للعـام الدراسـي                   خـلال الفـصل الدر     بحـث  ال ا هـذ  تم إجراء  - :الحدود الزمانية 
  .هـ١٤٢٥ / هـ١٤٢٤

مختارة من تلميـذات الـصف      على عينة عشوائية    ) شبه التجريبية    ( بحث ال ا طبق هذ  - :الحدود المكانية 
حدى مدارس المرحلة الابتدائية  الحكومية بمدينة مكة المكرمة  بالمملكة           السادس بإ 

  .العربية السعودية 
ستخدام الأنشطة الإثرائيـة في تـدريس       ا على الكشف عن أثر      بحث ال ا هذ  اقتصر - :الحدود الموضوعية 

 التلميذات الموهوبات على تحصيل المفاهيم العلمية  عند المستويات المعرفية الثلاث          
 في وحدة الطاقة   ) التطبيق ، التحليل ، التركيب       ( تصنيف بلوم وزملائه وهي      من

  ) .الفصل الدراسي الثاني ( بتدائي من مقرر العلوم بالصف السادس الا
  

  - :بحث مصطلحات ال: عاً ساب
  -:أثر 

  .)٣ص(  " ءهوما بقي  من رسم الشى" بقوله )م١٩٩٠(عرفه البستاني 
م  أيجابيةًالفعلية المتبقية من استخدام الشيء سواءً أكانت إ القيمة - :جرائياً إوتقصد به الباحثة

  . سلبيةً
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  - : ةيئالإثراالأ�شطة 
  : ما يلي ثراء ك فلسفة الإ)م١٩٩٤(يصف محمد 

رتباطـاً وثيقـاً    وهذه تفيد معان ثلاثة ترتبط ا     " ثرى  " " ثراء  " من  " ثراء  الإ" يرى أهل العربية أن     " 
الغزارة والكثرة والمرونة والليونـة     ": بالمعنى الأكاديمي الذي تدور في مجاله هذه الدراسة وتلك المعاني هي            

  )١٥٠ص( ." والرحابة
  : كما جاء في التعريفات التالية ء التعليمي للموهوبين ثراأما المفهوم الاصطلاحي للإ

ثراء يمثل نوعـاً مـن       أن الإ  )م١٩٧٦( تعريف جالا جهر        إلى )١٣٢م ،  ص   ٢٠٠٠(ومنصور   يشير التويجري  -
   النشاط التعليمي الذي يدف استثارت النمو العقلي عند الأ      كر تنميـة  و ،طفال المتفوقين والموهـوبين   س

 .  أقصي حد إلى مهارام العقلية
- وتالإثراء أنه إغناء المناهج بنوع جديد من الخبرات التعليمية التي تعمـل             "  )م  ٢٠٠٠(ف ماجدة عبيد    عر

وهذه الخبرات تختلف عن الخبرات المقدمة للعاديين مـن         . على زيادة خبرة الموهوبين في البرنامج التعليمي        
 )١٨١ص( ". تساع أو من الاعادي سواء من حيث العمق الأطفال في الصف ال

- وييعني إدخال تعديلات وإضافات على المناهج العادية المقـررة           الإثراء بأنه  )١٠٦ص،  م٢٠٠٠(ف العزة   عر
نفعالية والإبداعية والمعرفيـة    هوبين والمتفوقين في االات الا    للطلبة العاديين حتى تشبع حاجات الطلبة المو      

أو التعمق في مادة أو أكثر بدون       ا زيادة المواد الدراسية أو زيادة صعوبتها        والحركية،وقد يأخذ أشكالاً منه   
نتقال الطلبة المستهدفين من صف إلى صف       ، أوا نتهاء من مرحلة دراسية     اختصار للمدة الزمنية اللازمة للإ    

  .آخر
- ويمؤسـسات   بأنه هو أي جهد منظم تتعهده مؤسسة مـن            :الإثراء الأكاديمي " ) م١٩٩٤(  ف محمد عر

ها النظرية والتطبيقية العامة أو المتخصصة في اـال الأكـاديمي           وتعميق خبرات أبنائ  اتمع دف توسيع    
  )١٥١ص( ".بحيث يؤثر إيجابياً وينتقل إلى حيام اليومية مما ينعكس على بيئتهم ومجتمعهم ووطنهم 

العلمية الإثرائية بأا الخبرات والأنـشطة      للأنشطة  " )م٢٠٠٠(وتتبنى الدراسة الحالية تعريف زبيدة محمد        -
        العلمية الأعلى والتي لاتوجد في المقرر الحالي ولكنها ترتبط به وتعمل علـى تعميقـه وتتـيح للتلميـذ                   

ات والأنشطة الـتي تـشبع رغبـام         القيام ببعض الممارس   – وتضيف الباحثة التلميذ العادي      -الموهوب
  )١٨٦ص( ".تفكيرهم وقدرام الإبداعية من خلال دراستهم للعلوم حتياجام العقلية وتثير وا
  

  -:الموهبة  
 والموهبة تطلق علـى الموهـوب       ، والقدرة عليه  تساع للشيء الابمعنى  :  من الناحية اللغوية  الموهبة   

  ) .١٠٢ص،  ٢ج ،المعجم الوسيط ( والجمع مواهب 
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،وسـنحاول فيمـا يلـي      صطلاحي للموهبة    الا  لتحديد المفهوم  تمدختستعددت التعاريف التي اُ   
  -:ستعراض ما شاع  في هذا اال من تعاريف ا
مفهوم السلوك الموهوب كحل بديل للقصور الملموس في التعريفات المنتشرة في الولايـات              قترح رنزولي ا -

؟  "ذي يصنع الموهبة    ماال"  في كتابه    )م١٩٧٩(  نقلاً عن رنزولي      )م٢٠٠٢( وقد عرفه جروان     ،المتحدة الأمريكية 
   -:على النحو التالي  

ثلاث مجموعات من السمات الإنسانية وهي قـدرات        ) تقاطع  (تتكون الموهبة والتفوق من تفاعل      " 
، ومستويات مرتفعـة مـن    ) الدفاعية  (لتزام بالمهمات    المتوسط ، مستويات مرتفعة من الا      عامة فوق 

 القدرة على تطويرهذه    هم أولئك الذين يمتلكون أو لديهم     وهوبون والمتفوقون   ، فالم القدرات الإبداعية 
أو الـذين   ؛ن الأطفال الذين يبدون تفـاعلاً       م للأداء الإنساني وأ   ستخدامها في أي مجال قي    التركيبة وا 

    موعات يتطلبون خدماتالتنويع لاتوفرها عـادةً  واسعةً وفرصاً تربويةًبمقدورهم تطوير تفاعل بين ا  
  .)٥٨ص(  "ية الدارجة البرامج التعليم

) سابقاً  ( عتماده من وزارة المعارف      حيث تم ا    التعريف التالي للموهبة   )م  ١٩٩٧( وآخرونوقد طور النافع     -
ستعدادت وقدرات غـير     الطلاب الذين يوجد لديهم ا      بأم "عرف الموهوبين   ويوزارة التربية والتعليم حالياً       

 في مجـالات    رها اتمع وبخاصة  م في مجال أو أكثرمن االات التي يقد       عادية ، أو أداء متميز عن بقية أقرا       
ويحتاجون إلى رعاية   ؛بتكارات والتحصيل العلمي والمهارات والقدرات الخاصة       ي والا التفوق العقلي والتفكير  

  )١٨ص ( .  "تعليمية خاصة لاتتوافر لهم بشكل متكامل في الدراسة العادية

بتدائيـة  ة الاهن التلميذات في المرحل   :  التعريف الإجرائي التالي     بحث ال ان الأصوب لهذ  مأنه  ترى الباحثة   و -
من اموع الكلي في الاختبار القبلي واللاتي أثبتن من         %  ٢٠على  أواللاتي حصلن على    ) ١٢-٧( من سن   

            إ خلال تدريسهن امتلاك قدرات عالية تمكنهن من القيام بأداء متميز والذي جعلهن بحاجة  إ لى أنشطة  ثرائيـة 
خاصة.  

 -:تحصيل المفاهيم العلمية 
 بأنه مقدار ماحققه المتعلم من أهداف معرفية في مـادة            )٢٠م ، ص  ١٩٩٧(  غانم   هعرفالتحصيل العلمي   

       ووضح أن  الأهداف المعرفية المتعلقة بالمعرفة       . ية  دراسية معينة نتيجة مروره بخبرات ومواقف تعليمية تعلم
 من البسيط إلى     مستويات متدرجة هرمياً   ة وزملائه على ست   " بلوم " لتصنيف لعقلية تشتمل وفقاً  والمهارات ا 

  ) .التذكر ، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، التقويم ( المركب على النحو التالي 
 الباحثة  ختبار التحصيلي الذي ستعده   صل عليه التلميذة الموهوبة في الا      مقدار ماتح   الباحثة بأنه  تعرفه

ويتم تحديده بمتوسـط     . ) التحليل ، التركيب   ،التطبيق  (عند المستويات المعرفية الثلاث     ) الطاقة  ( في وحدة   
  . من قبل الباحثة ختبار التحصيلي المعدلاتي حصلن عليها التلميذات في الاالدرجات ال
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    -:بتدائي  للصف السادس الامادة العلوم 
 والـذي ) الفصل الدراسي الثـاني     (في مقرر العلوم    )   الطاقة  (  وحدة   تقصد الباحثة كل ماتحتويه   

بتدائي بالمملكة العربية السعودية والمعتمد من قبل الرئاسة العامة لتعليم          يدرس لتلميذات الصف السادس الا    
  ) .وزارة التربية والتعليم حالياً  ( البنات سابقاً

   -:بتدائية  المرحلة الا
 التعليم الذي يزود    بأنه   "بتدائيمنظمة اليونسكو للتعليم الا    حسب تعريف    )م  ١٩٩٦( عرفها الحقيل   

المواطن بالمعارف والخبرات والمهارات الأساسية لمزاولة بعض الحرف البسيطة وزيـادة دخـل الأسـرة في                
  )٤٤ص.(  "اتمعات الريفية والحضرية وحتى خارج نطاق التعليم النظامي

حدى مراحل التعليم النظامي في المملكة العربية السعودية ، تلتحق ا           ابأا   :اًتعرفها الباحثة إجرائي  و
  . ست سنوات دراسية مختلفة ، أي تقضي ا نظامياً)سنة تقريبا ١٢ سنوات إلى ٧ (عمر منالالمتعلمة في 

  
  
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  المبحث الأول

.�j�j&א�]oK8�¹�KD�K>EC8�¹�M��j&א�¶jD>�� �
   تمهيد

للأرض كنوزها وذهبها ،وإذاكان للبحر درره ولؤلؤه، وإذا كان للسماء نجومهافإن للبشرية            إذا كان   
ها الموهوبين الذين يعتبرون الثروة الحقيقية لمستقبل اتمع ، ولقد أصبحت العناية م والكشف عنهم               ءأبنا

تقدمـة وبعـض    ودراسة خصائصهم ومشكلام وحاجام من الاهتمامات الجوهريـة في اتمعـات الم           
  .اتمعات النامية 

 أن معرفتنا بمفهـوم الموهبـة       الرغم من أن الدراسات حول تلك الظاهرة قد تزايدت ولاتزال إلاّ          بو
وبالأطر التربوية لدعمها وتنميتها سيبقى مجالاً يحمل آلاف الدراسات ، ولعل الدراسة الحالية تضيف جديداً               

وهبة والوصول إلى تعريف محدد تقوم عليه هذه الدراسـة مـع            بالوقوف على آخر ماكُتب حول مفهوم الم      
  . الإشارة إلى أصناف الموهوبين وخصائصهم

   :علاقة الموهبة بالعبقرية والتفوق العقلي 
ن المراجعة الشاملة لما كتب  حول تحديد مفهوم للموهبة تكشف بوضوح عن عدم وجود تعريـف                 إ

 )م٢٠٠٠(ناديا السرور لموهبة من الناحية التربوية وكشف      ديد ماهية ا  عام متفق عليه بين الباحثين والمربين لتح      
  .)١٣٩ص(  "بأن المفاهيم السائدة حاليا للموهبة لاتقدم أي دليل للباحثين في النشاطات التربوية"

موض والخلط وهي مصطلحات متداخلة إذ ينادي        كما أن هناك مصطلحات أخرى قد يسودها  الغ        
كثـر  أ و  من يفضل استخدامه مـشيراً إلى دقـة تعـبيره،          ولكل مصطلح ، عها  جميبعضهم بأحدها قاصداً  

وهي ذات ) Mentally Superiority(ي قل والتفوق الع)Genius(العبقرية :المصطلحات انتشاراً هي 
  ) .  Gifted (صلة وثيقة بالموهبة 

كُـل مـن   فقد أشار   منه   وحتى اية الستينات  القرن العشرين    في بداية     مدختسن مصطلح الموهبة اُ   إ
 ـ           أ )٢٤ص، م  ٢٠٠٢( والشربيني   ية صادق يسر شر إنمـا   ن ماتم من دراسات في القرنين الثامن عشر والتاسـع ع

  .قدم  المصطلحات أ يعتبرانه من استخدمت مصطلح العبقري فهما
 صفة لما    وهي ،لى عبقر أن العبقرية نسبةً إ   "  ذكر في المعجم الوسيط       -:العبقرية من الناحية اللغوية     

في شأن عمر ومارآه    -  -وفي حديث رسول االله    . "قه شئ في كماله وبراعته    وبولغ في وصفه ومالا يف    
  )١٥٠م،ص١٩٩٩الترمذي ،( . صفه العبقري والعبقرية) فلم أرى عبقرياً يفري فريه (في النوم في نزعه من البئر 

أنه يدل على الأ شـخاص      " )م٢٠٠٢( يسريه صادق و الشربيني   كل من    فه عر -:ومصطلح العبقري   
   .)٢٤ص("  واسعةًواستطاعوا أن يحققوا لأنفسهم شهرةً ، في العلم والفنالذين ورثوا طاقات عقلية ممتازة
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و استخدمت مصطلح   )  القرنين الثامن عشر والتاسع عشر       (ومن الدراسات التي تمت في تلك الفتره        
 1925)  ("وتيرمـان " Spearman ) 1904 ("ن وسـبيرما "1869) Galton (" جالتوندراسة" :العبقرية 

Terman "1931)  ( "وهولنجورث  Hollingworth .  
 هو مرادف للتفوق العقلي كما أشار "تيرمان وهولنجورث" بيد أن مصطلح العبقرية الذي استخدمه  

د  ق Hollingworth  ) 1931   ("وهولنجورث  "Terman 1925) ("تيرمان  "بأن   )٢٠٨ص،م٢٠٠٠( الطنطاوي
 ـ وبأن تيرمان وغيره استخدم   "  )م٢٠٠٠(تشاطره العزه   و. للتفوق العقلي    استخدما العبقرية مرادفة   صطلح ا الم

راسـته  ن تيرمان في بداية د     أ  )١٢٦ص، م  ١٩٩٧( بو فراش    أ دوأكَّ  )٣٥ص( "جلهفي غير المعنى الذي وضع من أ      
  الفرد عن الجنس   بسبب كون العبقرية تعزل    فهوم الموهبة  بم  )م١٩٢١(بدله عام   استخدم مفهوم العبقرية ثم أ    

ن أن  يـا  فير  )١٦م ، ص  ٢٠٠٠( أما الناصر وخولة درويـش      . فضل   هو الأ  البشري ولشعوره أن مفهوم الموهبة    
 ولى لأنه لايمكن أن يصل إليها الإنسان بالجهد الشخصي فقط مالم يولد مزوداً           قرية وراثية في الدرجة الأ    بالع

  .بالقدرة العقلية الفائقة 
 بأن مصطلح العبقرية يشير إلى وصول الفرد إلى الإنتاج الأصيل وتؤيـده             )٣٥ص،م٢٠٠٠( ةوتستطرد العز 

 )العبقـري (بأن   )١٧ص،م٢٠٠٠( بتعريف ناديا السرور     الباحثة بربط مصطلح العبقرية بالإنتاج الأصيل مستدلة      
القوة العقليـة الغايـة في      ( أو هي ،   في اال الذي تظهر فيه عبقريته        عاليالتحصيل  ال وذو   )هو الموهوب (

وكذلك ترى ناديا   .  جداً، أو الموهبة العالية جداً       أو التحصيل العالي  ، جداً   كدرجة الذكاء المرتفعة  )  الندرة
  " جـداً  تقدمه عبر مستويات الإتقان متسارعة    أن الطفل العبقري يتميز بأن مواهبه نقيه و       "  )م٢٠٠٠(السرور  

   )٢٥٢ص(
ذلك كما أشار علماء النفس بأن الأطفال العباقرة        و، حثة اتصال الموهبة بالعبقرية   بامما سبق تلاحظ ال   

  مبكـرٍ   بـشكلٍ   أن ظهور الموهبة   )٢٣.ص،م٢٠٠٠(وقد أكدت ناديا السرور      . هم حالات متطرفة من الموهبة    
 سـنٍ   به في  إلى التأكيد على أن بروز الموه      وإلى ذلك تخلص الباحثة   .  العبقرية  لوجود شارةيؤخذ على أنه إ   

   .مبكرة يدل على العبقرية
.  الجيد في كل شـئ        الشيء :رد في المعجم الوسيط بأنه هو       و : التفوق العقلي من الناحية اللغوية    

  .أي فضلهم وعلاهم بالشرف " فاق الرجل قومه  "  )٣١٦ ، ص١٠ج( وقال ابن منظور في لسان العرب 
ة بين أمرين أحدهما فاق الآخر أو عظُم عليه فقد قال           وقد ذُكر لفظ التفوق في القرآن الكريم للمقارن       

   إِنلاي تَسْانْيي أَحرِضْ يبثَ مم لاا بةً فَوضَعقَوْا فَماه   ) ٢٦/البقرة (.     

 أن هـذا    )٢٤٧  ، ص   م٢٠٠١( أشار محمود    فقد   ،يعتبر مصطلح التفوق العقلي من أحدث المصطلحات      
الثاني من القرن العشرين، وهو أكثر وضوحاً وإجرائيـة مـن أي مـصطلحات              المصطلح ظهر في النصف     

  .أخرى؛ إذ يدل على التفوق في جانب أو أكثر من الجوانب العقلية والمعرفية 
ظـر حـول     يدرك التباين في وجهات الن     لتي اهتمت بموضوع التفوق والموهبة    إن المتتبع للدراسات ا   

 ول على نـسبة   التفوق العقلي في الحص   " )م٢٠٠٠(ومنصور   يجريالتوكل من    وقد ربط . تعريف كل منهما    
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 أن مفهـوم    )١٧م ،ص ٢٠٠٠( في حين يرى النافع      )٢٧ص("فأكثر على اختبار ذكاء فردي      ١٣٢ذكاء تقدر بحوالي    
  .كثر محدودية لأنه يربط التفوق بالقدرات العقلية المرتبطة بالذكاء التفوق يعتبر أ

همـال الجوانـب    إلى  لذكاء فقط في تعريف التفوق يؤدي إ      مستوى ا ن الاقتصار على    وترى الباحثة أ  
 )1960(قترحه هافجرست وديهان     ا  ما )٢٥م ،ص ٢٠٠٢( كما عرضت يسرية صادق والشربيني       ،المزاجية والدافعية 

Havighurst & Dehandـالات الـتي   متياز في التحصيل وفي مختلف ا أن يتسع التفوق ليشمل الا
 التفوق العقلي يشير إلى الـذين       ن أ )١٦م ، ص  ٢٠٠٠(المعايطة والبواليز   كل من   ضاً وضح   يوأ. تقدرها الجماعة   

على من العاديين في مجال من االات التي تعبر عن المستوى العقلي الوظيفي             يصلوا في أدائهم إلى مستوى أ     
  .ن يكون ذلك اال موضع تقدير الجماعة ،شريطة أللفرد 

ز ن التفوق يستخدم عند الحديث عن التمي       أ )٥٧م، ص ١٩٩٩(  رطاويالشخص والس كل من    توصل   وقد
و مـن لديـه     العام للفرد سواء في الذكاء أو التحصيل الدراسي أما الموهبة فهي تصف أداء الفرد المتميز ،أ               

ولا ،م عمليـة    ، سواء كانت علمية أم فنية أ      لى قدرات خاصة  ميز في بعض االات التي تحتاج إ      استعداد مت 
يها لى التعريفات التي توصل إل    إداً   مرتفع وهذا ما تؤيده الباحثة استنا      هنا الحصول على مستوى ذكاءٍ    يشترط  

  بـربط الموهبـة    Gagne) 1993(" يـه   يجان"عـن   ) ١٧ م ، ص   ٢٠٠٣(باحثون كثيرون وتضيف مانقله حنورة      
  . عوامل شخصية بيئية باستعدادات وراثية أما التفوق فيسهم في بنائه

   : الموهبة  تطور مفهوم
يـسرية  كل من    صطلح الموهبة كما ذكر   في بداية القرن الماضي وحتى الستينات منه شاع استخدام م         

االات الـتي لا    ليه الفرد في مجال من       ليدل على مستوى أداء مرتفع يصل إ       )٢٤ م،ص   ٢٠٠٢(صادق والشربيني   
 ـ     ترتبط بالذكاء أو االات الأكاديمية بيد أ            " سيـشور و فليجـر وبـيش         "الن بعـض العلمـاء كأمث

Seashore & Fliegier & Bishبأن ) م٢٠٠٠( ا وراثية ، وتعليل هذا ما ذكره المعايطة والبواليز  يرون أ
ن المواهب هي قدرات خاصة لا صلة لها بالذكاء لأا أشار أ "Lang  Wikbom  )م١٩٣٢( "لانج و يكبوم"

   )٣٠ص(  "قد توجد عند المتخلفين عقلياً
نه تغير نتيجة جهود بعض علمـاء       أ) ٢٩٩ م، ص    ٢٠٠٠(درويش وآخرون   كما أشار    لكن هذا المصطلح    

 )1960( "ديهـان وهافجرسـت   و "Hilderth) 1966(  "لدريثوهي "Frehill) 1961(  " فريهل "النفس مثل 
Havighurst & Dehand 1945( " ودنلاب"" تيرمان واودن"يضاًوأ ( Terman & Oden and  

Dunlab على ضرورة وجود  يرون جميعهم أن هناك علاقة إيجابية بين الذكاء والموهبة وأكدواجميعهم ذإ
 ) ٢٠٩ م ، ص٢٠٠٠(  الطنطاوي فذكرثم تطور العلم وتطورت المعرفة .لى جانب الموهبة ب من الذكاء إقدر مناس 

هود المنظمة مع توافر قدر من      ن هناك احتمال تنمية المواهب لدى الأفراد في أي مجال نتيجة للتدريب والج            أ
  .الذكاء 
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ل االات الأكاديمية بالإضـافة  يشم" الموهبةمصطلح "ن أوبناء على ما أثير من نقاش نستطيع القول    
 ويأتي هنا دور البيئة لما توفره من تشجيع مادي ومعنـوي            ،)كالفنون والتمثيل   ( لى االات غير أكاديمية     إ

" )  م   ٢٠٠٠(ليه يسرية محمود     اختلاف مجالاا وتؤكد ماتوصلت إ     لمواهب على وفرص تعليمية تؤثر على نمو ا     
   )١٣٨ص (   "ن الموهبة محصلة من العوامل الوراثية والبيئيةأ

 ) ١٦ص(  " وتصقله البيئة الملائمة   اً، فطري اًنه من يملك استعداد   أ" )  م   ٢٠٠٠( السرور   افالموهوب كما ترى نادي   
  .لجديدة لمفهوم الموهبة وما زالت هذه هي النظرة ا

ن علماء النفس لم ينجحوا في تحديده على امتداد السنين تفحص لتطور تعريف الموهبة يلحظ أن الم ثم إ 
زاح التعريف بسبب التداخل ليكون إما بدلالة الذكا ء ،أو الخـصائص            الماضية وفق إطار نظري محدد بل ان      

 ـ   وهذه التعريفات الكثيرة قس    ة،  مج التربوي  على البرا   و بناءً ،أو حاجات اتمع    والسمات، أ  ن مها كثير م
  -:إلى  ) ٧٣ - ٥٤صص  م ، ٢٠٠٢(ن الغالبية منهم صنفها كتصنيف جروان  على أ؛ حسب طريقته المؤلفين كلٌ

 "وتيرمـان  " Galton (1869"(جـالتون " وهي التي تتعلق بالذكاء كتعريف  : تعريفات كمية-١
)1925 (Terman"وهولنجورث" )1931 (Hollingworth .  

   Durr) 1977( "در"كتعريف : كز على الخصائص السلوكيةتعريفات تر -٢
 )1951("وويـتي  "Newland ) 1976(" نيولاند"كتعريف  :  بحاجات اتمع   تعريفات مرتبطة  -٣
Witty   
  "ورنزولي ")م١٩٧٢ ()مكتب التربية الأمريكي  (شهر التعريفات كتعريف    وهي أ :  ة تعريفات تربوي  -٤

)1979 (Renzulli"وجلجار")1985 ( Gallagher" وتاننيوم" )1983 (Tannenabaum.  
 "جانييـه "تجاه الحديث في تعريف الموهبة كتعريـف  وهو الا:  يز بين الموهبة والتفوق  تعريف يم  -٥

)1985   ، 1991 (Gagne.   ـال            ويمكن الرجوع إلى هذه التعريفات في معظم كتب الموهبة حيث لا يتسع ا
  .ذكرها هنا ل

 يـتم   عطاء تعريفاً واضحاً بمجال ما لم     إلى أهمية إ  ) ٢٢١م، ص ٢٠٠٠( السرور   شارت ناديا من جانب آخر أ   
  .دوات قياس يمكن عن طريق نتائجها التنبؤ بالموهبة على أساسه تطوير أ

 ـلى التمييـز بـين ا      مع الإشارة إ   Renzulli)  1979(  "رنزولي"من هنا تبنت الباحثة مفهوم       ة لموهب
وذلك لأننا لو اعتمدنا على     . كثر التعريفات شمولاً وارتباطاً بمجال البحث       والتفوق حيث ترى الباحثة أا أ     

 التـويجري   ة عن تفكير وسلوك الشخص فقد اثبـت       التعريفات الكمية فإن الذكاء لا يمدنا بمعلومات كافي       
وهبة فيه شـيء    لذكاء فقط في تعريف الم    عتماد على ا   أن الا  )٥٣ م ، ص   ٢٠٠٢(  وجروان ) ٣٠م ، ص  ٢٠٠٠(ومنصور  

 علـى ذلـك بمقولـة العـالم تـورانس          )  م   ٢٠٠٢(يسرية صادق والشربيني    كل من   من القصور واستشهد    
Torrance " على نتائجهم في اختبار الذكاء فإننـا         الموهوبون فقط بناءً   تلاميذذا كنا سنحدد من هم ال     إ 

  )٢٦٠ص( " . بداعاً من الطلبة الأكثر إ % ٧٠ف نستثني سو
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 ذكائي  لى الموهبة من منظور   أنه كان ينظر إ   ) ١٣م ، ص  ٢٠٠٣(بو عليا   أشار  إلا أن هذا المفهوم تغير كما أ      
" تيرمـان "ما الآن فبعد تطور الدراسات وسمات الشخصية تبين عدم دقة مفهوم            في بداية القرن الماضي ، أ     

ن كثيراً ممـن    أ" لاحقاً على  Terman ) 1954( "نتيرما"ما ذكره   ) م٢٠٠٠(ورد النافع   لتعريف الموهبة، وقد أ   
سهامات ،ولم يقدموا إ   لم يحققوا نجاحاً متميزاً في الحياة         درجات عالية من الذكاء في دراستهم      حصلوا على 

 من حصلوا على    مِسلم يTerman   "تيرمان"ن  أ ) ٣٩م ، ص  ٢٠٠٠( العزة   كما أشار  . )١٣ص( "   هامة للمجتمع   
 بلـوغهم سـن     عند -) شخص   ١٥٠٠ ( ما أنتجته عينة الدراسة     لأنه عندما حصر   ،وهوبين بالم ذكاء عالٍ 
  .نتاجهم مائه براءة اختراع حصل على نصفها شخصان  لم يتجاوز إ -الأربعين 

 لم يكـن  وهو الذكاء في تعريف الموهبـة  Terman   "تيرمان"وهذا يؤكد أن المحك الذي اعتمده 
 والمحك الوحيد ، باره منبئ عن احتمال وجود الموهبة     أن الذكاء يمكن اعت    )٣٩،صم٢٠٠٠( ويبين العزة   .  مناسباً

  .ليه الفرد يرى أنه مستوى الآداء الذي يصل إ
 بالاعتماد على الخصائص السلوكية التي توصلت لها الدراسات والبحوث الطولية           وأما تعريف الموهبة  

وبنـاء علـى هـذه      .  Hollingworth  )1931( "وهولنجـورث    "Terman ) 1925( "تيرمان"كدراسة  
مـن   ) ٤٢ص،  م   ٢٠٠٥(  ذكر الـداهري     .  الموهبةالخصائص قام العلماء فيما بعد ببناء مقاييس للكشف عن          

   -:قاييس  على هذه الممثله أيضاًالأ
   Renzulli ,J. Hartman,R&Callhahar,C. 1979 (" وجالجر" وهارتمان" رنزولي"مقياس  -١
   Feldhusen , Hoover , & Sayler ( 1995" ( وسايلر"هوفر  و"ن فلدهوز"مقياس – ٢
  Dacis ( 1992( "داكس  "-٣
  Torrance ( 1977 ( " تورانس"-٤
   Sternberg  ( 1988  ("سترنبرغ"  -٥

ن هـذه    أ )٥٤م ، ص  ٢٠٠٢(يرى جـروان     بينما   .بداع   أساليب غير رسمية في الكشف عن الإ       يرى أا و
تلاميذ حيث أـا تـساعد المعلمـين في    قيمة يمكن الإفادة منها في التعرف على الالمقاييس توفر معلومات    

التي عرفت ا اختبارات    لى معايير التقنين ك   تقد هذه المقاييس بسبب افتقارها إ     نه ين الكشف عن الموهبة ،إلا أ    
  .يضاً اعتماد تفسير نتائجها على المعايير المحلية الذكاء ،وأ

ن تعريف الموهبة بدلالة الخصائص والسمات يتسع فيـه         أ"   إذ يرى  )١١٧ م، ص    ٢٠٠٠(ويتفق معه العاني    
نه يزيد من صعوبة التشخيص والكشف لفئة الموهوبين نظـراً لقيـام هـذه              كما أ ". الخرق اختلافاً وتبايناً  

  .صحاب الدراسات الطولية صائص على محكات مختلفة استخدمها أالخ
ه نبأ " الموهوبتلميذل لWitty ( 1951("ويتي "كتعريف  اتمع بالنسبة للتعريفات المرتبطة بحاجاتو

؛ ونلاحظ أن هذا التعريف     "نسانيطردة في مجالٍ ذي قيمة للمجتمع الإ      دائه مميزاً بصورة م   هو الذي يكون أ   
   وقد نـوه جـروان     ،اس والتقييم عند الكشف عن الموهبة      في القي   باعتماده على الأحكام الذاتية    هيفتح ثغر 
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 لحاجات اتمع وقيمه مـن دون اعتبـار يـذكر    تعريف ينطوي على استجابة واضحة    ن هذا ال   أ  ")م٢٠٠٢(
  .)٢٥ص(" لحاجات الفرد نفسه 

والـتي  ( ظهرت التعريفات التربوية     –ي تطرقنا له سابقاً     ذ ال - نتيجة للنظرة الجديدة لمفهوم الموهبة    
 Merland "ميرلانـد "رها شمولاً تعريـف     كث، ومن أ   )تتضمن إشارة واضحة للحاجة إلى برامج تربوية      

 "ريـترولي "العـالم   م  قد )م١٩٧٩(ثم في عام    . )المعدل  الإمريكية   تربية في الولايات المتحدة   التعريف مكتب   (
Renzulli        يـضاً اسـتخدام     وفضل أ  )١(غفل الدافعية لأنه أ " ميرلاند"تعريفاً تربوياً آخر انتقد فيه تعريف

 الفرق بين الـسلوك الموهـوب والتلميـذ        يأتي وس " . الموهوب تلميذ من ال  مصطلح السلوك الموهوب بدلاً   
  ".الموهوب في المبحث الثاني من هذه الدراسة 

الموهبة   أن )١١٩م،ص٢٠٠٠( ورغم كل ذلك ترى الباحثة قصوراً في التعريفات التربوية حيث ذكر العاني             
  .جتماعية التي يعيشها الفرد ية والبيئة الالة والخلفية الثقاف عناصر أخرى كالأقران والعائيها ؤثر في

 أي التعريفـات    -ا  أ" )م٢٠٠٠(ومن هنا نلاحظ قصر نظرة التعريفات التربوية للموهبة فيرى العاني           
 للعلاقـات   كثر اقتصاراً على الشخص نفسه دون اعتبـارٍ        نظرت للموهبة من زاوية قد تكون أ       –التربوية  

 يعن واض كما أ  .)١٢٩ص( "Albert&Ronco "لبرت ورونكو أ "كل من أشار  جتماعية كما   الانفعالية والا 
 بين  Gagne )1985( "جانييه" في حين فرق     ،ن مصطلح الموهوب مرادف للتفوق    التعريفات التربوية اعتبروا أ   
  . للتمييز بين التفوق والموهبة)م١٩٨٥( "جانييه"نموذج يبين ) ١(التفوق والموهبة انظر شكل 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )١٤٠م ، ص٢٠٠٠،يسرية محمود (  للتمييز بين التفوق والموهبة)م١٩٨٥( " جانييه" نموذج) :١(شكل 
  
فالموهوب هو الـذي يملـك      ،  نه يوجد اختلاف بين المصطلحين       أ )٦٠ م ، ص   ٢٠٠٠(حنورة   وإلى ذلك ذكر   

  م ٢٠٠٠( مود وتؤكد يسرية مح. استعدادات وراثية وعوامل شخصية وبيئية وهذا بالتالي يسهم في بناء التفوق 

  
   )١٤٠، صالمتمثلة في الإرادة والعزيمة أو كما سماها ريترولي بالمثابرة ) ١(

  التفوق
  :مجالات التفوق
  التفوق العقلي
  التفوق الأآاديمي

  التجارة وإدارة العمال
  التفوق في الإدارة

  تفوق الفنيال
  التفوق الرياضي

 مجالات أخرى للتفوق

  الدافعية/١      
  

  المبادرة
   الميول
 مثابرة

  السمات الشخصية/٢
  

  ستقلالالا
  الثقة بالنفس
 تقدير الذات

  الموهبة
  :ستعداد مجالات الا

  ستعداد العقليالا
  ستعداد الأآاديميالا

  بتكارالا
نفعالي ستعداد الاالا

  جتماعيوالا
   حرآي–ستعداد الحس الا

  بتكارالاستعداد للا
 ستعدادمجالات أخرى للا

 / الأفراد المحيطون
 التدخلات/ الأماآن

التعليم/   التدريب

المحفزات الشخصية

المحفزات البيئية
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إلى " المواهب  "ل الاستعدادات الفطرية    ساليب الكشف السليم هي التي تحو     عينات البيئية والشخصية وأ   ن الم أ
  " .التفوق " داء متميز أ

 )1998( وولفـوك    ذكـره ن نقول ما    بة نستطيع أ  اريخ تطور مفهوم الموه   وبعد هذا العرض السريع لت    
Woolfolk "  اتفـاق  ليس هناك منأنه "هي  و،يختصر الحديث كله حول مفهوم الموهبة بجملة واحدة         بأنه 

يتم تبنيـه في    ومن هنا وجدت الباحثة صعوبة في وضع تعريف للموهبـة         . )١٣٨ص(" ؟صلاً من هو الموهوب   أ
   . التي يتضمنها هذا المصطلح )Components(  تعدد المكونات  وذلك بسبب،المملكة العربية السعودية 

  
  :مفهوم الموهبة 

، وقـد   لى مفهوم الموهبة   كمحاولة للوصول إ    كثيرة بحاثفي الإطلاع على أ   ن الباحثة اجتهدت    بيد أ 
ن  أ  إلى Tannenabaum) 1983( "وتـاننيوم " Gallagher ) 1985("جـالجر "مثال  اتفق معظم الباحثين أ   

داء نشاط معين   هو الشخص القادرعلى أ    )٥٦م، ص ٢٠٠٢(يسرية صادق والشربيني    كل من    كرب كما ذ  الموهو
  .و دراسي يكون التفوق  استثمر الذكاء في نشاط أكاديمي أذاغيره ،وإبشكل متميز لا يقدر عليه 

          لى جانب التفوق لذا ربطت الباحثـة بـين المفهـوم النـهائي            تطرق إ ي الحالي لم    بحث لأن ال  نظراً
)  للموهبة "ريترولي"ومفهوم    Tannenabaum) 1983( ،"وتاننيوم" Gallagher ) 1985(جالجرمفهومي  (

 هو الفرد الـذي يملـك طاقـات         :ن الموهوب    أ )٢٠١م ، ص  ٢٠٠٠(  براهيمناديا إ لى تعريف   ما توصلت إ  ومنه
رات معينة وتكون لديه الرغبة في      مكانات تؤهله للإنجاز العالي في جانب معين من فكر أو علم أو في مها             وإ

  . الحالي بحثقوم عليه اليوهذا ما ".الإنجاز والإحساس بالمسؤولية

  :تصنيف الموهبة 
بحث عن الموهوبين في المدارس أن نضع في الحسبان أن هناك نوعين من الموهبـة كمـا                 لابد عند ال  

                           يسرية صادق والشربيني   كل من    حدد    تناولت القدرات وقد   لى ذلك النتائج العامة للدراسات التي     أشارت إ 

  :و الموهبة كما يلي  نوعي التميز أ )٣١ -٢٧م ، ص ص ٢٠٠٢(
  -:"ريترولي"كما يسميها ) الموهبة الأكاديمية (و المتميزون دراسياً أ - ١

طريـق نتـائج     ويتم الكشف عنهم خلال مرحلة الطفولة عن         ،هم المتميزون في التحصيل الدراسي    و
لنوع هو الأكثر شيوعاً    ن هذا ا   أ )٦٤م، ص ٢٠٠٠(  السرور   اولهذا السبب ترى نادي   .التحصيل واختبارات الذكاء    

استخدام معامل الذكاء أو اختبار القدرة المعرفية       نظراً لسهولة قياسه ب   ،ستخدام لترشيح الطلاب    من حيث الا  
 درجات عالية في     غالباً ما يحصلون على     عالية  ذكاءٍ جةن الأفراد الذين يحصلون على در     وأشارت أيضاً إلى أ   
ظون  يحف بأم أكاديمياً   ونيتميز الموهوب  ")م٢٠٠٢( ذكرت كل من يسرية صادق والشربيني     و.التحصيل المدرسي 

غير أن  ،  قصر ويحصلون عادة على درجات عالية في اختبارات الذكاء          دروسهم بسهولة وسرعة في وقت أ     
   .)٢٧ص(   "و الوظيفيةسيوفقون في حيام المستقبلية أو العملية أم هذا لا يعني أ
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 -:"ريترولي"كما يسميها ) و الإنتاج موهبة الإبداع أ(المتميزون في الإنتاج الإبداعي أو  - ٢
. ن إنتاجهم يخدم اتمـع      ، كما أ  صيلة تتسم بالأصالة والحداثة   هم الذين يقومون بإنتاج مواد أ     

 ) م ٢٠٠٠( السرور   ا وتضيف نادي  ،رحلة الطفولة من خلال نوعية الإنتاج لديهم        ويتم الكشف عنهم بعد م    
لى التأكيد على استخدام الأسلوب التطبيقي للمعلومـات وعمليـات الـتفكير            إن هذا النوع يميل     أ" 

 الطالب على حـل      قدرةُ والإنتاج الإبداعي المتميز هو ببساطة    . . . المختلفة كأسلوب لحل المشكلات     
ون المبدعون يتميزو  )٦٦ص( "ستقصائيويات عالية من التحدي والنشاط الا  ت   التي تتطلب مست     المشكلا

م دف حل المشكلات بطرق جديدة أصـيلة وذات         فكارهم ومعلوما في المواقف التي تتطلب تطبيق أ     
  .كثر نجاحاً في الحياة العملية والمستقبلية ة وهؤلاء أيقيمة ،أو فعال

  لدى الفرد الواحد ولكن بشكل نسبي        اهذين النوعين من الموهبة قد تتواجد     ن  ومما لا شك فيه أ    
ن الأفراد ذوي التحصيل الدراسـي      أ " )م٢٠٠٠(  السرور   افقد دلت الأبحاث والأعمال كما ذكرت نادي      

باحثة اقتصرت على موهبة     وبناءً على ذلك فإن ال     )٦٧ص(  " بالضرورة من ذوي الإنتاجات المبدعة     واليس
 ،همية لنتائج التحصيل الدراسي للطالبات في السنوات الماضية          أو الإنتاج عند التطبيق ولم تعط أ       الإبداع

  .وذلك طبقاً لأهداف الدراسة 

  :لإحتياجات التربوية على اتصنيف الموهبة بناءً 
 و الموهوب في الكيمياء قـد لا يكـون موهوبـاً في              ، من المعروف أن العلم واسع التخصص     

و إلى هذا ذكرت يـسرية      ،  عطاء فرصة التميز للجميع     ، ومن هنا يجب إ    لضرورة وهكذا   الرياضيات با 
ختلاف مجال الموهبة التي    ياجات التربوية لكل طالب تختلف با     حت أن الا   )١٤٢ -  ١٤١صص   م ،    ٢٠٠٠(  محمود

  :  ومن هنا صنفت الموهوبين إلى .يتمتع ا
  . عالٍ رهم الزمني ويتميزون بذكاءٍعمرهم العقلي يفوق عم- : الموهوبون عقلياًـ ١
 يتميزون في أحد االات الأكاديمية مثل الرياضيات أو العلـوم أو اللغـات               -:الموهوبون أكاديمياً   ـ  ٢

  . للإنجاز  عالية ودافعية متوسطيضاً بذكاءٍ،كما يتميزون أ
قدرة على إنتاج أفكـار  الختراع وص للإبداع و الاستعداد خا يتميزون با-: ينالموهوبون المبدع ـ  ٣

  .جديدة و كثيرة 
 هم من لديهم القدرة لعلاج مشاكل الجماعة وتحمل - :)جتماعية الموهبة الا(لموهوبون قيادياً أو ا ـ  ٤

  .مسئولياا 
 للتفوق في أحد االات     اً فطري اًستعداد هم من يملكون ا    -: القدرات الخاصة    ي ذو  من الموهوبونـ    ٥

  .ة أو الموسيقية الفنية  أو الأدبي
حتمال البـدني وخفـة     و القوة العضلية و القدرة على الا       يتميزون بالرشاقة    -:الموهوبون رياضياً   ـ    ٦

  . الحركة والتآزر العضلي 
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  :إلى أصناف الموهبة ما يلي P43(  Feldhusen et al , 1997(  آخرونفلدهوزن و أضاف  أيضا
  .لرسم والطباعة والتأليف وتشمل فن التمثيل وا-:الموهبة الفنية ـ ١
  .وتشمل وصف الشخص كمبدع أو مبتكر أو أصيل أو حر فكرياً - :الموهبة الإبداعية ـ ٢
  .تشمل الألعاب السبورية وألعاب الكمبيوتر التي تنمي مهارات التفكير  و- :الموهبة الحركية ـ ٣
  .والقدرة اللفظية العامة )   والنثر منها كتابة الشعر( تشمل القراءة والكتابة - :الموهبة اللغوية ـ  ٤
  .ختيار الصديق ل قوة الشخصية مثل تحديد وإتقان ا تشم -:جتماعية الموهبة الشخصية الاـ ٥
  .لكترونيات ة مع الكمبيوتر والا تشمل البراع -:الموهبة التقنية ـ ٦

ن يتميـزون بموهبـة      في هذه الدراسة هم م      أن الموهوبين  :لباحثة من التصنيفين السابقين     تستنتج ا 
كما أم بناءً على التصنيف الثـاني       ،الإبداع أو الإنتاج ولا يشترط  أن يكونوا من ذوي التحصيل العالي             

ومن ذلك تقترح الباحثة تسميتهم      ، ) العلوم  ( فهم من يتميزون بالإنجاز العالي في أحد االات الأكاديمية          
أا تحتـاج إلى معاملـة  الجميـع           )٢٤٣ م ، ص     ٢٠٠٠(  سعيد   اهاير كماوالموهبة العلمية ، "الموهوبين علمياً ب"
 و معنى ذلك أن التعامل مع الموهبة العلمية يجب أن يتميز بقدر كـبير مـن                 .عتبارهم مرشحين للنبوغ  با

عتماد التفكير العلمـي    ك بأهمية نشر القاعدة العلمية و ا      الديمقراطية  في إتاحة الفرصة للجميع و عللت ذل        
  . في مواجهة التفكير الخرافي واللاعقلاني في جميع أنشطة الحياة ة حياكأسلوب

  :الفئات الخاصة من الموهوبين 
ديكسون بشكل عام يوجد في اتمع ثلاث فئات من الموهوبين ينبغي أن لايغفل عنهم حيث يرى                

 ـ             "  ) م   ١٩٩٩(وآخرون     )٢٥ص(  " رأن الطلاب الذين لم يتم تشخيصهم على أم موهوبـون فهـم في خط
  -:وأصحاب هذه الفئات هم 

   :The Gifted with aHandicapعاقون  الموهوبون الم-١
 من الأطفال المعاقين وخاصة الإعاقات  اً أن كثير   )٣٢ ، ص  ٢٠٠٢( يسريه صادق والشربيني      كل من    ذكر

ذوي مـن   من أفراد اتمـع يعتـبرون        % ١٠كثير من الدراسات أثبتت أن      والجسمية هم موهوبون ،     
ام الذي يحظـى بـه      هتميهم موهبة أو تفوق و لايحظون بالا      لد %  ٢اصة و من بين هؤلاء      الخاجات  الح

بتـهوفن  ( ولا أدلّ على ذلك  مانعرفه عن عالم الموسيقى المعـروف            .  من غير المعاقين     أقرام الموهوبين 
Bithoven  (      كما ذكر التويجري ومنصور )أليف أجمل موسيقاه  بعد أن فقد        أنه قام بت    )١٩٣  م ، ص    ٢٠٠٠

  .السمع 
ن طريقـة موحـدة في      إلى أنه لايوجد إلى الآ     ) ٤ص  ، م  ٢٠٠٢( ذكرت سهام الكحيمي وفريال الجزار      

ن عوائق اكتشاف الموهبـة عنـد        فيرى أ  )٩، ص م٢٠٠٢(أما كلنتن   .  الموهوبين المعاقين    الكشف عن التلاميذ  
 وتجاهـل    ، هتماما وجعلها محط الا   ضعف ومحاولة تدريبه على تخطيه    المعاقين هو اهتمام المعلمين بنواحي ال     

أن السبب الرئيـسي     ترى   )٩م،ص٢٠٠٢(خضر  فوزية أ بيد أن   . قدرات الطفل الأخرى التي تدل على الموهبة        
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تجاهـات  في بداية الطريق بالإضافة الى الا     ن رعاية الموهوبين من العاديين ما زالت        في إهمال هذه الفئة هو أ     
  .ية التي يحملها اتمع نحوهم والتشكيك في قدرام السلب

الموهوبـون مـن ذوي   أو   Underachieving Gifted الموهوبون المتأخرون دراسياً -٢
    :Highly Giftedالمواهب العالية 

عتبـار  ي المواهب العالية  علـى ا       بذو  )١٩٢ - ١٩٠صص    م ،     ٢٠٠٠(   كما يسميهم التويجري ومنصور   أو
 يجب البحث عن الموهبة حتى لدى متدني التحصيل و ذلك لأن            لذا.  فأكثر ١٧٠لى نسبة ذكاء    حصولهم ع 

نخفاض المستوى التحصيلي أو ضعف القدرة اللغوية لا يعني بالضرورة عدم           د أن ا   أكّ  )٥٣  م ، ص    ٢٠٠٠( منسي  
مـن أسـباب تـدني    و.  عوامل تجعلهم غير قادرين على التعبير عن مواهبهم كموهبة هؤلاء التلاميذ فهنا 

 أن دافعية الأطفـال     " )  م ٢٠٠٢(    يسريه صادق والشربيني   كركل من  ذ  كما التحصيل عند هؤلاء التلاميذ   
الموهوبين للإنجاز أو التحصيل الدراسي تنخفض بسبب عدم توافق خصائصهم و الفرص التي تتـاح لهـم                 

   . )٣٣ص(    "داخل المدرسة
حصيل  أن الأطفال الموهوبين من ذوي الت       )١٩٢ - ١٩٠ص    م ، ص   ٢٠٠٠(  يضاً التويجري ومنصور    أ ويؤكد

أي يعانون  ؛  جتماعية  يجابية في الحياة الا   المشاركة الا نسحاب عن تحقيق الأهداف و      المنخفض يميلون إلى الا   
جتماعي ، ومن الآثار المترتبة على عدم التوافق هـو تجاهـل            بة في تحقيق التوافق الشخصي و الا      من صعو 

         ديكـسون وآخـرون      و الإنحراف عن بقية أفراد اتمع ، بينمـا يرجـع           ،ورفض جماعة الرفاق   ،الكبار
 هو- على الرغم من قدرام      -وهوبين السبب في رسوب أوتدني تحصيل الطلاب الم        )٢٠ - ١٩صص   م ،    ١٩٩٩ (

وم فـسيطر علـيهم     توافق مع أسـل   م دروسهم أو أن أسلوب التدريس لم ي        تحدياًفي تعل  أم لم يواجهوا  
 الآخرين حتى يتعلموا ما     ميذلاتحباط بسبب قلة تحملهم للمواقف الفصلية التي تحتم عليهم أن ينتظروا ال           الا

 سبباً آخر هو أن غالبية هـؤلاء         )١٩١م ، ص  ٢٠٠٠(  التويجري ومنصور    ويضيف .تمكنوا هم من تعلمه بسرعة      
ر الأسرة  مدى أهمية التعلـيم بالنـسبة         حيث لا تقد  الأطفال يأتون من بيئات منخفضة المستوى العلمي        

  .لأبنائهم 
جتماعي مدرسي ومترلي  غـير       لهؤلاء الأطفال مناخ ا    رفََوأن ي إلى ضرورة   مما سبق   تخلص الباحثة   و
  . فضلاًعن تدريس فعال و أسئلة تتحدى إمكانام ،هتمامام بالإضافة إلى مقررات تتناسب مع اتقليدي

  
  - :صحاب اضطراب قصور الانتباه المصحوب بنشاط زائدون أالموهوب -٣
 )ADHD ( Attention Deficithy Hyperactivity Disorder:    

 مـن   اًن كثير بات التعلم لا يمكن رؤيتها مباشرة ،وأ      ن اضطرا  أ )٢١ص،م١٩٩٩( ديكسون وآخرون ذكر  
ت فكريه متشعبه تخفي    لديهم مهارا الذين يعانون من الاضطرابات الناتجه من نقص الانتباه غالباً ما تكون            

يذ كثيري الأسئلة هم مصدر     ين يعتبرون التلام  من بعض المعل   أ )٥ت،ص.د(ذكر القاطعي   .  وراءها موهبة كامنة  



    ٢٣

وعـادةً هـذا    .  وعليه تكون النظرة سلبية تجاه هذه الفئة         ،زعاج وغير ملتزمين بقواعد السلوك المرغوب     إ
  يـسريه صـادق والـشربيني     كل منذكر ورغم ذلك ، تقريباً ركةي النشاط والح  طفال دائم  الأ النوع من 

نه يحدث دائماً خلط عند التشخيص بين الطفل الموهوب والطفل المصاب باضطراب             أ )٣٨ -٣٣ص ص   ،م٢٠٠٢(
ة بل يكـون التـشخيص مركـزاً علـى          عتبار الموهب ؤلاء بالمضطربين دون الأخذ في الا     فيتم تشخيص ه  

ضـطراب ولكـن    وهوب عادةً موهبة مصاحبة لهذا الا     يكون لدى الطفل الم   ضطراب على الرغم أنه قد      الا
   . سنة تقريبا١٢ً من  هؤلاء تتحسن حالتهم بعد عمر اًكثير

كما ذكر حبيـب    ؛نتباه المصحوب بنشاط زائد     يمكن تمييز الموهوبين أصحاب اضطراب قصور الا      و
ستثناء با( صر جداً في كل المواقف عادةً       لمختنتباههم ا  من مستوى نشاطهم العالي وا      )٤٣ -  ٤٢صص   م ،    ٢٠٠٠(

ة فيميل المضطربون    كما يمكن التمييز بينهم من خلال مزاولتهم للأنشط         ، )ما يخص الكمبيوتر والتلفزيون     
ن فعـادةً تكـون     أما الموهوبون المضطربو  .  مع التنوع  في أداء المهمة      ؛عمالهم عشوائية متصلة  لأن تكون أ  

 في فصولهم عند مواجهـة       مركزة ستمرار بجهود  لأهداف خاصة ويقومون با    لة وموجهة أنشطتهم متسلس 
 نتـاج أداءٍ  م والبعض منهم قد يصبح أكثر تركيزاً وتحديداً عنـد إ          التحديات العقلية وعندما يحبون معلميه    

  .يحقق المعايير الذاتية التي يضعوا 

  :خصائص الموهوبين 
كدراسـة  " على الدراسات الطولية التي أجرـا        غلب الدراسات خصائص الموهوبين بناءً    استقت أ 

 وجميع هذه الدراسات اعتمدت علـى       Hollingworth )1931( " هولنجورث "Terman )1925("تيرمان  
ن الفضل في تحديـد خـصائص        أ )٢١١م،ص٢٠٠٠(  إذ ذكر الطنطاوي   اء كمحك لتحديد عينة الدراسة    الذك

سـت  رِثم بعد ذلك د    ."تباعهتيرمان وأ "ت الطولية كدراسة    الموهوبين في التراث التربوي يعود الى الدراسا      
أن العديـد     )٢٠٨م، ص ٢٠٠١(حسبما ذكر سيد     للموهوبين   ستخلصت خصائص عامة  هذه العينة ثم اُ   خصائص  

ساس نسبة الذكاء المرتفعة هم الأكثر شيوعاً في        التلاميذ الذين تم اختيارهم على أ     ن  من الدراسات أكدت أ   
 بأن بعض الباحثين    )١٣٧م ، ص  ٢٠٠٠(ذكرت ناديا السرور    .التي تناولت خصائص الموهوبين     الدراسات الطولية   

 Terman )م  ١٩٢٥ ("تيرمـان " فعلى سبيل المثال اختار      ؛اعتمدوا على دليل واحد في التعرف على الموهوبين       
  "طور مفهوم الموهبه  ت"ولاننسى ماتطرقنا إليه سابقاً في       .  "ستانفورد بينيه "نتائج الذكاء باستخدام مقياس     

نتاجيتـهم  كمـا اعتـبر       وهوبين وذلك بسبب قلة إ     بالم  من حصلوا على ذكاءٍ عالٍ     سمِلم ي " تيرمان"بأن  
م موهوبون عقلياً  الموهوبين المكتشفين عن طريق اختبارات الذكاء ه  P 31   ( Feldman,1996( "فيلدمان"

 نطلق لاتجد الباحثة حاجـة إلى ذكـر خـصائص         ومن هذا الم  ) . صحاب موهبة عامة    أي ليسوا أ  (فقط  
   .على الدراسات الطولية  ستخلاصها بناءًجودة في أغلب الدراسات والتي تم االموهوبين المو

ستنتاج الخصائص العامة للموهوبين من     اتجهوا الآن إلى ا    بعض العلماء المتخصصين في الموهبة       إلاّ أن 
  )٢١٢ م ، ص   ٢٠٠٠( وهذا هو الأفضل كما ذكرت ناديا السرور        ،  دراسة سير بعض العلماء والعباقرة السابقين     
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أن أفضل الطرق للتعرف على خصائص الموهوبين هو دراسة سير وأعمال المبدعين الكبار ومتابعة مراحل               
  .الإبداعية لديهم وتطور العلمية ال

           ناديا الـسرور   ونستطيع أن نستخلص أن الموهوبين عادةً يتميزون بالثقة بالنفس والطموح ونقلت            

) ٣٠٠(لــ  بعد جمع بيانات ودراسات  1920 ) Coxet  ("كوكسيت"ستنتاجات  أيضاً ا )٥٣م ، ص ٢٠٠٠( 
ولا أدلّ علـى    . نجازات غير عادية والمثابرة والثقة بالقدرة وقوة الشخصية         عبقري ولاحظ أم يتميزون با    

لوأنني أقـف    " : عندما قال  ") م   ٢٠٠٠(    ناديا السرور   المشهورة التي أوردا   Newten" نيوتن"ذلك مقولة   
 كمـا    ).٢١٨ص(  "هذا يعكس مقدار طموحـه العـالي      و ."ستطعت أن أرى أكثر     تاف العمالقة لا  على أك 

ز بين الموهوبين والعاديين في حـب       ي في التمي  هميةًأن أكثر الأبعاد أ     )٦٤٧ص  ، م  ٢٠٠٠(   يمان الصوص أشارت إ 
  .  وتعدد الاهتمامات المرونةو، لية الاستقلاو، الاطلاع 

 على خبرته الميدانيـه     ائص التي يتميز ا الموهوب بناءً     غير أن بعض التربويين استقى عددا من الخص       
   -:ومن هؤلاء 

  -: من الخصائص  عدداً )٢ص،  م ٢٠٠٢(  )١(حدد البعادي 
يصنع المعـايير   ، المستمر لمدة طويلة محب للاطلاع وذو اهتمامات واسعة ،وله قدرة عالية على التركيز    -١

 له القدرة على    و ، السريعة للافكار الجديدة   قة الملاحظة مع الاستجابة   يملك د ، العاليه ويميل الى النقد الذاتي      
، ويـتعلم   ل كثيراً ويسأ،  في التحدي العلمي وحل المسائل الصعبة        ويجد المتعة ،  مع الكبار    التواصل بكفاءة 

  .ويشعر بالعطش الشديد للمعرفة ، تقان  العمل  يميل إلى المثالية وإو،خرين أكثر من الآ
  :من الخصائص المميزة للموهوبين أم بناء على خبرته التربوية عدداً  ) ٥م ،ص ٢٠٠١(   شكاخوة وحدد أيضا

  .ستيعاب الأفكار المعقدة بسرعة  القدرة على ايمتلكون -١
  . يتعلمون بسرعة أكبر من أقرام وبشكل أعمق -٢
 .هتمامات تختلف عن التلاميذ من نفس الفئة العمرية يظهرون ا -٣
 .ستنتاجات وعلاقات بين المفاهيم التي قد تظهر غير مترابطة يستطيعون الوصول إلى ا -٤
 . يوجهون أسئلة مثيرة ومحرجة  -٥

                     مـر كمـا ذكـر سـليمان        لاختراع والابتكار ويظهر هـذا الأ     يتميز الموهوبون بالقدرة على ا    و

، ويـرى فيهـا عيوبـاً ،         دوات يشعر بعدم الرضا عن الموجود من أجهزة وأ        ن المخترع  أ  )٨٧ص  ،  م   ١٩٩٧( 
 ذكـر .ن تعرض عليه مشكلة ما  ويسعى جاهدا للبحث عن حل لهـا              وتظهرلديه الرغبة في تحسينها أو أ     

 . تمتعون بحب الاطلاع والفضول والمثابرة      ن العلماء ي   أ  )١٢٧ص  ،  م   ٢٠٠٢( جاكلين سوندرز و باميلا ايسبلاند      
            أنه)٢() الانترنت ( بشبكة المعلومات حيث ذكر في موقعٍ  ؛ الظروف التربوية المناسبة ومن هنا يجب توفير

  
  . الامين العام لمؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله لرعاية الموهوبين بالرياض )١(
)٢( WWW. NORTHEDU.GOV.SA.COM  
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حلام تطوير إمكاناته تتطور لديه صفات أخرى مثل الانغماس في أ         الظروف الملائمه ل  الموهوب   دما لا يجد    عن
  . م بسلوكيات فوضوية ، وربما القياخرينالانطواء والانعزال عن الآ، يقظة ال

 الموهوبين يمتلكون معدل طاقة مرتفـع       ميذلات بأن ال   )٤٠م ، ص  ١٩٩٩(  ديكسون وآخرون كما يضيف   
قلام ؛ فمثلاً قد يقومـون بـالنقر بـالأ        يلون إلى كثرة الحركة عندما يدرسون أو يستمعون أو يقرءون         ويم،

  . في الأنشطة منخراطهحون إحدى الساقين وهذا يظهر عند االرصاص أو يمرج
ستنتاجها بناءً  صائص العامة للموهوبين والتي تم ا     جتهدت كثيراً في الوصول إلى الخ     رغم أن الباحثة ا   

أا لم تجد خصائص شاملة وذلك لأن الدراسات         سير العباقرة والعلماء في المراجع الأجنبية إلا       اسةعلى در 
مازالت مستمرة ومجال الموهبة  بكر ولم يتم إلى الآن الكشف عن جميع طلامسه ، أما الدراسات العربيـة                   

 نظراً لأا نقل كلي عن الأبحاث        تماماً المراجع المتوفرة تكاد تكون مكررةً    اال ومعظم   هذا  فهي عقيمة في    
ن تربية الموهوبين جديدة العهد في العالم بشكل    أ  )٢٠ص ، ٢٠٠٥( ذكر الداهري   . الأجنبية دون إضافات تذكر     

  .عام وفي الوطن العربي بشكل خاص 
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  المبحث الثاني
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  تمهيد 

غالباً ما نجد علماء النفس والتربويون عموماً يعقدون مقارنات بين صـنفين مـن الأفـراد وهـم                  
ومن غير شك فإن البحوث والدراسات وواقع المؤسسات التعليمية والتأهيلية تؤكد           . الموهوبون والمعاقون   

   .يقيناً التحيز لصالح المعاقين دون الموهوبين
وقد نجد العذر لهذا التوجه التربوي، فعلامات التخلف والإعاقـة ظـاهرة في معظـم الأحيـان                 

 فهم أقرب   ينأما الموهوب . للمتخصص كما أن الآباء والمعلمين على قدرة كبيرة لاكتشاف أبنائهم المعاقين            
نجـازام  اختبارات المقننة أو في     لأقرام العاديين وإنما يكون اختلافهم عنهم ؛ إما في النتائج المحرزة في الا            

  .الفريدة 
. ساليب اكتشاف وتـشخيص الموهـوبين     ومن هنا اختلفت وجهات النظر النفسية والتربوية في أ        

والدراسة التالية ستحاول عرض أحدث الأساليب وأكثرها استخداماً في تشخيص الموهوبين ووجهة النظر             
  .لمدرسة واتمع في الكشف عنهم ورعايتهم الحديثة في الكشف عنهم ودور كل من الأسرة وا

  :أساليب الكشف عن الموهوبين 
  والمـساد  )١٠٢ - ٧٧صص   م،٢٠٠٢( وسلامة وابو مغلي      )٢١٥ - ٢٠٧م، ص ص  ٢٠٠٠(صنفها المعايطة والبواليز    

  - :حسب التالي )٢٨م،ص٢٠٠٠(
والإبـداع   رة  والقد،و الاسـتعداد   تتضمن مقاييس الذكاء ،    -: )ختبارية  الا(طرق موضوعية    -١
  .ختبارات التحصيلية والا
 .تتضمن السيرة الشخصية والملاحظة  : )ختبارية غير الا(طرق ذاتية  -٢

والعـزة    )٢٧٣ - ٢٦٤صص   م،٢٠٠٢(  يسرية صادق والـشربيني   كل من    إليه   وهناك تصنيف آخر حسبما أشار    
   : مرورعملية الكشف بثلاث مراحل هي يتضمن)٨٦ - ٧٧صص  م،٢٠٠٠(

  -:و التصفية  لانتقاء أرحلة ام - ١
وفي هذه المرحلة يتم ترشيح مجموعة من الطلبة من قبل المعلمين وأولياء الأمور والأقـران والـسيرة                 

ذه ليست عشوائية إنما تستند إلى أسس أو شروط تختلف من برنـامج إلى آخـر     الذاتية وعملية الترشيح ه   
 قدر من المعلومات الموضوعية والذاتية الـتي        كبر أ نه تستخدم نماذج واضحة تتضمن بنوداً لتسجيل      ،كما أ 

ا تتراوح  ، ويرون أ   المرشحين تختلف من برنامج لآخر     تلاميذن نسبة ال  الترشيح وتدعمه ، كما أ    تؤيد قرار   



    ٢٧

 ـتعفضل من ي  أن المعلمين هم أ    )١٠١م ،ص ٢٠٠٢(   ويضيف جروان  تلاميذالمن مجتمع    % ٢٠و    %٣بين   مد 
  .لأقرب لطلبتهم والأكثر معرفة بعناصر قوم وضعفهم بحكم اتصالهم الدائم م عليهم في الترشيح فهم ا

   -:ختبارات والمقاييس مرحلة الا - ٢
 العـدد   وفي هذه المرحلة يتم تقليص عدد الطلبة الذين تم ترشيحهم في المرحلة الأولى على حـسب               

ختبـارات  يـق الا  بتطبذلـك    و ا تفرز الطلبة الموهوبين من عدد المرشحين      المطلوب في كل برنامج أي أ     
  :والمقاييس المستخدمة في الكشف عن الموهوبين وهي 

 للـذكاء                   بينييـه  د سـتانفور  مقيـاس  كثرهـا اسـتخداماً    اختبارات الذكاء الفردية وأشـهرها وأ      -أ
The Stanford Binet Intelligence Scale ) ( وكـسلر  سيياومق)Intelligence Scales  

The Wechsler (  . ويضيف جروان )ن لهذه المقياسين صورة مطورة ومقننة للبيئـة العربيـة    أ")م٢٠٠٢
  )١٠٨ص("

  . اختبارات الذكاء الجمعية -ب
 لمدرسـة اليوبيـل     )AAT( الأمريكـي و     )SAT(مثل  : ستعداد المدرسي والأكاديمي     اختبارات الا  -ج

    .بالأردن

؛ ختبارات المستخدمة في قياس الإبداع    ورغم تعدد الا   " لتورانس   "يوالتفكير الإبداع  اختبارات الإبداع    -د
عادة وا إلى أن هذه الاختبارات تحتاج إلى إشارأ Bloker et al  ( 1996 , P 86(ن بلوكر وآخرون إلا أ

عادة تقنينها حتى يمكن تطبيقها على عينات مختلفة من التلاميذ          محتواها العام والخاص مما يتطلب إ     صياغة في   
ت  للحصول على مقياس تتوفر فيه دلالا      نه سعياً أ  )١٣ص، م  ٢٠٠٠(  السرور   ا ومن هنا  ذكر الروسان ونادي      .

دف إلى تطوير صورة      دراسة اموا بإجراء    فقد ق  . في البيئة الأردنية     صدق وثبات وفاعلية فقرات مقبولة    
 " ريم "عدتهوالذي أ ) Gift  ) Group Inventory For Finding Interests من مقياس أردنية

Rimm في جامعة وسكونسن ١٩٨٠  في عام  )The University Of Wisconson   بالولايـات  
  .المتحدة الأمريكية

  . اختبارات التحصيل المدرسي -هـ
 مقياس   )٤٥ص ، ٢٠٠٠( داهري  الذكر  . قبل المعلم    مقاييس التقدير وهي تركز على السلوك الملاحظ من          -و
  الـذي   Renzulli ,J. Hartman,R&Callhahar,C. at (1976   ("ان وجالجرريترولي وهارتم"

 كمـا أشـار   ". القيادية  ، بداعية  الإ، الدافعية  ،  على التعلم    ةقدرال":ربعة جوانب رئيسية وهي     يتضمن أ 
          :   الخصائص السلوكية للموهوبين و يعـرف بــاسم         لتقدير  أنه يستخدم    ) ٤٣م، ص ٢٠٠٠( والبواليز   ايطةالمع

Scale For Ralling Behavioral Characteristics Of Superior Students)(   
 -:ختيارمرحلة الا - ٣

في قائمـة بالترتيـب حـسب       وفي هذه المرحلة تستخرج لكل طالب علامة مجمعة وتدرج الأسماء           
ائمة حسب ترتيـب     ويتولى القائمون على برنامج تعليم الموهوبين اختيار العدد المطلوب من الق           علامام  
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ختيـار مجموعـة مـن      لباحثة أن يقوم بعمليـة الا     وترى ا . علامام ثم نطبق عليهم البرنامج المعد سابقاً        
ن  أن تقوم بعملية الاختيار لجنة من المتخصصين علـى أ          )١٤٥م،ص٢٠٠٠(المتخصصين إذ أكدت يسرية محمود      

المطبقة حتى يمكن اتخاذ القرار الخاص بتحديد       ختبارات  تلميذ ممن نجحوا في الا    تقوم بعمل دراسة حالة لكل      
وهذا مطابق  لما تقوم بـه        .مجال موهبته ومستواها ووضعه في البرنامج الفردي الذي يتناسب مع قدراته            

قوائم ، المعلمات ( الترشيح  : ولاًأ حيث يتم للكشف عن الموهبة)  م ٢٠٠٢( عاية  الموهوبات دارة العامة لر  الإ
   .)داء المتميز الأ، التحصيل الدراسي المرتفع ، ةالصفات السلوكي

  ) والذكاء الفردي ، والتفكير الابتكاري ، الذكاء الجمعية( تطبيق الاختبارات والمقاييس كاختبارات : ثانيا 
  :ساليب الكشف عن الموهوبين إلى  فقد قسم أ)٣٩-٣٦صص م، ٢٠٠٢(كلنتن  مّاأ
  -:ي عمالأسلوب القَ -١ 

 نه يضم جميع المراحل الـسابقة     مل فهو مطابق للتصنيف السابق في أ      ن هذا الأسلوب شا   ترى الباحثة أ  
  ) .ختيارالترشيح ثم الاختبارات ثم الا(

 وفق ترتيب   سلسل منظم ويتم فيه اختيار التلاميذ     دوات الكشف وفق ت   ويتم في هذا الأسلوب ترتيب أ     
ومن هؤلاء الممتازين يـتم     ، المدرسة   تلاميذ من   يضعه المسؤول ، كأن يتم اختيار الحاصلين على تقدير ممتاز         

  .ن وهم الموهوبو % ٥ يتم ترشيح أفضل حتى... وهكذا ،اختيار الحاصلين على تزكيات المعلمين
 يسرية صـادق     كل من  وهذه المقاييس تكون وفق ترتيب محدد وتبدأ بالمقاييس الأكثر شيوعاً ويتفق          

علـى القمـع    هو أكثر المقـاييس شـيوعاً ويكـون في أ          على أن التحصيل الدراسي      وكلنتن والشربيني
  ). ٢(انظرالشكل

  
  
  
  
  

  )٢٦٢م،ص٢٠٠٢يسرية صادق والشربيني (  سلوب القمعيوضح أ ) ٢(         شكل        
  

تبعهـا  ن تبدأ التـشخيص بالوالـدين أو المعلمـين ت    أنه من الأفضل أ  )١٥٤م،ص٢٠٠٠(بينما يرى العاني    
 العـاني  معوتتفق الباحثة  .ختبارات الفردية ومن بعدها استخدام الا)  الغربلة   و أ للتصفية( اختبارات جمعية   

نه اختلف في ما هو المقياس الذي       على الرغم من كثرة استخدامه إلا أ      الأسلوب القمعي   في أن   ) ١٣٢م،ص٢٠٠٠(
  .يستخدم أولاً لغربلة الأطفال  

  

  التحصيل الدراسي
   المعلمينتزآية

  اختبار القدرات
  اختبار الإبداع
 اختبار الذآاء

 الموهوبون
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  -:سلوب الجدول  أ-٢

ختبارات والمقاييس ثم بعد ذلك توضـع  ميذ لجميع الأدوات و الا  يع التلا وفي هذا الأسلوب يخضع جم    
ن هـذا   ،بيد أ  ثم يتم ترشيح الطالب بموجب نتائج المقاييس المستخدمة          ،درجات لكل تلميذ في كل جدول     

نه يكلف كثيراً من الوقت والمال إلى جهد كبير من فريق متخصص كما أ الأسلوب بحاجة.  

  :ة السن الأمثل للكشف عن الموهب
 Terman" ناتيرم"اثبت فقد   )٢٤ص ، م ٢٠٠٢( بداع في الكبر  أن الموهبة في الصغر إ     الموهبهذُكر في مجلة    
 بـين   ةة وطيد  تميزوا في الكبر حيث هناك علاق      ياً عال ن الأطفال الذين كان لديهم ذكاءً     من خلال دراسته أ   

همية السنوات الأولى مـن العمـر    إلى أ)٧٤م،ص١٩٩٧(  شار كامل أ وقد   .نجاز الكبار     نتائج حاصل الذكاء وإ   
  .و المدرسة في تكوين ذكاء الأفراد وشخصيتهم العامة ي تلعبه التربية سواء في المترل أوالدور الذ
 ـتخن السن الأمثل للكشف عن الموهبة اُ      ؛ إلا أ  كثر فاعلية من التدخل المتأخر     فالتدخل المبكر أ   إذاً لف 

ن للعقل البشري قدرة هائلـة      أ  )٢٧٧ م ، ص   ٢٠٠٠(  فرجاني شاراشرة كما أ   أن يكون قبل سن الع     فيه ويفضل 
في سنوات الطفولة المبكرة تتأصل على التشكل قبل سن العاشرة فالمواهب التي تبزغ عن طريق استثارة المخ             

  ويعلـل منـسي    .رحب من تلك التي تكتسب في مراحل متأخرة نسبياً من الطفولة            أكثر وتنمو لآفاق أ   
ذا لم تكتشف مواهبهم مبكراً فإا تخبو بمـرور       ة الكشف المبكر لأن بعض الأفراد إ      هميعلى أ  ) ٥٠ م، ص    ٢٠٠٠(

ي عوامل تـؤثر  من أيحمي الأطفال  " ) م٢٠٠٠(شار المساد  أن الكشف المبكر كما     هذا فضلاً على أ   . من  الز
 يـصبح     أن إهمال الموهبة     )٢٩ص  ،  م   ٢٠٠٢(  جاكلين سوندرز و باميلا ايسبلاند        ذكر )٢٧ص(" على تفوقهم   

مر اطفية والاجتماعية أ  ن مسالة وجود بعض المتاعب الع     أ في مراحل الطفولة المتاخرة حيث       مصدر ضعف   
  .ومن هنا يبرز المتمردون على اتمع . شائع عند اليافعين الموهوبين 

حيث   وقائيةٌ لها آثار  وبين أن الرعاية المبكرة للأطفال الموه     )١٧م، ص ١٩٩٩(  ديكسون وآخرون كما بين   
 الذين ينهجون مسلكاً ضد المعايير المقبولة في سـن صـغيرة سـيقعون في               من التلاميذ  % ٤٠تبين أن     

  .لى التركيز على الكشف منذ الصغر إمشكلات الجنوح والمخدرات وهذا الأمر يدعو 
كـراً كلمـا اسـتطعنا      دركنا الموهوب يعمر مب   أنه كلما أ  "  ) م ٢٠٠٠(يرى العاني    ومن جانب آخر  

        شـار حـسانين   أ والكشف المبكر كمـا      )١٤٢ص(  "طولاستثماره ورعايته وتعليمه بصورة أفضل ولفترة أ      
لأن الطفـل في هـذه      . نسب الوسائل والرعاية التامة للموهوبين       يفيد المتخصصين لإعداد أ    )٤٣م، ص   ١٩٩٧( 

ثر مرونة في التعامل مع المؤثرات البيئية والتكيـف         ك أ  )٢٥٩م ، ص    ٢٠٠٠( السن المبكرة حسبما ذكر رمضان      
ن الإنجازات في    أ ")م٢٠٠٠( العاني   شارهذا وأ .معها ولكن هذه المرونة تقل كلما تقدم الكائن الحي في العمر            

  )٦٨ص، م  ١٩٩٩( وذكر الحروب    )١٤٥ص("ولاً في مرحلة الطفولة     أالرياضيات والعلوم خاصة لها جذور ظهرت       
خص البالغ يمكن التنبؤ به بشيء من الصدق والدقة من خلال الأداء في الطفولـة وذلـك لأن                  أن تميز الش  
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  )P42 , 1997(  وأخـرون  فلدهوزن كما أشار. خصائص التميز تعتبر ثابتة نسبياً منذ الطفولة وحتى الرشد 
Feldhusen et al   فتـرة  أن ظهور قدرات الشخص في فترة الشباب يدلنا على استعدادات عامـة في 

 اًتمع وتؤثر في الموهبـة تـأثير       البيئة المترلية والمدرسة وا    ستعدادات تتباين وتتداخل مع   الطفولة وهذه الا  
   . اًحيوي

 فإنه لم يعد هناك اختلاف حول تبكير تشخيص الموهوبين    ،وبعد العرض السابق لأهمية الكشف المبكر     
ن يبدأ الكـشف في سـن       أ"  ) م ٢٠٠٠(ومي للموهوبين   ولكن الأهم هو استمرارية الموهبة فيوصي المؤتمر الق       

" ن يكون الكشف عن الموهبة عمليـة مـستمرة          لسنوات التالية دون توقف أي يجب أ      مبكرة ويستمر في ا   

طـوال   أن الكشف المبكر غير كاف فلا بد من استمرار الرعايـة             )٧١م ، ص  ٢٠٠٠( يؤكد فهمي    كما   )٢٧٩ص(
هتمام المبكر خـلال     أن الا  )١٢٢م، ص ٢٠٠٠( ر  ذلك ذكرت أيضاً ناديا السرو     وإلى   سنوات التعليم العام كله ،    

 إلى تنمية القدرات واحتمالية أكبر للإنتاجية والإبـداع         واستمراره خلال التعليم العام يؤدي    مرحلة الطفولة   
 ـ .ن الموهبة في مرحلة الطفولة المبكرة تكشف عن نفسها من خلال الأداء             وقد أكد الباحثون أ    اه الان  الاتج

          هو ليس فقط تقديم الرعاية للموهوبين بل المتابعه في مراكز رعاية الموهوبين وهذا ما قام بـه عبـدالجليل                   

 تقوم على الاكتـشاف ثم      بمدينة مكة المكرمة   حيث وضع استراتيجية لمركز رعاية الموهوبين         )٤ص  ،  م   ٢٠٠٢( 
  .الرعاية ثم المتابعه 

 للكشف عن مواهب    باحثة أن الأمر يستوجب التدخل المبكر بقدر الإمكان       على ذلك ترى ال   بناءً  و
الأطفال مع استمرارية الكشف والرعاية من خلال يئة البيئة الصالحة لتنمية مواهبـهم والتغلـب علـى                 

  .الصعوبات التي قد تعطل نمو هذه المواهب 

  :سباا أخطاء تقع أثناء عملية الكشف وأ
  : الوقوع فيها عند الكشف عن الموهبة م نوعين من الأخطاء يت)١٤٤م،ص٢٠٠٠(حددت يسرية محمود 

م موهوبون وهم ليسوا كذلك     مجموعة من الأفراد على أ    وهو قبول     : خطأ التعرف الإيجابي   -١
  .الطولية  Terman " تيرمان"كما حدث في دراسة

 ـويتم تصنيفهم على أ   تلاميذ موهوبين حقاً    و إغفال   ، أ وهوتجاهل  : خطأ التعرف السلبي   -٢  م
  . ستفادة من البرنامج عاديون وبالتالي حرمام من الا

بعض الأسـباب الـتي     ) ٨٧م، ص ٢٠٠٠(يضاً العزة   وأ )١٢٤ م،ص ٢٠٠٢( ومن جانب آخرلخص جروان     
  :لى الوقوع في الكشف الخطأ تؤدي إ
  .ختبار  مصدرها القياس النفسي والتربوي أو عدم الدقة في بناء الاأخطاء -١
 .ساليب الكشف وطبيعة البرامج التربوية خطاء بسبب عدم المطابقة بين أأ -٢
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والتحيز لفئة اجتماعية علـى حـساب       خطاء مصدرها الإجراءات المتبعة في المؤسسة التربوية        أ  -٣
وهـذا مـا لمـسته      ( ) ٣٨ص(  " ان ابناء المعلمين هم موهوبون فقط     "  )م  ٢٠٠١( الزهراني   كما اشار خرى  أ

   ) . اللاتي أمهان معلمات في المدرسةتلميذات هن البأن الموهوبات،التطبيق الباحثة أثناء 
 .سلوب معالجة البيانات عند استخدام محكات متعددة أخطاء مصدرها أ -٤
 .ختبار  الخبرة عند لجان الاو عدمأخطاء شخصية مقصودة كالتحيز، أو غير مقصودة كالجهل أ -٥

  :سباب الكشف الخطأ مايلي أإلى  )٧٦ص،م٢٠٠٢(بو مغلي أسلامة وكل من  ذكر
الاجتماعي فوق المتوسـط    ن ينحدر من بيئة مركزها      يظن المعلم أحياناً أن الموهوب لابد وأ       -١

 .بناء الطبقة الفقيرة لذلك نجد أن بعض المعلمين يهمل أ
عداد كـبيرة  س الصفوف وازدحامها بأ نتيجة لتكد تلاميذهيجد المعلم صعوبة في التعرف على    -٢

 .ميذ وازدياد نصاب المعلم من التلاميذ والحصص التدريسيةمن التلا
حيـان  المناهج الدراسية وفي كثير مـن الأ       في   يذهيعتمد حكم المعلم على نجاح وتفوق تلام       -٣

 .لاتوافق هذه المناهج التلاميذ ولا تشبع ميولهم ولاتكشف قدرام 
نه لتجنب الوقوع فيه    ترى الباحثة أ  ع الكشف الخطأ والأسباب المؤدية إليه       نواوبعد أن تم استعراض أ    

كـبر عـدد في المرحلـة الأولى فنقـل جـروان             زيادة نسبة القبول في البرامج لاستيعاب أ       فمن الأفضل 
 % ٥و  %  ١ن تزداد نسبة القبول في البرامج مـن   أنه يرى أ  )Gagne( "جانييه"عن العالم   )١٠٥م،ص٢٠٠٢(
  ) .نسبة مقترحة  %  ( ٢٠و  %  ١٠ بين إلى نسبة تتراوح ما) النسبة المطبقة حالياً (

  :تجاه القديم في الكشف عن الموهوبين الا
 يقها في سن مبكرة وهذا ما اوضـحه       همية تعدد وسائل الكشف عن الموهوبين وتطب      يتضح مما سبق أ   

 ف على محك واحد للحكم على الموهبةن الوقو من أ P71(  Carol & Brenda , 1997( كارول وبريندا 
 )٢٠١م،ص١٩٩٧( أنيـسة فخـروا واليمـاني         وهذا ما أكده   . في اكتشاف هذه الفئه من اتمع          اًريعد قصو 

فـضل  ،كلما كـان التعـرف أ      تعددت وسائل الكشف     نه كلما  على أ  )٩٧م، ص ٢٠٠٠( والتويجري ومنصور 
 بأنه نظراً لعدم وجود خصائص مشتركة عند جميع الموهوبين لذا سـوف تتعـدد               ")م٢٠٠٠(ويضيف العزة   

دوات أن نبحث عن أ   "  )م  ٢٠٠٠( العاني   ر كما أنه ليس من العدل حسبما ذك       )٧٧ص("وسائل الكشف عنهم    
  إذ ).١٤٨ص( ")  القيادية ، الرياضية ، الأكاديمية   العقلية ،الفنية   ( فئات الموهبة   تشخيص موحدة لكل فئة من      

الى مقاييس مقننة للكشف عن كل فئة من فئات الموهوبين نحن بحاجة  .  
عتماد قديماً في الكشف عن الموهوبين على مقاييس الذكاء والتحصيل العلمي وقـد ذكـر               كان الا 

  وفي هذا يستـشهد    )٣١ص("فيها قصور   ؛عتماد الكلي على هذه الوسيلة في التعرف         أن الا  ") م ٢٠٠٢(  كلنتن
 ـ  أشارا إلى أGetsles &Gaksonا )1962(ن جيتزلس وجاكسون  أ)٢٢ م، ص٢٠٠٠( المعايطة والبواليز  ا نن

قدرة ذا اعتمدنا على اختبارات الذكاء وحدها لأن نسبة الذين يملكون           من الموهوبين إ   % ٦٧نفقد حوالي   



    ٣٢

         ) م ٢٠٠٥( عينتهم  وينتقـد الـداهري        فرادمن أ  % ٣٣مرتفعة في كل من الذكاء والابتكار كانت حوالي         

 تقـدم   ومع.  ) ٣٦ص( " . والصدق والثبات  ،في والطبقي والعرفي   عليها التميز الثقا   ذَخس الذكاء بأنهُ أ   مقايي "
 لوحـده    مقبولاً  أن نسبة الذكاء لم تعد معياراً       )١٤ ، ص  م٢٠٠٣( مناحي البحث في مجال الذكاء بين أبو عليا         

والـتفكير  بتكـاري   للتعرف على الموهوبين وذلك بعد التعرف على قدرات عقلية أخرى كـالتفكير الا            
 ن مقاييس الذكاء لاتعطي صورة شاملة عن المـستوى الـوظيفي   أ)٢٦٦،صم ٢٠٠١( ر محمود ذكو. الإبداعي  

 والعبقري متى توافرت    ن الذكاء المتوسط قد يكون من حظ الموهوب       العقلي فقد برهنت دراسات حديثة أ     
 .خرى منها القدرات الإبداعية والسمات الشخصية كالحساسية للمـشكلات والطمـوح            لديه شروط أ  

 من الباحثين نادوا بضرورة الكشف والتعرف على الموهبة         اًن كثير  أ )٤٠٦م،ص١٩٩٥(  وآخرون القريوتيشار  وأ
رتباط بين  الذكاء فقط حيث وجدوا أن معاملات الا      عتماد على    قدرات الإبداع والتفكير وعدم الا     بقياس

 .حياناً مـن الـصفر      ب أ نتج ليست عالية وتقر   والإبداع والتفكير الم  ،الدرجة الكلية على مقاييس الذكاء      
كالذكاء والـتفكير الابتكـاري     (ات العقلية   ختبار بأن الا  )١٩م،ص٢٠٠٠( لهذا الناصر وخولة درويش      ويعلل
عتماد عليها  بات والصدق لذا لا يمكن الا      وما زالت لا تتمتع بدرجة عالية من الث        ،بوجه عام ) ستعداد  والا

   .وحدها للكشف عن الموهبة 

م العام بما يحتاجونه    الجانحين والذين لم يمدهم التعلي    كاء لاتكشف عن الموهوبين     كما أن اختبارات الذ   
 وجود علاقة منخفضة لمستوى الـذكاء       )٤٤م،ص٢٠٠٢(   سلامة وأبومغلي  حيث أكد لى الإرهاب   مما دفعهم إ  

ن يميز بين   ف العقل لا يستطيع أ    ن الفرد ضعي   الجنوح أو الجريمة على اعتبار أ      بالمشاكل التي تؤدي بالفرد الى    
 بالموهبة لدى التوائم     وأُثْبِت ذلك عندما تمت مقارنة الذكاء      .غراضهرق السوية وغير السوية في تحقيق أ      الط

حيث يكون التماثل والتناظر لدرجة تقرب من التمام ) أحادية البويضة  (  Identical Twinsالمتشاة 
 من الذكاء عند الفـرد في حـين تتحـدد           %٨٠ورغم كل ذلك تبين أن الجينات الوراثية مسؤولة عن          

ظر الفـرد   فقط ، أي أن هناك تباين ولو بدرجة ملحوظة ؛إذلاينـا          % ٢٠مسؤولية العوامل البيئية فيه بـ      
ن نسبة ذكاء  أن الدراسات التي أجريت على التوائم الحقيقية بينت أ  )٧٦م،ص١٩٩٧(مثيله أبداً  وقد ذكر كامل       

 علـى   لذلك يجب علينا التعـرف    . تلفت البيئة التي يحيا فيها كل منهما        ذا ما اخ  تلف إ كل من التوأمين تخ   
  .عتماد على الذكاء للكشف عن الموهبة السلوك لدى التلميذ وعدم الا
 ـ  )٣٠م،ص٢٠٠٠( المعايطة والبواليز   ومن جهة أخرى ذكر    ائمين  بأن هناك خطأ يقع فيه كـثير مـن الق

ن مقـاييس    أ )٢٦٨، ص م٢٠٠١(ذكـر محمـود     و. لتحـصيل   كتفاء با يتم الا ن  بالكشف على الموهوبين وهو أ    
اختبارات التحصيل المقننة والتي تتمتع بالصدق والثبات والموضوعية والشمولية مناسبة في الكـشف عـن               

غـير أن    . من اموعة المأخوذة بعين الإعتبار      % ٢٠-١٥فضل  لم ضمن أ  الموهوبين على الأقل يضع المتع    
ن التحصيل الدراسي ليس مؤشراً يدل على وجود الموهبة فقد رسب ذكرأ George ( 2000 , P50( جورج 
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 لن يصبح "بيتهوفن"ن في الامتحانات المدرسية كما أن أحد معلمي الموسيقى أشار الى أ         " وينستون تشرشل "
  . كان يحلم اثناء اليقظة داخل الفصل بصورة متكررة "وآينشتاين"سيقياً ناجحاً على الإطلاق وم

 بأن تفـوق    ) ٣٠ - ٢٧صص  م ،   ٢٠٠٠( المعايطة والبواليز   كما ذكر  تماد على محك التحصيل   عكما أن الا  
عتبار التحصيل الدراسي أحد     ليدل على تفوق التلميذ عقلياً با      ء أساسي لتلميذ المستمر في التحصيل هو منبى     ا

لموهبة في ضوء    تحديد ا  خطورةومن هنا يرون     .المظاهر الأساسية التي ترتبط بالنشاط العقلي ولاينبئ بالموهبة       
صبحت بارزاً في التحصيل وهذه الظاهرة أ     ن بعض التلاميذ الموهوبين لا يحققون نجاحاً        التحصيل الدراسي لأ  

ن اسـتخدام  أ Sarouphim ( P246 , 1999)وذكر سـاروفيم  . الدراسات متكررة ومؤكدة في كثير من 
مقدرة عقليـة    وعلى    هناك تلاميذ موهوبين   لأن تعرض لنقد شديد     لاختبارات التحصيلية كمحك للموهبة   ا

رغـم  .ظهار مواهبهم في الاختبارات التقليدية      او  كبيرة ولكن يفتقرون إلى القدرة على التحصيل العلمي ،أ        
ن بعض الأفراد يظهرون تفوقـاً     لاحظوا أ  من الباحثين    اً هناك عدد  ن ذكرا أ  )١٧م،ص٢٠٠٠(ن المعايطة والبواليز    أ

رات ختبـا ن هؤلاء لم تـستطع ا     ازات رفيعة في بعض االات رغم أ      نج يظهرون إ  افي التحصيل والأداء كم   
 )م  ٢٠٠٠(قتران الموهبة بفحص الذكاء كما ذكرت ناديا الـسرور        ومن المعارضين بشدة لا   . اكتشافهم   الذكاء

دة ن يظهر درجة جي   الشخص موهوباً دون أ   ن يصبح   بالإمكان أ "فاد بأنه    الذي أ  )م١٩٧٧(هو العالم روبنسون    
   .)٤٣ص( "في اختبار الذكاء والعكس صحيح

كـد الـشخص والـسرطاوي       أدنى من الذكاء فقد أ     اًوهوب حد إلا أن هذا لا يبرر عدم امتلاك الم       
 ـ    من الذكاء إلا أنه لا يشترط أ       ن العلماء لا ينكرون تميز الموهوبين بقدرٍ      أ" )م١٩٩٩( ) ٥٥ص( "اًن يكـون مرتفع

لى يتفاوت من مجال تخصـصي إ     ") م٢٠٠٠( اء كما ذكرت ناديا السرور    ن المستوى المطلوب من الذك    وكما أ ،
عن دراسة  ) ٧٥م،ص٢٠٠٠(ولكن وللأسف ثبت من العديد من الدراسات كما نقلت ناديا السرور            ) ٧٥ص( "آخر

ت ختبـارا أن القرارات الناجمة عن الا Styrinberg & Devedson)  1981,1982(ستيرنبرغ وديفيدسون 
ي واحد منهم ، وعللـت هـذا بـأن     لأ سوأ الحالات ليست صحيحةً   الأفراد وفي أ  هي صحيحة لجزء من     

ـا  شكلة الصدق من فرد لآخر فحسب بل إ       ختبارات المطبقة وخاصة اختبارات الذكاء لا تعاني من م        الا
 )١٣٣م،ص٢٠٠٠(  بل الأدهى من ذلك ما ذكره العـاني        .تعاني من مشكلة الصدق حتى مع الفرد المختبر نفسه          

 ء المقاسة ختبار الواحد نفسه ولكن بطبقات مختلفة تظهر فروق كبيرة بين نسب الذكا           حتى في تطبيق الا   أنه  
 ١٣بفارق  ) م١٩٧٧(ة  عأعطى نتائج أقل من طب    ) م١٩٨٦(لذات الأفراد عبر الطبقات المختلفة فدليل اختبار بينية         

 متلاك الفرد ذكاء عالٍ أوكم على ا الفارق بسيط في سبيل الحدرجة بين متوسطي نسبة الذكاءولا يعتبر هذا  
أن ) ١٢٧-١٢٦صص  م،  ٢٠٠٠( ذكر العـاني     كما أنه كما  قياس الذكاء ليس ثابت ويتغير من اختبار لآخر         إذا  .  لا

بداعي تقيس الجهد الإبداعي ولا تعكس الإنجاز الإ       فالمقاييس الإبداعية مثلاً     الذكاء لا ينفع للحياة الانفعالية    
   . اًن يكون موهوبلذكاء العالي لايشترط أشخص صاحب ان الأكما 
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         بحث كما ذكرت ناديـا الـسرور      نننا  فإ بة للكشف عن الموه   فنحن عند اختيارنا لأساليب معينة    

 اًمور الإجابة عن هذه المقاييس بدرجة ممتازة والحقيقة أن هناك أ          جادواعن متفوقين أ   ) ٢٢٣ - ٢٢٢م، ص ص  ٢٠٠٠(
ذكـر سـيد     . و شبه مستحيلة    للقياس حيث تكون هذه العملية صعبة أ      تخضع  نسان لا  في سلوك الإ   كثيرةً

كما . م القدرات الواقعية للفرد     ن ترس تبارات تطبق في ساعات قليلة أ     نه من المستحيل اخ    أ  )٢٠٣ص  ،  م ٢٠٠١(
 ةٌـا متحيـز   العوامل مثل الدافعية والجهد والإبداع كما أ      ن هذه الاختبارات لا تضع في اعتبارها بعض         أ

   . وطبقياً وعرقياًثقافياً
  نظـراً قدةن عملية الكشف عن الموهوبين صعبة ومع أ  )٣٩ص،  م ٢٠٠٥(   من جهة أخرى  ذكر داهري     

دوات القيـاس للكـشف عـن        والتي بدورها تستخدم الكثير من أ      جراءاتلاحتوائها على الكثير من الإ    
همية فعلى الرغم أن بعض التربويين يرى أن لها أ        ،والآباء   ملاحظة المعلمين    ؛ومن هذه الأدوات    . الموهوبين  

                   ) 1959( ن دراسة بنكاتو وبيرش  ذكر أ)٢٤م،ص٢٠٠٠(ن المعايطة والبواليز بيرة في الكشف عن الموهوبين إلا أك
Binkato &  Birshعتمـاد علـى   البعض الان هذه الوسائل لها مخاطرها لأنه عندما حاول  أظهرتأ

ن المعلمين قد ضيعوا حوالي     م أي تحديد لمعنى الموهبة تبين أ       في تحديد الموهوبين من دون ان يقدم له        المعلمين
 % ٣١وفي نفس الوقت أشاروا إلى حوالي       . م من الموهوبين    بين لم يشيروا إليهم على أ      من الموهو   %٥٥

م ليسوا في عداد    ختصين أظهر أ  من التلاميذ على أم من الموهوبين، رغم أن الاختبار النهائي من قبل الم            
 المعلمين فقد تم وضع قوائم ملاحظة تساعد المعلمـين          ة نتائج ملاحظ  ترى الباحثة أنه لتحسين   . الموهوبين  

 ) م ٢٠٠٠(غيرأن المعايطة والبواليز  .  قد تمت لوضع قوائم للملاحظة       دراساتوهناك عدة   . على تحديد التفوق    
لتلاميـذ الأطفـال ثم     لكثر ما يكون بالنسبة     إلى أن هذه القوائم تفيد أ     "  )م١٩٦١(ليه والتون   ذكرا ما أشار إ   

فقـد اكتـشف كـورنبر        .)٢٥ص("  في بريطانيا متفقة مع هذا الـرأي         )م١٩٧٤( " تامبست "جاءت نتائج 
)Kornhaber  (1999,P145هارتمـان وريـترولي  " قائمـة   -:عتماد على المقاييس الذاتية مثـل  أن الا" 
)Renzulli   ( 1980   Hartman &حقق نتائج طيبة في دراسـته الـتي    للمعلم وترشيحات الآباء قد 
جراها على تلاميذ الصف الثاني في مدرسة رياض الأطفال وتلاميذ الصفوف الثالث والرابـع والخـامس               أ

  ).م ١٩٩٠( بالولايات المتحدة الأميريكية عام )Merland(بولاية ميرلاند 
تم التوصل إلى أن الآبـاء      "  )م١٩٧٤( وآخرين    بينا أنه  في دراسة سيها      ) م ٢٠٠٠( غيرأن المعايطة والبواليز  

 أما  )٢٥ص(. "ن يفعله المعلمون بنجاح      أضعاف ما يستطيع أ    ٣لي  بنائهم بحوا أقدر على معرفة الموهوبين من أ     
 ير تدريب توفعتماد على تقديرات المعلمين في الكشف عن الموهبة وذلك ب          أنه من الممكن الا    ترىفالباحثة  

. ساليب الملاحظة للمعلمـين   ،وأ وخصائص الموهوبات    ،مناسب لهم يتناول سيكولوجية وتعريف الموهبة       
سي في استخدام ترشيحات المعلمين أـم       ق الأسا لن المنط  ترى أ  )١٩م،ص٢٠٠٤(  وذلك لأن  حنان آل عامر     

لون معهم وأكثر قدرة على ملاحظة      م يعايشوم ويتفاع  كثر قدرة من غيرهم في الحكم على تلاميذهم لأ        أ
   .خرى من قدرامجوانب أ
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قتصار علـى اختبـارات الـذكاء والتحـصيل          العلماء من الخطر الناجم عند الا      ونظراً لما لاحظه  
فضل طريقة  هوا الآن نحو دراسة الحالة، وهي أ       لذا اتج  ؛في الكشف عن الموهبة   وترشيحات المعلمين والآباء    

فضل طريقة للتعرف على الموهوبين      أا أ  )٧٧م،ص٢٠٠٠(ذ يرى العزة    ن الموهوبين إ  ن استخدامها للكشف ع   يمك
ومـصادر  . هي تتضمن جمع المعلومات من مصادر متعددة ومتنوعة ثم تحليلها وبعد ذلك يتم التشخيص               ف

الطالب   تاريخ الأسرة ، المعلمين ، الأهل ،           ")م٢٠٠٠(  علومات كثيرة منها كما ذكر العزة       المالحصول على   
 اختبارات المختلفة ، المؤسسات أو المراكز الخاصة التي له        فاقه ، المرشد التربوي ، الإداريون ، الا        و ر  ،نفسه

 جمـع  ن دراسة الحالة تعتمد علـى أ " Woolfolk ( 1998 (  وولفوكوضح أيضاو  .)٧٣ص( "علاقة ا 
 رسائل تقدير   عمل ، مشاريع ، حلقات ،     ختبار ، نتائج المقاييس ، نماذج       المعلومات عن طريق درجات الا    

   )١٣١ص( ".وسمة شرف من المعلمين، تقديرات ذاتية ، أ
تطبيقها على الموهوبين    من الصعب    " )م٢٠٠٢( يسرية صادق والشربيني     بيد أن دراسة الحالة كما ذكر     

 الة أيضا ما ذكـره  عيوب دراسة الح هم  ومن أ   )٢٤٣ص("نما يقتصر تطبيقها على المراهقين والأطفال       البالغين إ 
يحتـاج  ن تجميع وتنظيم تلخيص المعلومات      هو أا تستغرق وقتاً طويلاً كما أ      )٢١٦م،ص٢٠٠٠(المعايطة والبواليز   

لـسوفييتي تـستعين    وروبا الشرقية والاتحـاد ا     أن أ   )١٨ص  ، م  ١٩٩٩( ذكر الحوراني   و .خصائيين  ألى مهرة و  إ
لمين ونتائج  خذ باقتراحات المع  ء مقابلات مع التلاميذ والأ    للكشف عن الموهبة بلجان انتقاء خاصة، وإجرا      

بارات فينظر إلى نتائجها    ما استخدام المقاييس والاخت   ، أ خصائيين في علم النفس والتربية    التلاميذ وتقارير الأ  
ل جبا الغربية والولايات المتحدة الأمريكية فتطبق الاختبارات المتنوعة من أ         وروأما في بلدان أ   . بحذر شديد   

سا وألمانيا فهي تعطي أهميه     ما فرن ، أ لى المقابلات الشخصية  اس القدرات العقلية واالات الإبداعية اضافة إ      قي
                مـابين  عمـار جيـد في الأ    ي والمدرسي ليتم الكشف عن الموهبة بـشكل       سرد الأ رشاخاصة لبرامج الإ  

   .سنة ) ١٥ و ١١( 
لية التشخيص تتوقف على قدرة الفاحص ومهارته في اسـتثمار  ن عماية المطاف نستطيع أن نقول إ  

كل المعلومات التي يمكن توافرها وجمعها عن الطفل الموهوب بأفضل وجه بغض النظر عن الوسـيلة الـتي                  
 وفي طريقة   ،القائم على التشخيص  الكشف تتوقف على    ن مشكلة   أ"  )م٢٠٠٠(جمعت ا أو كما ذكر العاني       

  .)١٦٢ص("امعة تعامله مع المعلومات 

  :الاتجاه الحديث في الكشف عن الموهوبين 
فالموهبة موجودة عند    ، اً في معظم الأحيان   ير يس و أ ن أمر تشخيص الموهوبين واكتشافهم ليس سهلاً      إ

 المتفوقين تحصيلياً بل تظهر في أعمال يقوم ـا أشـخاص            ولايقتصر وجودها على  ،جميع الناس بدرجات    
لذا اجتهد التربويون في الآونة   .-صناف الموهبة  كماذكرنا سابقاً في أ–ياناً معاقون حعاديون في الذكاء وأ

نواع الموهبة  ملة في التنبؤ بكل نوع من أ      الأخيرة في سبيل الحصول على كشف مثالي تتوفر فيه المصداقية الكا          
 .هبة المقام لأجلها البرنامج    ن آلية التشخيص تختلف حسب نوع المو       إذ ذكر أ   )١٢٠م،ص٢٠٠٠(د هذا العاني    وأي
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جراءات تشخيصية مختلفة عن برنامج آخر يركز على        يركز على الموهبة العقلية يحتاج إلى إ      فالبرنامج الذي   ،
دم وجود إجراءات تشخيصية محددة متفق عليها للكشف عن كل نوع         ويزيد الأمور سوءاً ع   . الموهبة الفنية   

- ثر الأساليب اسـتخداماً     كاءات التشخيصية يفهم الآن على أنه أ      جرن مفهوم الإ  إلا أ  .نواع الموهبة   من أ 
ختبارات التحـصيلية ومقـاييس     فما زالت أساليب الكشف الآن تعتمد على الا        -على حد علم الباحثة     

  .الذكاء
حيث لا  خر غير ذكي     ما ذكي وآ   ن طفلاً أننا لا نستطيع أن نقر تماماً أ      " )م٢٠٠٠ (  وترى ناديا السرور  

رد فالذكاء ينمو ولا يقرر وجـوده إلا        ختبار الذكاء على وجوده لدى الف      الفرد لعلامة عالية في ا     يقرر أخذ 
  )٣٠ص(" فيها نفع للبشرية مستقبل الفرد وإنتاجيته وما يقدمه من أعمال متميزة

 ليس هناك داعي  للكشف عن الموهبة وكل ما علينا           نهبأ")  م١٩٩٩( الشخص والسرطاوي    كما يؤكد 
قتناصـها وهـذه الفـرص      تلاميذ المتفوقين والموهوبين متحمسين لا     تجعل ال  ن نتيح فرصاً تعليمية   فعله هو أ  

  . ) ١٧ص("نفسهم تلاميذ يتعرفون على أستجعل هؤلاء ال
سئلة التالية في الاعتبار عند بناء وتطبيق الـبرامج         ة وضع الأ   بضرور على ضوء ما سبق تستدل الباحثة     

  -:عن جاكسون وهي ) م٢٠٠٠(وهي التي أوردها العاني 
   هل المقاييس الموجوده مناسبه للبرنامج ؟–
  هل هناك درجة قطع محددة لكل مقياس ؟-
   للبرنامج ؟هل هذه الدرجة مناسبة-
  هل يؤخذ في الاعتبار سلوك الطفل اليومي في المدرسة و عند الوالدين أو المحيطين به ؟-
  )١٢١ص(نجازه عالياً؟  المقاييس متى ما كان إهل يقبل الطفل برغم تسجيله درجة منخفضة في أحد-

 التي حصلت عليها    - المراجع العربية والأجنبية     لم تتوصل في  - في حدود علمها     -ونظراً لأن الباحثة    
اعتمـدت علـى    والذكاء واختبارات القـدرات     لم تستخدم مقاييس    لذا لإجابات عن الأسئلة السابقة    -

ختبـار القبلـي    المتمثلة في الا  ( نتائج التحصيل الناتجة عن البرنامج      الاختبار المقنن للكشف عن الموهبة، ف     
والجـدير   .كافية للكشف عن الموهبـة      النتائج   أن هذه ) ١٣٦م،ص٢٠٠٠(كما ذكر العاني    ) والبعدي المقننين   

نما نظراً لأوجـه النقـد الـتي        ،وإن الباحثة لا ترفض الأساليب التقليدية في الكشف عن الموهبة           بالذكر أ 
 العملي التجريبي الذي  لى استخدام طرق بديلة تعتمد على الأداء      ،لذا تسعى في الدراسة الحالية إ     رضت لها   تع

تجاهات العالمية الحديثة السائدة بقوة في الوقت الحاضر في كثير من دول العالم المتقدم في الوقت                تعكسه الا 
جراء الدراسـة   ت وهذا ما دعا الباحثة إلى إ      ن الدراسا الذي تعاني فيه البيئة العربية من نقص هذا النوع م         

  .الحالية 
 في الكشف عن الموهوبين من خلال        للانتقادات للأساليب المتبعة   نه نظراً  أ  )٢٠٢ص  ،  م ٢٠٠١( ذكر سيد   

تشاف الموهبة من خـلال     ظهرت برامج جديدة لاك   ،الاختبارات التي تقيس الذكاء والابداع والتحصيل       
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كمـا  . طفال في موقف طبيعي بعيدا عن الاختبارات التقليدية         يقية يمارسها الأ  تقييم أدائهم في أنشطة حق    
 إلى نتائج  Plucher et al ( P83,1996) وبلوكر وآخرون P256 )( Sarouphim,1999توصل ساروفيم 

 يجايبة للتقييم القائم  على الأداء في دراسام  لتحديد الموهوبين في الصف الثالث والرابع والخامس مـن                 إ
 واتة وطول الوقـت المـستغرق لتطبيقـه       دعى الرغم من الانتقادات الموجهة إليه لتكلفةأ      المرحلة الابتدائية   

  .واعتماد الحكم فيه على الملاحظين والمعلمين 
الموهبـة وإنمـا    ختبار في عمليه الكشف عن       لايفضل بعض العلماء  استخدام الا      ومن جهة أخرى  

رته على تحليل المعلومات     وقد ، وملاحظة خصائصه السلوكية   ، التلميذ عتماد على المعلومات الوصفية عن    الا
بأنه )  ٦٨م، ص   ٢٠٠٠( ناديا السرور    ة معينة وهذا الأمر ينبه إلى ما أشارت إليه        لى حل مناسب لمشكل   للوصول إ 

إن .ء المتميزين وليس على الأشخاص المتميزين فنحن لا نبحث عن ذكي أو موهوب              يجب التركيز على أدا   
كمـا   .من خلال تعريضهم للبرامج التربوية الخاصة      لدى الأطفال    نريده حقاً هو تطوير سلوك الموهبة     ما  

 أن سن الطفولة من الصعب تطبيق مقياس الذكاء فيه والـصحيح أننـا               )٥١م،ص٢٠٠٠(أضافت ناديا السرور    
ك سلوك ذكي منـذ      تنميتها وتوجيهها فالطفل الذي يمتل     ات الذكية عند الأطفال  بغيةَ     ينتحسس السلوك 

الصغر إذا أتيحت له بيئة النمو المناسبة وإذا توج مستقبله بالإنتاج الجديد الذي يعود  بالفائدة على مجتمعه                  
   .موهوبحينها يمكن القول أنه 

تجه التربويون الآن إلى أن يكون هدف البرامج الخاصة لتعليم الموهوبين هو الكشف عن السلوك               لذا ا 
 الـتي   -اسـات   و اعتمدت معظم الدر   . تنميته من خلال توفير البيئة التعليمية الملائمة      الذكي والعمل على    

   عن طريق تطوير سلوك الفرد وقد ذكر الحروب         على اعتماد الكشف عن الموهبة     -حصلت عليها الباحثة    
قـد   . الخاصةامج التربوية   فراد يتم من خلال تعريضهم للبر      أن تطوير سلوك الموهبة لدى الأ       )٣٠ص، م  ١٩٩٩( 

 ؟ وماهي السلوكيات الأخـرى الـتي         يتساءل البعض ماهي السلوكيات التي يتم وصفها على أا موهبة         
  لاتصنف على أا موهبة ؟ 
أنه من الصعوبة أن نحدد ماهي السلوكيات ، وبالرغم من ذلـك             ) ٣٨ م ، ص   ٢٠٠٠(  ترى ناديا السرور    

عتماد  على  إحـساسنا وقراءاتنـا المتعـددة في            من منطلق الا   كم على الموهبة   نستند في الح   افإن كثيراً م  
وفي موضع آخر أكدت    .عتماد على المنطق  ،وليس بالا الخصائص السلوكية المميزة لتاريخ العباقرة و العلماء        

يـة   فعلينا النظر للسير الذات    ، الموهوبين تلاميذأننا إذا أردنا أن نتعرف على ال       ) ١٢٥  م ، ص      ٢٠٠٠(ناديا السرور     
أن إذاً ترى الباحثـة     .ختبار  رفة خصائصهم وذلك أفضل بكثير من استخدام درجة الا        للعلماء والقياديين لمع  

 الموهـوبين بنـاءةً في      تلاميذالمعرفة السابقة  بالخصائص المميزة للسلوك الموهوب تجعل ملاحظاتنا لآداء ال          
فيؤكد ،شف عن سلوك الطفل الموهوب       أن هذا الأمر لايقلق المعلمين من صعوبة الك        كماالكشف عنهم ،    

حظة أن الموهـوبين    أنشطة الأطفال الموهوبين تمّ ملا    أنه من خلال تجارب عديدة في متابعة        ")  م   ٢٠٠٠ (حبيب
وهناك كثير من المهـارات      ) ٢٥٦ص("يملكون خبرات فريدة تختلف عن تلك التي يمارسها غيرهم من الأطفال          
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ن  أReid et al  ( 1999 , P190(كما اكتشف ريد وآخرون ة الأنشطة التي تظهر لدى الأطفال أثناء مزاول
يضاً في اشتقاق السلوكيات الدالة على الموهبة والمتمثلة في         لتلاميذ من خلال الآداء يساعدنا أ     الكشف على ا  

ز و  ذكر جاكلين سوندر  . نوعية التفاعل مع الأنشطة والسلوكيات التعاونية والتنافسية والقدرة على القيادة           
 بقدر مـا     بعينه ؛نه بقدر ما ينغمس التلميذ في نشاط       أن الدراسات أثبتت أ     )٨٣ص  ،  م   ٢٠٠٢  ( باميلا ايسبلاند 

ف والعضلات والذكاء للعمل    كبر من الدماغ فهي تستدعي كل العواط      ينطوي على ذلك استخدام أجزاء أ     
  وآخـرون  الطيـب    يـد هـذا   وأ.  للصغار    بالنسبة يةهم في الأ  مر غايةٌ  التفكير المعقد وهذا الأ    لإنجازسوية  

فهو عندما يصل لسن المدرسة يكون إبداعـه وخيالـه          ن الطفل يتعلم بالكشف والمخاطرة       أ )٢٥٨م،ص٢٠٠٠(
صراراً في مجالات اهتماماته ومن هنا فـإن بعـض          رق مختلفة ويظهر إ   نه يظهر موهبته عبر ط    حادين كما أ  

   .كتشاف المبدع لملاحظة لاام أساليب االدراسات الحديثة تؤكد على استخد

كتشاف وتوجيـه الأسـئلة      مهارة حب الاستطلاع و الا      )٢٧٢ - ٢٦٩ص ص م ،   ٢٠٠٠( وذكر منها حبيب    
 .وهذه المهارات تثبت وجود الموهبة لدى الطفـل         ،والتحليل والبحث عن الأسباب المنطقية للمشكلات       

قـدرة  : ظهر فيها موهبة الطفل وهي  مجالات ت١٠ ان هناك  Boothe ( 2000 , P30( كما ذكرت بوث 
الانجازات الابداعية  ، الذكاء الخاص   ، القيادية  ، القدرة على حل المشكلات     ، الدافعية  ، التحصيل  ، عقلية  

  .الابداعية ، المثابرة ، التفكير المبدع ، 
لمعد لهم  عن طريق تطبيق البرنامج ا    يتم  ن الكشف التجريبي عن الموهبة      وتخلص الباحثة من ذلك إلى أ     

تم الكشف عنها   ي  Feldhusn )1997( لأن الموهبة من وجهة نظر الباحثة وباحثون آخرون مثل فلدهوزن
 تقترن بأشياء قيمة يعبر عنها عن طريق        )٣١م،ص٢٠٠٠(فالموهبة كما ذكر المعايطة والبواليز      . عن طريق الإنتاج    

 أن أفضل طريقة    )١٨م،ص٢٠٠٠(  وخولة درويش    الناصرويؤكد  .  بحيث يمكن ملاحظتها     مهارات يظهرها الفرد  
وجه النشاط المختلفة ومحاولة التعرف على ميوله وتقويم سماته         للكشف عن الموهوب هي ملاحظة أدائه في أ       

 ـ  "  ) م   ٢٠٠٠(  وآخرونومن هنا يرى الطيب      .الشخصية والعقلية والنمو الفردي والإجتماعي       ستخدم أن ت
الطرق للكـشف عـن     فضل   أن أ  )٩٥م،ص٢٠٠٠( ويؤكد النافع     )٢٦٢ص( ."وهبة  الأنشطة الإثرائية لاكتشاف الم   

  . الأطفال للبرامج الإثرائية ثم القيام بدراسات تتبعية الموهوبين هوأن نعرض
ن خـلال   ولا يتحقق ذلك إلا م    ،ساس التميز للجميع    باحثة ضرورة اعتماد التعليم على أ     لذا ترى ال  

الصديقة لى التعليم الحر فهو يخلق البيئة       لية التعليمية ، لذا فنحن بحاجة إ      عمساس ال الأنشطة الحرة التي تصبح أ    
صبح من مهام المدرسة الحديثة      أنه أ  )١٥م،ص٢٠٠٣(وقد ذكر حنورة    . ظهار موهبته   للمتعلم التي تساعد على إ    

ي عنـد  الـتفكير الإبـداع  جل الكشف عن الموهوبين وتربية    ؛ تطوير أنشطتها من أ    في جميع مراحل التعليم   
تاحة جو الحرية ومناخ الأمان والتشجيع كـي تظهـر          إ"  )م٢٠٠٠( سعيد  وهذا يتطلب كما ذكر    المتعلمين  

ن تظهر فيه الموهبة في ظل نظام        لا يمكن أ   )٢٤٣م،ص٢٠٠٠( ولكن الواقع الفعلي كما يرى سعيد        )٢٤٤ص("  الموهبة
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وتـستخلص   .لشهادة المرتبطة بـاموع     طار نظام تعليم مقيد با    ، وفي إ  قمعي يحدد المسار ويقيد الحركة    
  .كتشاف من خلال الممارسة العملية الحديث في الكشف يعتمد على الاالباحثة إلى أن الأسلوب 

  

  دور كل من الأسرة والمدرسة واتمع في الكشف عن الموهوبين ورعايتهم 
نه لـيس بـالتعليم      أ  )٢ص  ،  م   ٢٠٠٢(  ذكر الداوود   ،سرة والمدرسة واتمع في الكشف      للتاكيد على دور الأ   

  .سرة والمدرسة واتمع الأ: عدة أطراف مسؤولة عن ذلك منها  بل هناك ،وحده نكتشف الموهوبين

  
  :دور الأسرة

الملائم قق المناخ   يح ساسية وهي مجتمع الطفل الصغير الذي     جتماعية الأ الأسرة هي أبرز المؤسسات الا    
 بأن الأسرة تسهم في تفتح أو كـف         ")م٢٠٠٠(المعايطة والبواليز   ا ذكر   لمطالب النمو النفسي والاجتماعي كم    

تلاحظ قدراته وميوله واستعداداته    ) ١٨٣م ، ص  ٢٠٠٠( فهي كما ذكر العزة      )١٤٧ص("القدرات العقلية عند الطفل     
لمـه  وتسهيل عملية تع  ،مامه لممارسة نشاطاته    ، ويتوقف عليها إفساح اال أ     وهواياته ونشاطاته وانجازاته  

الدين هم أول النـاس الـذين       ن الو  أ  )٢٠٩-١٨٣صص   م،٢٠٠٠(ويضيف حبيب   .  أوالعكس من ذلك     ؛وتدريبه
ن يجربوا الطرق الحديثة مـن خـلال        ، ويقع عليهم مهمة تشجيع أبنائهم أ       مواهب يدركون أن طفلهم ذو   

 ينمـي الإبـداع     ،وهذاتزويدهم بمجموعات متنوعة من الكتب والألعاب والقدرة على القيام بالتجارب           
  .بتكار لديهم والا

داع لدى الأطفـال هـي      حد مؤشرات الإب   أن أ  )٢٥٥-١٢٣صص   م،٢٠٠٠(وفي موضع آخر ذكر حبيب      
لفرصة كاملة للأطفال للتعـبير عـن       تاحة ا ،وهنا يكمن دور أولياء الأمور في إ      ستطلاع  مهارات حب الا  

فهي تربي الطفل   ير على اتجاه الطفل وسلوكه      شاؤون ويتخيلون ، كما ولها تأثير كب      يفكارهم وآرائهم كما    أ
عتماد على النفس والإسهام    الملاحظة والمناقشة والقراءة والا   ستقلالية والحرية في التفكير و    منذ الصغر على الا   

 أن الموهبـة    )١٤٠م،ص٢٠٠٠( المعايطة والبـواليز     كما يؤكد . في المستقبل وهذا ينمي قدراته الابتكارية       المتفرد  
مكانية النضج العقلي عن طريق التشجيع المبكر والتعليم المكثـف وتـوفير حيـاة              طاء الطفل إ  تترعرع بإع 

  .اجتماعية ثمينة وتجارب ناجحة تعزز عمليات النمو العقلي 
يرى أن توفير حياة أسرية مريحة للأبناء وتعليم جامعي جيد غير           "  )م٢٠٠٠( ديكسون وآخرون ن  غير أ 

 وأيـضاً   )٣٠ص( . "ل الي الجنوح    يباع حاجاته العاطفية والعقلية كي لا يم      شكاف للموهوب فهو بحاجة إلي إ     
لاشك  .في  طد العا ي والتأي  على أهمية أن يشعر الوالدان أبناءهم بالدعم والمساندة        )١٨٨م،ص  ٢٠٠٠(كد حبيب   أ

أن  ) ٧ص  ،  م١٩٩٧(ذ يرى سليمان صة في المراحل المبكرة من عمرهم إ الطفل خا أن للآباء تاثير في نمو موهبة     
لى فهم احتياجات الطفـل     ثانه ويعلمانه ويلعبان معه يؤدي إ     بويه وهما يحد  الوقت الذي يمضيه الطفل مع أ     

ذكر .  وكذا معرفة نقاط الضعف بحيث يمكن معالجتها         ،كثر   على المعارف التي تجذب اهتمامه أ      والتعرف
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 الدور الذي تصنعه البيئة     ،النتائج بعد التحليل  كدت  ن دراسة السير الذاتية للعباقرة أ     نه م  أ )٧٦م،ص١٩٩٧(كامل  
ن معظم هؤلاء هيئت لهم منذ الطفولة عناية تربوية من قبل آبائهم ومـن              ترلية في تكوين العباقرة وبينت أ     الم

جوانب التميز وجوانب القصور لدي      يدركون   قدر الناس الذين   ومن هنا ندرك أن الوالدين هم أ       .حولهم  
سرة في الكشف عـن  لى اشتراك الأالتأكيد ع " )م ٢٠٠٣(ويرى حنورة   . ن حيام     ئهم في وقت مبكر م    ابنأ

   . )٢٣ص ( ."وجه القصور لديهم بصورة جيدة وبين وذلك لتحديد ملامح تفوقهم وأالموه

باء بابنهم يعوضه عن قلة الاهتمام نتيجة لازدحام الفصول التعليمية في المـدارس             كما أن اهتمام الآ   
 أن تعاون George  ( 2000 , P50(كما يرى  جورج ، ذوي القدرة في التعامل مع الموهوبين وقلة المعلمين 

ولياء الأمور مع وجود المعلم الجيد القادر على التعامل معهم بطرق مختلفة يساعد في اكتشاف مواهـب                 أ
  .الأفراد في الفصول المزدحمة الآن 

 على الخلفية العائلية  وهذا       الدراسات الحديثة   الموهوبين في  ن في مجال تشخيص   لذا أصبح التركيز الآ   
    التي يعيـشها   بأن الاتجاه الآن في مجال تشخيص الموهوبين إلي العائلة والبيئة والثقافة      ")م٢٠٠٠(ما أكده العاني    

ة في  والدين الذين يخلقون بيئة متفاعل    ن ال  أ لى إ )١٥٦م ،ص ٢٠٠٠( ر العاني   أشاوفي ذات الاتجاه      )١٥٨ص  (". الطفل  
ي و  بنائهم من الذين يظهرون تفوقاً أكاديميا غير عاد       ون أ  مايك كاديمي غالباً البيت ويراقبون تقدم أبنائهم الأ    

 ") م   ١٩٦٤(  ليه دراسة دوغلاس   لما توصلت إ   )١٣٩م ،ص   ٢٠٠٠(   المعايطه البواليز  وهذا ما أكده  . بصورة مستمره   
  إلى أن لنوعية الاهتمام الأبوي في تربية       كوتلندا وويلز من انجلترا وس  )  طفل   ٥٠٠٠( في دراسته التي شملت     

كد العمر  أ .طفال  فل تأثير أكبر بأربع مرات من تأثير المدرسة في تحسين الدرجات التي يحصل عليها الأ              الط
يؤثر على المستوى التحصيلي بشكل     ن وجود الوالدين     في دراسته التي أجراها على المتفوقين أ       )٤٨م،ص٢٠٠٢(
) ٢٤٩م،ص٢٠٠٠(  ن الخطيبوهبة إلا أدراك الجميع لدور الوالدين في الكشف من الم و على الرغم من إ     .يجابي  إ

  .ة والتحيز احيان بالمحاببين أن الجميع يرى أن أراء وملاحظات الوالدين لمواهب أبنائهم تتسم في معظم الأ
 من  والدين تشمل مجموعة  طاقة ملاحظة لل  ولتجنب الوقوع في هذا الأمر ترى الباحثة ضرورة توفير ب         

  ثم توجيههم وإرشادهم فآراء الوالدين     ومن،السلوكيات المميزة للموهوبين مما يساعد في اكتشاف الأطفال         
 ذلك متي مـا تـوافرات       تمال الكشف عنهم في مرحلة الطفولة،     بناء و في اح   اً لتميزالأ  صادق اًتعطي مؤشر 

   .مقننة؟لديهم بطاقة ملاحظه 
  )م٢٠٠٠(  كثر من عملية التعليم نفسها لأن ناديا الـسرور        احثة أهمية دور الوالدين أ    مما سبق تستنتج الب   

  مـن    )٣٤٣ص(  ".و السلبي  يؤثر في دور الوالدين الإيجابي أ      ن التعليم بغض النظر عن جودته نادراً ما       ترى أ " 
ساعدة للوالـدين في فهـم   همية تعميم نظام الإرشاد الوقائي لتوفير الم أ)٣٤٣م،ص٢٠٠٠(هنا تؤكد ناديا السرور   

وهناك مراكز متخصصة   ، )١٨٨م،ص٢٠٠٠(وهذا مالمسته الباحثة وحبيب     .ومعرفة الخصائص العامة للموهوبين     
كما تقوم اليونسيف   . طفالهم الموهوبين   ن والنصح لأولياء الأمور لرعاية أ     في رعاية الموهوبين وهي تقدم العو     
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م بالطفل في المرحلة المبكرة من نموه من خلال برامج التربية           هتما بالا )١٩م،ص٢٠٠٠(كما ذكرت ملك زعلوك     
  .الوالدية واتمعية التي تؤهل الأسر لتنمية الموهبة والقدرات 

   :دور المدرسة 
عداده للحياة المستقبلية فهي مؤسسة تربويـة       ية التي يواصل فيها الطفل نموه وإ      المدرسة هي البيئة الثان   

وضحت ناديـا   وأ. ى فيه القدرات والمواهب      تنم ،وربية نشء سليم العقل والبنية    شاملة تتكامل مع المترل لت    
ذا ن المدارس هي المكان المهم الذي يساعد الأطفال ليعرفوا ما بداخلهم من قدرات وهأ )٤٣م،ص٢٠٠٠(السرور 

  .لى ضرورة توفير برامج التربية الخاصة للموهوبين ما يدعو إ
لذا يقع على عاتق المدرسـة      ، ساعات يومياً داخل المدرسة      ٧  الى ٦ن الطالب يقضي مابين     حيث أ 

نه يقع على المدرسة     أ )١٩٣م،ص٢٠٠٠(يضاً ذكر حبيب    وإلى ذلك أ   .يئة المناخ المدرسي النشط الميسر للإبداع       
 ـ مع مسؤولية توفير البيئة المفتوحة ذات الطابع المرن         ة توفير برامج تدريبية وتأهيلية لتطوير القـدرات العقلي
 أن على   )٢٥٦-٢٤٤صص   ،م٢٠٠٠( أشار الى ذلك حبيب      سبماح .والفكرية للأفراد الموهوبين اجتماعياً وانفعالياً      

ي م التلقائللموهوب خاصة، حيث توفر فرص التعل   نفعالياً للتلميذ عامة و   رسة توفير الجو المناسب عقلياً وا     المد
رجع للنظام التربوي المتبع في المدرسة فبعض العوامل        وذلك ي ،بداع أو تعوقه    كما أا قد تعمل على تنمية الإ      

   تقتل المواهب مثل العمل تحت قيود الرقاية والاختبارات الجامدة والخوف من الفشل والعمل تحت ضـغط                
  .الوقت 

 إعادة النظر   )٢٠ص،م٢٠٠٠(ن هذا الأمر يتطلب من المدرسة كما ذكرت ملك زعلوك           ونتيجة لما سبق فإ   
 القائم   إلى النمط  داره الفصل ،وتغيير نمط إ  ) الصفية واللاصفية   (  مها بالأنشطة الحرة   ودع ررةفي المناهج المق  

تتبـع  وب.سهل اكشاف الموهبة ويئة المناخ المدرسي المناسب بشكل عام          ي ذيعلى الملاحظة المستمرة وال   
 الآن نحو إعادة صياغة النسق       وضح أن التربويين اتجهوا    )٢٧٧ص،م٢٠٠٠(   فرجاني  نالتصور الحالي للتعليم نجد أ    

دخال برامج خاصة في    التعرف على المواهب ورعايتها مع إ     جل التفكير و  التعليمي من أجل حفز التعلم من أ      
ن إ.ن هذا الأمر يتيح الفرصة لكل طفل لصقل موهبته          ال الذين يبدون موهبة واضحة حيث أ      المدارس للأطف 

لايمكن الانتظار حتى تظهـر      وسائل تعليمية وترفيهية موجهة و     المدرسة المبدعة هي التي تتيح تنوع كبير من       
 أو التحكم في  ،ما عن طريق تغيير البرامج المطبقة     ياً إ يمكن الحصول على هذه المدرسة حال     هذه المدرسة، وإنما    

م هتمـا  بالا )٢١٨م،ص٢٠٠٠(الظروف والمتغيرات البيئية ويتم هذا كما ذكرت الإدارة المركزية للتعليم الثانوي            
جتماعية والرياضية التي تتيح الفرصة لإبراز الموهبـة        ة الثقافية والعلمية والفنية والا    بالأنشطة المدرسية المختلف  

كدت على دور المكتبة السمعية والبصرية في اكتشاف المواهب الأدبية بكفاءة عن            ، كما أ  ومن ثم اكتشافها  
راً لا يقل عن المكتبـة في اكتـشاف وتنميـة            كما وتلعب الإذاعة المدرسية دو     ،طريق ملاحظة المترددين  

ولانغفـل دور غرفـة      ،القدرات الإبداعية والإلقاء والثقة بالنفس والقدرة القيادية التي يتميز ا الموهوب          
درسة لهذه الأنشطة يتطلـب     ن ممارسة الم  إلا أ .مصادر التعلم في مزاولة العديد من الأنشطة الحرة والهوايات          
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          القائم على الملاحظة المـستمرة كمـا بينـت الإدارة المركزيـة للتعلـيم الثـانوي                سلوب التقييم اتباع أ 
ن الملاحظة تلعب دوراً دقيقاً في اكتشاف الموهوب من خلال الهوايات والأنـشطة              أ )٢١٨ -٢١٦صص  م،  ٢٠٠٠(
ننة لكـل طفـل     ن تستخدم بطاقة ملاحظة مق    ولوجية المتوفرة في المدرسة على أ      مع الوسائل التكن   التفاعلو

 وكذلك المشكلات التي تعرض لهـا       ويوضح فيها كافة المعلومات عن القدرات والإمكانات التي يتميز ا         
 .سباا وكيفية معالجتها وأ

لى  إ - بخاصـة  -تلاميذ والموهوبين خضاع جميع ال  بإنه على المدرسة أن نقوم      أ مما سبق تستنتج الباحثة   
 لتثقيـف    معهـا  رار  مع التركيز على الأسرة وعقد حلقات نقاشية        سيه باستم الدراسات الاجتماعيه والنف  

 بأنه يقع على المدرسـة      )٢٥٦ص،م٢٠٠٠( وهذا ما أكده حبيب      ،زوغ الموهبة الوالدين بأساليب التنشئة الميسرة لب    
  .بداع مهمه تنسيق الجهود مع أولياء الأمور لتنظيم برامج خاصة لإثراء الإ

   : دور اتمع
 أن على الدولة أن     )٢٧٦،م٢٠٠٠( ورعايتها فقد ذكر فرجاني       مسؤولية اكتشاف الموهبة   يقع على الدولة  

. بزوغ موهبته وأن لايحرم من هذا بسبب فقر أسرته          تلميذ ل  لكل   تقوم بمساعدة الأخصائيين لإتاحة الفرصة    
 الطعام أمـا    وتضيف أيضاً أنه في الماضي كانت غاية برامج التأمين الاجتماعيه هو ضمان الخبز وأساسيات             

مان للفرد واتمع على حد سواء هو       ع تقدمها فيتعين أن يكون معنى الأ      في عصر كثافة المعرفة وتسار    الآن  
، فهي تتيح   وهذا ماتقوم به اتمعات المتقدمة    .زوغ المواهب في سن الطفولة خاصة المبكرة        بتأمين الفرصة ل  

ات ومشاريع تعليمية متنوعة تخدم جميع هـؤلاء        فرادها من خلال ما تبذله من خدم      الفرص لنمو مواهب أ   
واسـتخدمت   بالموهبـة    اًولت اهتمام اً من الدول أ   ن عديد  أ )١٠٤م،ص٢٠٠٠( ذكرت كوثر الشريف     .الأفراد  

ا لا  ،مع أ فرادها مما يحقق الفائدة للمجتمع وهي تقف في مصاف الدول الصناعية            القدرات الإبداعية لدى أ   
  . هذه الدول اليابان وكوريا الجنوبية وتايوان وماليزيا تملك ثروات مادية تذكر ومن

ن اتمـع  أ" )م٢٠٠٠( وعندما نتحدث عن مجتمع فنحن نتحدث عن مؤسسات عامة كما ذكر حبيب        
وما عليه من المصانع والمؤسسات والمتاحف والحدائق والمدارس ونوادي العلوم والجمعيات ووسائل الإعلام             

 ويتعرفـون علـى     ،جميع المواطنين بمجتمعهم الذي يعيشون فيـه      رف  ن تع ل أ لمختلفة كلها تشترك من أج    ا
 ن إلى أ)٢٨٠ م،ص٢٠٠٠(شارة من توصيات المؤتمر القومي للموهوبين وفي إ   .)٢٥٨ص(".مشاكله بصورها المختلفة    

ومية تقـع   نما هو قضية ق   ،وإلا يقتصر على وزارة التربية والتعليم بمفردها        اكتشاف الموهبة ورعايتها ينبغي أ    
 حـول تنميـة     اً هام  تساؤلاً  )٢٤ص، م  ٢٠٠٣( ويشير الجحدلي   .مسؤوليتها على المؤسسات  اتمعية بأسرها       

بناء ؟   العلاقة بصناعة التفوق لجميع الأ      لماذا لا تشترك كل المؤسسات ذات      .المواهب ورعاية المتفوقين وهو   
دمه سيؤتي ثماره في يام القاى أن الموهوب في الأ و لاننسوهل التفوق يكون حصريا على المؤسسات التربوية؟

  .رة البنوك والاستثمارات الوطنية الطب والهندسة والصناعة وإدا



    ٤٣

ص للموهوبين ليس من بـاب التـشجيع أو         ن دعم القطاع الخا    أ ") م   ٢٠٠٢( كتب الطنطاوي ومحرم    
وده الاقتـصادي والاجتمـاعي     كثر جدوى في مرد   تثمار الأ نما هو من باب الاس    ،وإعمال الخيرية   الدعم للأ 

    )١٦ص ( ". وعلى تطور القطاع الخاص نفسه 
كمـا ذكـرت الإدارة     ،تعتبر وسائل الإعلام غاية في الأهمية لنشر البرامج الخاصة بتربية الموهوب            

 بأن تنظيم البرامج الإعلامية تبرز دور الموهوب وضـرورة تنميـة            )٢٠٩م،ص٢٠٠٠(المركزية للتعليم الأساسي    
كبر از الموهوبين في المدارس وتفعيل أ     بر إلى أهمية دور الإعلام في إ       )٣٩ص  ،  م   ٢٠٠١( شار الزهراني   أ .مع له   ات

 أن الرسالة الإعلامية تتمركز      )٤١٧ص  ، م  ٢٠٠٠( ذكر الفرم    و .لدور مؤسسات رعاية الموهوبين ودعم خططها       
أيضاً  أشار   و   . بمجال رعاية الموهوبين     عية المادي وإحداث التو   استقطاب الدعم : همها  حول عدة جوانب أ   

ويضيف حبيب  .علامي في العالم العربي عموما لم يواكب الجهد العلمي في الاهتمام بالموهوبين             بأن الجهد الإ  
 بأن اهتمام وسائل الإعلام المختلفة من مقروءة ومـسموعة ومرئيـة بالأطفـال المبتكـرين                )٢٤٩م،ص٢٠٠٠(

بتكارات تحفيزهم وفتح آذام لمزيد من الا     برامج مخصصة بالإذاعة والتلفزيون ل    وابتكارام يكمن في عمل     
لى أهمية توعية الوالدين أيضا عن طريق وسائل الإعلام أيـضاً            إ )٧٦م، ص ١٩٩٤(وتضيف كوثر الغتم    . المبدعة  

  .بتكار والمبتكرين  تحتوي على معلومات وحقائق عن الابعرض برامج
سماء الموهوبين ومجال تميزهم    أهمية نشر أ   ترى   )٢١٩ م، ص  ٢٠٠٠( للتعليم الثانوي     الإدارة المركزية  نكما وأ 

 وعرض مبتكرام في قاعات عرض خاصة وعرضها عبر وسائل الإعـلام المختلفـة              ،وصور شخصية لهم  
لى تخصيص برامج تعليمية ضمن القنوات التعليمية تسهم في         ، هذا بالإضافة إ   كالتلفاز والإذاعة والصحف    

ن يقوم اتمع   إلى ضرورة أ  " )م٢٠٠٠( ديكسون وآخرون  من جانب آخر أشار   . اف الموهوب ورعايته    اكتش
 وتضيف الإدارة المركزية    )٦٨ص(."وكيفية مواجهتها   الموهوب  بالتوعية حول المشكلات التي قد يتعرض لها        

ا دور بـارز في تنميـة       خرى له  على اتمع مسؤوليات أ    )٢١٦- ٢٠٩ص ص    م، ٢٠٠٠(للتعليم الأساسي والثانوي    
  :الموهبة ومن هذه المسؤوليات 

ساليب تربيـة ورعايـة الموهـوبين في المراكـز          اضرات وندوات ولقاءات للتعريف بأ    عقد مح  -١
  .المتخصصة للعناية بالموهوبين

 .ستفادة منها  اتمع واستغلال المبتكرات والاتوظيف الموهبة في خدمة -٢
 من شـأا    نشاء آلية صيص جائزة لإبداعات الموهوب وإ    وتخلكل من يبتكر    الدولة  دعم اجهزة    -٣
 .ستفادة من هذه الإبداعات واستغلالها بما يعود بالفائدة على المبدع نفسه وعلى اتمع الا
 .اعداد مؤتمرات لمناقشة احتياجات الموهوبين  -٤
 

 
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  المبحث الثالث
��MqK%א�Pא�Îא��א­j��.�j�j&K�� �

  تمهيد
في اتمع عندما ينمو الأطفال الموهوبين، ثم نجدهم متهمين بجرائم أو كمـا نقـل               حيث هناك أزمة    

سنوات الاكتئاب والإنكار والمعاملة مثل الطفرة أخـيراً أخـذت          " عن أخصائي نفسي بارز      )م٢٠٠٠(حبيب  
 غـير    فإذا ما أهملت القدرات العقلية لدى الموهوب، ربما أصبح مردوده النفعي للأمـة              )٨٣ص(". ضريبتها  

مختلف عن الأفراد العاديين وربما أقل، وربما نمت قدراته العقلية وسلوكه الذكي بشكل غير سليم، وتوجهت     
فـنلاحظ في أي    . طاقاته نحو الأعمال الضارة والتي قد تضر الأمة أضعافاً مضاعفة مما يسببه الفرد العادي               

 مهرة ينمون مواهبهم في اتجـاه خطـأ         مجتمع كثير من الشباب الذين يحاربون الحكومة ويصبحون مجرمين        
 من دراسـات عـدة      )"م٢٠٠٠(ولقد اثبتت ناديا السرور     . حيث يؤدي إلى تدمير أنفسهم وهم صغار السن         

من الشباب الذين يكونون محكـومين      % ١٨أن    "Harvey & Selli )1984(مثل دراسة سلي وهارفي       :
  )٣٢٠ص(". بجنايات كبرى ويحولون إلى دور الأحداث متميزون 

   ولي العهد ونائب رئيس     –عبداالله بن عبدالعزيز    / ر صاحب السمو الملكي الامير      ومن جانب آخر عب 
  عـن توجـه       )٤م ، ص  ٢٠٠١(  تواصل مع تطلعات المؤسس الأول     في   –مجلس الوزراء ورئيس الحرس الوطني      

أهلها أشبه ما تكـون بالنبتـة       إن الموهبة بدون اهتمام من      : (  نحو رعاية الموهوبين بقوله      سياسة المملكة 
ولايقبل الدين ولايرضى العقل أن ملها أو نتجاهلها، لذلك فإن مهمتنا           ، الصغيرة دون رعاية أو سقيا      

جميعاً أن نرعى غرسنا ، ونزيد اهتمامنا به ليشتد عوده صلبا وتورق أغصانه ظلا يستظَلُ بـه بعـد االله            
 الإبداع وصقل الموهبه وتجسيدها على الواقع خدمة للـدين          لمستقبل نحن في أشد الحاجة إليه في عصر       

   . )والوطن
من هنا تأتي الضرورة الملحة في التحري للكشف عن السلوك الذكي من خلال تـوفير الخـدمات                 

   -:التعليمية المميزة للجميع وهذا ما ستتطرق إليه الباحثة في السطور التالية 

  المتعلقة بأنواع البرامج الدراسية المقدمة له المشاكل التي تواجه التلميذ الموهوب و
ن واقع التربية العربية يعاني     أ ) ٤ص  ،  م   ٢٠٠٤( هتمام الكافي ذكر جروان     الدول العربية لاتولي الموهبة الا    مازالت  

  :من بعض المعضلات وهي 
 التطبيق   تحول في  في مؤتمر تايلاند   ) م ١٩٩٠(الذي تبناه اتمع الدولي عام    " التعلم للجميع   " ن شعار   أ -١

  " .نفس التعليم للجميع " لى ممارسة إ
ميـذ وتـسترجعها بـأوراق      شبه بالبنوك فهي تودع المعلومات في عقول التلا       لاتزال المدارس أ   -٢

 الامتحانات



    ٤٥

 . عن اتمع وسوق العمل ،وكلاهما في عزلة المدرسة منعزلة عن الجامعة -٣
 في مستوى الوسط مـن حيـث        -غالبا – هي   الكوادر البشرية التي تلحق بالمؤسسات التربوية      -٤

 .التاهيل والقدرات العقلية 
ن  أن الموهوبين هم أكثر الفئات إهمالاً في معظـم اتمعـات بحجـة أ              )٦٧، ص م١٩٩٦(  ذكر معاجيني 

ن الأحق بالرعاية هم الأفراد الـذين لا تؤهلـهم قـدرام            ،وأقدرام الكامنة تؤهلهم للنجاح في الحياة       
ن حرمان التلاميذ من الخبرات التحصيلية المناسبة يحرمهم         أ )٢٥م، ص ٢٠٠٢(ذكر العمر   . ة طبيعية   لممارسة حيا 

ة بأن الأطفال   إلى الحقيقة القائل   ")م٢٠٠٠(وقد نبه حبيب    .من النمو واستغلال امكانام في حيام المستقبلية        
 وهذا ما نلمسه فعـلاً      )٢٠٤ص(."المعاقين   المحدد للأطفال    قل من الموهوبين يخطون باهتمام قليل ،بل باهتمام أ      

ن فيتم تدريسهم طبقاً للمناهج المقدمـة       تدريسهم في مراكز خاصة هيئت لهم أما الموهوبو       ن يتم   ،فالمعاقو
 في تلقي برامج خاصة م نظـراً  كثر حظاً أن المعوقين أ)٤٤٢ صم،١٩٩٥(ذكر القريوتي وآخرون   كما   للعاديين

تربوية بضرورة رعايتهم وتوفير التمويل اللازم لإعداد برامجهم على العكـس           عتراف صانعي القرارات ال   لا
  .من برامج الموهوبين التي لا تلاقي تعاطفاً من قبل التربويين 

 وكمـا   ، كما هو مفهوم حاليـاً     ن منهاج المدرسة العادية    أ )١٦٩م،ص٢٠٠٠(ثبتت ناديا السرور     وقد أ 
وهـذا الأمـر يتطلـب كمـا ذكـر حنـورة            .    وكما هومطبق غير مناسب للموهوبين     ،هومكتوب

وفي طريقة التدريس حـتى يكـون       ،عادة النظر في المناهج المقدمة للعاديين والموهوبين         إ )٤٢،ص٤١م،ص٢٠٠٠(
ليب التفكير وحل المشكلات وحـب الاطـلاع        سا،بل تزويد المتعلم بأ   الهدف ليس مجرد تلقين معلومات      

ن البرامج التقليدية القديمة     أ )٤٥م،ص٢٠٠٠(كدت ناديا السرور     كما أ  .والإنجاز ليكون قادر علىإنتاج المعرفة      
 . على أساس تنمية الذكاء لـدى التلاميـذ   مناهجها   وتبنى ،كانت تركز على تنمية القدرات العقلية فقط      

قة بفعاليات الدماغ البشري تبين أن      ولكن مع التقدم التكنولوجي الهائل وغزارة الأبحاث والدراسات المتعل        
، بل يتعدى ذلـك     ن عمله لا يقتصر على العمليات العقلية       بكثير مما نتصور وأ    كثر تعقيداً دماغ البشري أ  ال
   .لى عمليات أكثر تعقيداًإ

، وهذه القدرات يمكن أن تنمى لـدى كـل          ن المواهب تعتمد على قدرات عليا في التفكير       حيث إ 
نه  أ )٩٢م،ص٢٠٠٠( ذكرت كوثر الشريف     .النموذا  ذا توفرت له الظروف والبيئة التعليمية التي تسمح         تلميذ إ 

ليس من المهم تزويد المتعلم بالمعلومات ولكن الأهم هو توظيفها من خلال مهارات التفكير العلمي لكـي                 
 تـرى   )١٠٩م،ص٢٠٠٠( ناديا السرور    نإلا أ . يستطيع التعامل مع عصر المعلوماتية والتكيف معه تكيفاً ناجحاً          

التعليمية التي تقوم ا العديد من المدارس لرعاية الموهوبين لا تعمل على دفع هـذا               ن الطرق والأساليب    أ
لأن  P43(  Feldhusen et al , 1997(  وآخـرون  فلـدهوزن   وأثبت هذا . الطالب نحو الإنتاج المبدع 

 ـ   لاب وطالبات البرامج الصيفية لذوي     من ط  )٣٠٥(نتائج الدراسة التي أجروها على       ة في   القـدرات العالي
أم متضجرون ثلثي الوقت    ؛أظهرت أن تقديرات الطلاب نحو الأعمال المدرسية          Bordoجامعة بوردو   



    ٤٦

 بأن الدراسات الحديثة تبين     )٣٥م،ص٢٠٠٣(كد حنورة   ومن هنا أ  . قت هم متحدون للبرنامج   في حين ثلث الو   
 ممارسة عملية الإبداع مـن      ستعدادات الإبداعية عامل مهم ولكن الأهم هو      الا أنه على الرغم من أن توفر     

 يـسريه   ، إذ ذكـر   لى مهارات وقدرات  احة ممارسة مستمرة لتتحول هذه الاستعدادات إ      خلال البرامج المت  
 عـن  يمنع من مواصلة بحثه يرى أن الموهوب الذي ُ     Torranceأن تورانس   )٤٤م ، ص  ٢٠٠٢ (صادق والشربيني   

  ومن هؤلاء يخرج الجـانحون ومـدمنو      ح شاذاً من إمكاناته فيصب   % ٥ - %  ١هويته يستعمل ما يعادل     
 أنه إذا لم تتوفر البيئة       )١٨ص  ،  م   ٢٠٠٣(   شار النافع وأ. والعقليون   والمخدرات والمرضى النفسيون  المسكرات  

؛إذ نجد أن الكثير   سلبياًخذ طابعاًالمناسبة فإنه قد يتسبب ذلك في ضياع الموهبة أو إهمالها، أو قد تنقلب وتأ         
  .صل لهم قدرات عقلية عالية ولكنهم لم يجدوا من يقوم بتوجيه هذه القدرات مين في الأمن ار

 هو أن تكون    )٤٠م،ص٢٠٠٣(ن الخطوة الأولى لبناء مناهج للموهوبين كما بينها حنورة          يتضح مما سبق أ   
ات وقـدرات   لى مهار بة استعداداته الشخصية لتحويلها إ    ثارة وتعميق الوعي عند التلميذ ومخاط     قادرة على إ  

ن الخبرات العملية هي التي تفـرز        أ )١٤٠م،ص٢٠٠٠( ويرى حبيب    ،لى الإنتاج الإبداعي  ،واستدراجها إ متفوقة  
، فإنه لابد مـن ممارسـة       الإبداع لدى الموهوب لكي يحرز تقدماً سريعاً في التكيف مع العالم المحيط بفعالية            

 )٤٦م،ص١٩٩٩(  ديكسون وآخرون شار  هذا وأ . ة حولهم    بالبيئة الثقافي  نشطة عملية واجتماعية متعددة تربطهم    أ
 مـن   ، كما يحتاجون إلى مـستوى عـالٍ       لى التركيز على النواحي الأكاديمية    هوبين بحاجة إ  ن التلاميذ المو  أ

صفية والأنشطة اللا ،المكتبات وفرص العمل المهني     : المشاركة في المدرسة ومصادر بديلة كثيرة ومتنوعة مثل         
 همية الأنشطة ذات المعنى والمناسبة لتجارب الحياة لتمد التلميذ بفـرص كـبيرة             الباحثة أ  وتضيف. المختلفة  

نتاج المعرفـة وابتكارهـا ولـيس       للتعلم من خلال المنهج لذا يجب أن تركز المناهج وأساليب التعلم على إ            
  .التركيز على حفظ المعرفة واستظهارها 

  :أنواع البرامج المقدمة للموهوبين
من اختلاف الباحثين والتربويين في تحديد أكثر البرامج والخدمات ملائمه للموهوبين فقد           على الرغم   

 وركز آخرون أمثـال    ركز على الخدمات الإثرائية، Renzulli ريترولي  أن)١١١م ، ص١٩٩٩(ذكر الحروب 
ل إلى وتسعى كثير من الـدو .  على تقديم الخدمات التسريعية ) Stanly & Benbow( "ستانلي وبنبو"

 أن الاهتمام العلمي    )٤١٣م،ص١٩٩٥( القريوتي وآخرون     ثراء ذكر تقديم برامج للموهوبين سواءً الإسراع أو الإ      
ل العشرينات  وخلا،لى بداية هذا القرن عن طريق برامج الإسراع ضمن البرامج المدرسية            بالموهوبين يرجع إ  

 ذكـر أن اليابـان لاتاخـذ ـذين           )٢٣ص  ، م  ١٩٩٩ (الحوراني   ن  بيد أ . من هذا القرن بدأ الاهتمام بالإثراء     
وبذلك تنفرد اليابـان    تقديم محتوى تعليمي خاص لكل فرد       لى  لتربوي فيها إ  نما يسعى النظام ا   الأسلوبين، وإ 

الشعب ،على عكس النظام التربوي الأمريكي الذي يخدم طبقة عريضة من           بتقديم تعليم يخدم مختلف فئات      
                       لعمـر مـن    الأوروبي الذي يخدم طبقات خاصـة مـن الـشعب تبـدأ في ا              الشعب أو النظام التربوي   



    ٤٧

ها ا جميع لاف في طريقة تعليم هذه البرامج إلا أ       نه على الرغم من الاخت      أ  الحروب ويرى  .  سنوات  )٦-٣( 
  .بداعي نجحت في يئة الظروف المناسبة لتحريك التلاميذ نحو الإنتاج الإ

 Acclerationسراع  الإ: أولاً 
سلوب لإشباع رغبات وميـول      بأنه أ  )٤٣م،ص٢٠٠٢(فه كلنتن   د به عدم التقيد بالخطة التربوية وعر      يقص

مـا الإسـراع    أ.التلميذ الموهوب وفق المنهج الدراسي المطبق بالمدرسة بغض النظر عن الصف الدراسي             
قصر من  لمناهج الدراسية المقررة في مدة أ     ام ا تم هو تمكين التلميذ من إ     )٢١٢م،ص٢٠٠٢(الأكاديمي فعرفه جروان    

 بالتقـدم بمعـدل     )١٢٦م،ص٢٠٠٠( التويجري ومنصور    للتلميذ حسب ما ذكر   يسمح الإسراع    و .الوقت المعتاد 
  .سرع مما هو معتاد بالنسبة للتلاميذ العاديين أ

  :وهناك عدة مظاهر يمكن من خلالها تطبيق الإسراع 
 يسمح للطفل بالدخول الى     نوهو أ ) : قبل سن السادسة    ( دائية  بتالالتحاق المبكر بالمدرسة الا    -١

  .بتدائية قبل السن المحدد الروضة أو المدرسة الا
الترفيع (أو  ) تخطي الصفوف الدراسية    ( ات أو   اختصار سنوات الدراسة عن طريق ضغط السنو       -٢

 .لى الصف الأعلى لينهيه تقل إلدراسية في ثلثي الوقت ثم ينن ينهي التلميذ السنة اوهو أ) : الاستثنائي 
ن يدرس وهو أ): ديمية تسريع المواد الأكا (أو) الإسراع في مادة دراسية واحدة      (التخطي المحدود    -٣

 .قصر لمناهج المخصصة للعاديين في مدة أالتلميذ نفس ا
 .وهذا فرضته النتائج المترتبة على الإجراءات السابقة : لتحاق المبكر بالجامعة الا -٤

  :لإسراع وإيجابياته مبررات ا
       في جامعـة جـونز هـوبكتر   Golian Stanly et al بحاث جوليان سـتانلي وآخـرون  إن أ

Gonse Hopkense  ٢٠٥م،ص١٩٩٩(   الشخص والسرطاويت إلى ما نقل  عاماً توصل٢٠التي استمرت( 
لى عندما يصل التلاميذ إ   كثيراً والتوافق يزيد    ن فوائد الإسراع تفوق عيوبه      بأم استنتجوا بدرجة واضحة أ    

جروا أم أ  P124(  et al  Noble  Kathleen , 1993( وآخرون  نوبل  كاثلينه أيضاً توذكر. الجامعة 
                  EEP  طـلاب تـأهلوا لبرنـامج الإسـراع    : دراسة مقارنـة بـين ثـلاث مجموعـات وتـضم      

 )The Early Entrance Program  ( وا منحـة ميريـت    ، طلاب أ بجامعة واشنطنMerret 
وذلك بين عـامي    . كملوا الدراسات العليا    سرعة وطلاب برنامج واشنطن الذين أ     الدراسية الدولية الغير م   

تموا أ) The Early Entrance Progra ( EEPن تلاميذ برنامج ائج أ واتضح من النت)م١٩٨٦ -م ١٩٧٧(
ميذ الدراسات العليا على الرغم      من تلاميذ ميريت وتلا    كثر من الدراسة بشكل ملحوظ وبأعداد أ      التخرج

 )P3 , 1997(ف رهاستوأيضا نقل .عظم من تلاميذ برنامج واشنطن  تلاميذ الدراسات العليا طموحهم أنأ
Hastorf    فضل من التلاميـذ   بأن التلاميذ الموهوبين أتموا برنامج الإسراع أ)م١٩٩٢(ما استنتجه كرونباخ

  .ضوا للإسراع وذلك ظهر في اختفاء التفوق في مرحلة التخرج  لم يعرالموهوبين الذين



    ٤٨

 هو تلبيـة    )٥٢م ، ص  ٢٠٠٥( ومن الأسباب المنطقية التي تدعو إلى اللجوء إلى الإسراع ماذكره  الداهري             
 ومن جانب آخر  .للفروق الفردية حيث أن التقدم في البرامج التربوية يلائم السرعة في استجابات المتعلمين              

ن  التربويين لفلـسفة الإسـراع ،إلا أ       نه على الرغم من نقد كثير من       أ )٧٤م، ص ٢٠٠٠( ناديا السرور     ذكرت
  .لى احتمال تأثيره الضار بل على العكس من ذلك ديمي لم توجد دراسات بحثية تشير إالإسراع الأكا

  -:سلبيات الإسراع 
  -: في مايلي )١٠٩م،ص٢٠٠٢(  سلامة وأبومغلي لخصها 

  .لإسراع الموهوبين بعض المباديء والأساسيات الضرورية للتعلم يفقد ا -١
قدم الأكاديمي  أي يكون الت  ؛جتماعية  عوبة في التكيف تجاه المشكلات الا     ن ص يواجه الموهوبو  -٢

 .جتماعي على حساب النضج الانفعالي والا
ورة الموافقة من    أن الإسراع من الصعب اللجوء إليه لارتباطه بضر         )٤٥ص، م  ٢٠٠٣(   الشهري ويعتقد  

  .كمله تعديلات على النظام التربوي بأجراء قبل الجهات المختصة وإ

 Enrichmentالإثراء  : ثانيا 
هتمام بالموهوبين الذين تم اكتشافهم بالطرق التقليدية من        أن الشائع هو الا   ) ١٥١م ،ص ١٩٩٤(ذكر محمد   

، لذلك فـالإثراء يقـوم      ننهم موهوبو ،وإهمال الآخرين الذين يمكن أن يكون من بي       خلال مناهج خاصة    
هتمام والرعاية من خلال الأنشطة الإثرائية التي تقدم لجميـع          ئة العامة من التلاميذ وتقديم الا     هتمام بالف بالا

 على مراعاة كـل     )١٥٠م،ص١٩٩٤(ذكر محمد    تقوم فلسفة الإثراء كما      و .تلاميذ الصف الموهوبين والعاديين     
لفة تبعاً لمستوى المتعلمين     من خلال توفير بيئات تعليمية وخبرات ومناشط مخت        مستويات التلاميذ التحصيلية  

 أن الإثراء يتفق مع النظام التعليمي القائم         )٢٩٠م ، ص  ١٩٩٨( كما أشار اسماعيل    . مكانام وقدرام الخاصة    وإ
  .تعلقة بالإسراع بمدارسنا ولايتطلب تنظيمات مدرسية معقدة بالإضافة إلى تجنبه الكثير من العيوب الم

  -: فيما يلي )٢٣٢م ، ص١٩٩٨(  المعايطه والبواليز هناك نوعين من الإثراء حددهما 
 وهويتـضمن    ) Breadth Enrichment(تـساع  اء الأفقي أو الإثراء عن طريق الا الإثر-١

  .ضافة بعض الموضوعات إلى المنهج العادي إ
 وهـو يتـضمن     ) Depth  Enrichment( الإثراء العمودي أو الإثراء عن طريع العمق -٢

 وذلك بتعميق المحتوى العادي ببعض التطبيقـات غـير المباشـرة أو             ،زيادة المعرفة بالمادة المتصلة بالمنهاج    
  .المشكلات 

نشطة الإثرائية في البحـث     عداد الأ في إ ) الأفقي والعمودي   ( الإثراء  وقد جمعت الباحثة بين نوعي      
 أنه يمكن الجمع بين هذين النوعين حيث يتم التوسـع في             )٢٩٦م ، ص    ١٩٩٨( اسماعيل  الحالي استنادا لما ذكره     

ل بإضافة مواضيع جديدة بالإضافة إلى التعمق في دراسة جوانب التعلم المتـضمنة ـذه               ، ب دراسة وحدة 
  .الوحدة 



    ٤٩

  
  ) الثالوث(نموذج الباب الدوار 

)RDIM (   The Revoling Door Identification Model:  
 وحقل للدراسات   ،وقد كان هذا النموذج موضوع تطوير     .  بالبرامج   هو نظام جديد لإلحاق الطلبة    

 )١٠(كثـر مـن      باستمرار الدراسات لأ   )٢٨٧-٨٦صص   م ، ٢٠٠٠( فحوصات حسبما أشارت ناديا السرور      الو
اعيـة   والتي تضم عـدداً مـن الفروقـات الاجتم         ،عداد الكبيرة من الطلاب   سنوات في المدارس ذات الأ    

  ريـترولي وريـس       من الدراسات كدراسـة    ةوقد ثبت فعاليته من خلال سلسل     .والاقتصادية فيما بينها    
)1982(Renzulli &Ries  لعينه قوامها)للنموذج ، وهناك تقارير مفصلةمدرسة  )١١( طالب  في )١١٢٦ 

ربوية في جامعة كنا    بحاث الت  نموذج الباب الدوار لدى مكتب الأ      حيث تصف جميع الدراسات التي تناولت     
  .تيكيت

ره وفعالية نموذج الثالوث لتلاميذ المرحلة الابتدائية حيث ط        ) ٣١١م،ص٢٠٠٠(أبرزت ناديا السرور    وقد  
ء لهذا النموذج على مستوى المرحلـة       ثرا التجارب والاختبارات  لتحقيق الإ      بعد عدة سنوات من    "زوليرن"

 للمرحلـة   المتوسطة والثانوية بخدمات مشاة    لتزويد المرحلتين    الابتدائية ، بيد أن المحاولات ما زالت مبكرةً       
 بأن الـسبب     )٨٢-٨٠صص   م،٢٠٠٠( ناديا السرور  كما فسرت   ؛سمي هذا النموذج بالباب الدوار       و .الابتدائية  

  .كثر تقدماً الطلبة من مستوى إلى مستوى إثرائي أ) ترفيع (يرجع لأنه يتم فيه تدوير 

    :Renzulli ( 1978 (ث لريترولي مفهوم الحلقات الثلا
 Gifted اقتـرح مفهـوم الـسلوك الموهـوب     -": ريترولي"ن أ )٣٠٠ص ،  م ١٩٩٧(  كلنتن  ذكر
Behavior     سـنة   )١٥(ثبتت أبحاث على مدى     ضمن التعريفات الكثيرة في الموهبة، وقد أ       كمخرج وسط 

 ـ وأظهرت الأبحاث التي أ  .العالم  الولايات المتحده وحول     هذا المفهوم وتطبيقاته ب     نجاح متصلةٌ ى جريـت عل
ن يملكـون   ؛ فالأفراد الموهوبو   لتحديد الموهبة  نه لا يوجد محكاً واحداً مفيداً     الأفراد ذوي الإنتاج الإبداعي أ    

    .)٣(انظر شكل  من السمات المتداخلة اًثلاث
  
  

  
  
  
  
  

 القدرة العقليةلتزام بالمهمةالا

 الإبداع

  السلوك
 الموهوب
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   Renzulli 1978يوضح الحلقات الثلاث التي تكون مفهوم الموهبة لريترولي ) ٣( شكل 
  )٢٤م،ص٢٠٠٢كلنتن ،(

   :)٧٢م،ص٢٠٠٠( ناديا السرور  وهي كما ذكرا
  )  Well Above Average Ability(قدرة عقلية فوق المتوسط  -١
 ) Task Comnitment( الالتزام بالمهمة  -٢
  ) Creativity( الإبداع  -٣

 )٢٦م،ص٢٠٠٢(  لى ذلك كلـنتن    إ ،كما أشار ن لدينا السلوك الموهوب      تكو ة،ذا توفرت العناصر الثلاث   وإ
ويـرى  . ) الأداء المتميـز    ( ينتج عنها السلوك الموهوب       متفاوتة  السابقة بنسبٍ  ةبأن تفاعل العناصر الثلاث   

 مـن    تربويةً ن التلاميذ يظهرون قدرة للتفاعل بين الحلقات الثلاث يتطلبون فرصاً          أ  )٤٨ص  ، م  ١٩٩٩( الحروب  
  .مي غير عادي يخلال برنامج تعل

  النموذج الإغنائي الشامل للمدرسة
 School Wide Enrichment Model:   

هما السابقين و نموذجين  ال من   )١٠٨م،ص٢٠٠٠(شار العزة   ويتكون هذا النموذج كما أ    " نموذج ريترولي "و  أ
                     ذكـر الحـروب     و . ونمـوذج البـاب الـدوار     ) الحلقات الثلاث لرنزولي    ( النموذج الثلاثي الإثرائي    

 مـن   ثرائي هو العمل على تطوير برنامج دمج وتكامل بـدلاً         أن الهدف من النموذج الإ     ) ١١٩ص  ، م  ١٩٩٩( 
  .خرين في الفصل نموذج العزل كما أن الأنشطة الإثرائية تفيد التلاميذ الآ

ن لشامل  فإ  موذج الإثرائي المدرسي ا    وجد أنه لإعداد الن    )١( )الإنترنت  ( وفي موقع بشبكة المعلومات     
تعيين التلاميـذ   ، جراء اختبار قبلي    إ،  تحديد أهداف التعليم     -: لضغط المنهج  وهي       خطوات هناك ثمانيَ 

حسب هداف  توزيع الأ ، استبعاد التدريبات السهلة    ، لعليا  اختيار التلاميذ لتعيين مستويام ا    ، الموهوبين    
  .حفظ السجلات من فرص تدريسها ، كثر توفير فرص إثرائية وإبداعيه أ، قدرات التلاميذ 

  : في مايلي  )٣ت ، ص.د( أهداف الإثراء المدرسي الشامل لخصها  الثمالي 
  .تنمية القدرات العقلية الكامنة لدى صغار السن  -١
 .تحسين الأداء الأكاديمي لجميع التلاميذ في المحتوى التعليمي في الفصل العادي  -٢
 .والتفكير المتعمق تعزيز التوجيه الذاتي المستمر للنمو  -٣
 .تكوين مجتمع تعليمي يحترم الاختلاف والمواقف الإيجابية المشتركة  -٤
  .تطبيق نظام إجرائي مدرسي مرن يتضمن فرص مناسبة لصنع القرار  -٥

  : مستويات ةالشامل للمدرسة من ثلاث) الإثرائي ( ويتكون النموذج الإغنائي 
 :General Exploratory Activitiesستكشافية العامة الأنشطة الا - ١

  براتـ خضمنـوهي تت.  بمستوى الاطلاع المعرفي  )١٣٠ص ،  م ١٩٩٧( بو فراش  أو كما يسميها أ
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)١ (www. Almekbel.net/school wide.htm  

  .ونشاطات استكشافية عامة موجهة لجميع تلاميذ الصف ومن ضمنهم الموهوبين 
 من  ة دف تعريض التلاميذ إلى تشكيلة واسعة       مصمم شطة خبرات وأن  ا أ  )١٩ص، ت  .د( الثمالي   يعرفها  

حداث التي لايغطيها عـادة المنـهج       ،والأشخاص والأمكنة والأ  المواد والمواضيع والقضايا والمهن والهوايات      
المناظرات والعروض الفنيـة    ") م  ٢٠٠٢(  جروان ورده   تقديم نشاطات البرنامج منها ما أ      من وسائل  و .العادي  

يدانية ، زيارة المتاحف ، دعوة متحدثين متخصصين في موضوعات معينة ، الدورات التدريبية              والرحلات الم 
شرطة التسجيل ، الصحف والات والمعارض والمراكز       ة واللغات ، الأفلام والشرائح وأ     القصيرة في الطباع  

  )٢٠١ص.( "التعليمية الصفية ومراكز تنمية الميول الخاصة 
و ما سماه شرارة البداية     أ( أن أفضل أساليب التنفيذ للأنشطة الاستكشافية        )٧١م،ص٢٠٠٢(  وذكر كلنتن 

قية ، الخـبرات اليدويـة      المحاضرات خارج الموقع ، الزيارات الميدانية ، الأفلام الوثائ         -:يتم عن طريق    ) 
  .التعلم الذاتي وتبادل المعلومات المباشرة 
 )يةتدريبالنشطة لأا(و الجماعة أنشطة تدريب الفرد أ - ٢

 Individual or Group Training Activities : 
 خـبرات  وهو يتضمن. ول من النوع الأثراء  أنه مستوى تطبيقي للإ    )١٣٠ص  ، م  ١٩٩٧( بو فراش   أذكر  

بعضها لجميع تلاميذ الصف العادي وبعضها خاص بفئة التلاميـذ الموهـوبين            ؛ونشاطات جماعية تدريبية    
ومـواد  نـه طـرق      بأ  )٢١ص، ت  . د(  الثمالي    يعرفهو  . غرف المصادر    وتتم هذه النشاطات في الغالب في     ،

    سـليمان   ن  من جانب آخـر بـي .      دف الارتقاء  بتنمية عمليات التفكير والشعور         ةممتدريسية مص 

ن الأنشطة التدريبية تشمل المواد وطرق التدريس التي تركز على التفكير والمـشاعر لـدى                أ )١٩٤م، ص ١٩٩٩(
ن الطالـب مـن تطـوير       نظمة تمكّ أنه يتضمن أدوات وأ    )٣١٣ص،م٢٠٠٠(ناديا السرور    و ذكرت   . التلاميذ  

  .مهارات عالية في التفكير 
   :)١٠٩م،ص٢٠٠٠(ربعة محاور ذكرها العزة الأنشطة التدريبية إلى أ Renzulli"  ريترولي"يصنف
   .نفعالية والمعرفيةالمهارات الا •
 .مهارات كيفية التعلم •
 .صال تمهارات الا •
 .مهارات البحث واستخدام المراجع والموسوعات •

 ) الأنـشطة البحثيـة     (و واقعيـة    أنشطة اكتشاف الفرد أو الجماعة لمشكلات حقيقية أ        -٣
Individual or Smool Group Investigations of Real Problems:   

ار دور البحـوث الحقيقيـة      عين الاعتب خذ فيها المعلم ب    بأنه إنتاج فني يأ     )٢٣ص، ت  . د(   يعرفه الثمالي 
   .تفكير التلميذ وشعوره وعمله كممارس محترف والمباشرة في 
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 Renzulli" ريـترولي "نشطة البحثية  يسميها      أن الأ  )١٧٣ص،م١٩٩٩( الشخص والسرطاوي    ووضح  
لاميـذ   ويستفيد من هذا النوع الت      حقيقيٍ  لجمهورٍ اً حقيقي اًنتاج؛ حيث يعد التلاميذ إ    بحاث الحياة الواقعية  بأ

و م ميول وقدرات على كتابة الأبحاث أو الإنتاج المتميز ويمارسون فيها دور الباحث الحقيقي أ              الذين لديه 
   .من التلاميذ % ) ١٥ –%  ٥ (المحترف ، وعادة ما تكون نسبتهم من

رقى مستويات المعرفة    أن هذه الأنشطة تعتبر من أ      )١١٩م،ص٢٠٠٠(  ناديا السرور  من جانب آخر ترى     
نه يتم اكتساب    أ  )٩٤ص،  م   ٢٠٠٣(   ذكر الشهري  .لى منتج يضيف الجديد      ينتقل التلميذ من متلقي ومختبر إ      اذ

ن ظهرت مؤشرات تدل على استعداد التلميـذ لتخـصيص          دم في الموضوع محل الاهتمام بعد أ      المحتوى المق 
ذا المستوى  تم ترشيح التلاميذ له   نه ي  أ )٢٠٣م،ص٢٠٠٢(جروان   بين  و.الوقت الكافي وبذل الجهد اللازم للتعلم       

  . نفسه تلميذالمن قبل و من قبل معلم المادة أو معلم غرفة المصادر أ

  :خطوات تنفيذ الأنشطة الإثرائية  
  -: يجب  مراعاة مايلي أنه )٢٩٠- ٢٨٨ص ص ، م ٢٠٠٠( حبيب   الاثرائية في التدريس ذكر لتطبيق الأنشطة

  .فضل ما عندهم  الكافي والممتد لاكتشاف وإظهار أ الوقتيعطى التلاميذ:  Timeالوقت  -١
 لأن التلاميـذ  عمال نظـراً توفير المكان الذي يدفعهم إلى القيام بأفضل الأ :  Spaceالمكان  -٢

 .كان المناسب لاستكماله في وقت الفراغ الملى ترك العمل غير المنتهي في يحتاجون إ
المال يستطيع المعلمـون أن ينظمـوا       بدون إنفاق كميات كبيرة من       : Materialsالخامات   -٣

، ثم إعادة استعمالها ،أو بإشـراك التلاميـذ في          و توفيرها امات التي يمكن شرائها أ     من الخ  مجموعات رائعة 
  .دوات وخامات من منازلهم إحضار أ
ناسب لتشجيع التلاميذ وقبـولهم للأخطـاء   يقع على المعلمين يئة الجو الم :  Climateالمناخ  -٤

 .بداع والتميز مع مشاركتهم في العمل والإوالمخاطرة 
ة للتلاميذ للتعبير عـن معرفتـهم       ن يترك المعلمون الفرص   أ : Occasionsالفرص والمناسبات    -٥

 .ومنحهم الفرصة للتعرف على عالمهم الداخلي و  الخارجي ،فكارهم وأ
  Renzulli" ريترولي"خطوات تنفيذ الأنشطة الإثرائية تبعا لماطبقه  )١٢٤م، ص١٩٩٩( و ذكر  الحروب 

  -:كما يلي 
ولاً التعرف على مجموعة التلاميذ الذين سيدخلون حوض الموهبة         يتم أ : عرف على الطلبة الموهوبين     الت -١

التلاميذ الذين يملكـون  من   % )٢٠-% ١٥( ويشكلون  )Enrichment Gifted Pool (الإثرائي 
   وقـد ذكـرت    ن المحكات المتوفرة بالمدرسة     ر م كث أو أ  ستخدام واحد أعلى القدرات العامة ،وذلك با    

     ) الباب الدوار  ( :وجد نموذج أ" ريترولي"ن أ  )٨٣م، ص٢٠٠٠(ناديا السرور 
)  R D I M (   The Revoling Door Identification Model - ًوهوخاص - ذكر سابقا 

ينا لمحة عامة حـول أي مـن        ن يعط كما أن الاختبار القبلي يمكن أ      . التلاميذ الموهوبين    لكشف عن با



    ٥٣

. امج المتقدمة ، أو ضمن حوض الموهبة وهذا ما طبقته الباحثة             يميلون لأن يكونوا ضمن البر     ؛التلاميذ
ادرون علـى    ق %)٨٥- %٨٠(ن التلاميذ ذوي العلامات مابين      أ ) ١٤٢ص  ، م  ١٩٩٩( الحروب   كما كشف   

  .قل مما يحتاجه التلاميذ العاديون وبزمن أ، تغطية واستيعاب مادة متقدمة أكثر من المواد العادية
وبعض هذه الخدمات تعمـم     ،ثرائية عامة ومختلفة    لذين يتم اختيارهم خدمات وبرامج إ      يقدم للتلاميذ ا   -٢

  . على جميع التلاميذ 
  -:أما خطوات تنفيذ الأنشطة الإثرائية في الدراسة الحالية فهي تعتمد على 

 لجميع التلاميذ الاستفاده من الأنشطة الإثرائية    نه يحق ، بل إ  لاميذ لترشيح الت  ليس هناك طريقة محددة    .١
د تسبب حرمان تلميـذ     خطاء الكشف عن الموهوبين والتي ق     وهذا يقلل من السلبيات الناتجة عن أ      

 .و ترشيح تلميذ غير جدير بالترشيح يستحق الرعاية أ
ادة العلوم وهنـا يمكـن      ى م استخدامه عل في  ولكن اقتصرت   ،ثراء الشامل   د طبقت الباحثة الإ   وق .٢

  . )٣٥ص ،  م ٢٠٠٣(    الشهري شارتسميته بالإثراء المتخصص في مادة كما أ
ذه المرحله يختلف الوقت     في ه  هن أ  )١٥٧ص  ،  م   ١٩٩٧(  يسريه محمود     عدم التقيد بترتيب زمني وتضيف     .٣

ع الثالث إذا توافرت لديه     ذ يستطيع البدء في النو    فالتلمي. لى آخر   ة من تلميذ إ   نشطاللازم لإاء الأ  
 مـن   )١٠٠– ٩٥ص ص ، م  ٢٠٠٣(  الشهري     وهي  كما ذكر    ،ول والثاني الحصيلة اللازمة من النوعين الأ    

  .مميزات الإثراء
بـداعي   فيتم باستخدام ملاحظات وتقديرات المعلمين واستخدام الناتج الإ        أما تقويم هذه الأنشطة    .٤

 .كوسيله للتقويم 
نشطة النوع الثاني والثالث في غـرف مـصادر         ظيم الوقت يمكن إجراء أ     الباحثة أنه لتن    وتضيف - .٥

  .وقبل اية الدوام ل بدء حصص اليوم الدراسي العادي أو قب أو في الحصص اللامنهجية أالتعلم

  :همية الأنشطة الإثرائية أ
الوصـول  ت غير الموهوبة بإمكانية  حتى لدى الفئا  ؛مكانية تنمية الإبداع    اتضح من دراسات عديدة إ    

 " تـورانس  "نأ) ٢٣م،ص٢٠٠٣(حنـورة    شـار   إلى مستوى متفوق من الأداء لمعظم أفـراد اتمـع فقـد أ            
Torrance    ن اليابان حققت تقدمها من خلال سياسة تعلـيم اسـتهدفت بنـاء             ذكر في إحدى دراساته أ

فاطمـه   ، تشير   كنة  قصى كفاءة مم  ا لديه من قدرات إبداعية إلى أ      ستفادة بم ، والا الإنسان من جميع النواحي   
، ولذلك نجحـوا في     ا امتلكت الثروة الحقيقية وهي البشر      إلى أن اليابان تفوقت لأ      )٩ص  ،  م   ٢٠٠٣( السلمي  

 وينص قـانون    ،ليتناسب مع قدرات التلاميذ ومواهبهم    ؛ساس التنوع   إعداد نظام تربوي متميز يقوم على أ      
طفـال   لجميع الأ   و متكافئاً   جيداً ن تقدم تعليماً  انية الشاملة أ  الياباني على أنه يجب على المدرسة الياب      التعليم  

  .ودون تفرقة بين فئات اتمع وطبقاته 



    ٥٤

   الحوراني ثراء كما ذكر  حيث تمت البداية بتطبيق الإ .وهو الأمر الذي تبنته بعض الجامعات الأمريكية      
مريكا وبذلك تعتبر أ  . تصف القرن الحالي    منمريكية في    الأ اول مرة في سان ديجو كاليفورني      لأ  )٣٠ص  ، م  ١٩٩٩( 

 افتتحت  أنه )٢٢٨ص  ، م  ٢٠٠٠(  ليلى المزروع     ولى الدول التي اهتمت بالموهبه والتفوق العقلي كما ذكرت        من أ 
 ة مؤسـس   أما الدول العربية فكانت مصر أول من أنـشأ         ) م ١٩٠١(مريكا عام بأ ول مدرسه للمتفوقين عقلياً   أ

(  فاطمـة الـسحيم       شارتا المملكة العربية السعودية فقد أ     أم).  م   ١٩٥٥ / ١٩٥٤(   عام تربوية لرعاية الموهوبين  

مر السامي الكريم   تم بناءً على الأ   " عبدالعزيز ورجاله لرعاية الموهوبين   "نشاء مؤسسة الملك    إن   أ  )٤ص، م  ٢٠٠١
  .هـ١٣/٥/١٤٢٠مربذلك  خادم الحرمين الشريفين بتاريخ حينما أ ) ١٠٩/أ  ( رقم

        ناديـا الـسرور     أهمية تطبيق الأنشطة علـى جميـع طالبـات الفـصل لأن             إلى   الباحثة   عوتدو
ة قدرات موجودة عند    كدوا بأن الموهب  أ"  تيرمان "مثالاً من الباحثين أ   كدت بأن كثير  أ) ٣٥١ -٤٢ص ص م،٢٠٠٠(

 ـ     ،ن الموهوب وغير الموهوب لديه نفس القدرات      جميع الناس وأ   د الأدنى الـذي     ولكنهم يختلفـون في الح
بـشكل  هي التي تحدد    وهنا يأتي دور البيئة في صقل هذه القدرات ، ف          .يستطيعون به صقل هذه القدرات      

   .فل وليس الوراثة موهبة الطمباشر 

هي تقديم المساعدة للطفل الموهوب داخل الفصل العادي لأن         ،فضل استراتيجية   مما سبق يتضح أن أ    
   )٤٧م ، ص  ٢٠٠٠(  ناديا الـسرور   كما وضحت   . جتماعية  الانفعالية والا ت  ذلك يحميه من التعرض للمشكلا    

والذي يساعد في تميزهم في المستقبل      ؛ستعداد المبكر للتلاميذ    ظريات الموهبة تركز على مرحلة الا     أن جميع ن  
 خاصة تلاميـذ المرحلـة      -س العمر  على عدم فصل الموهوبين عن غيرهم ممن هم في نف          "ناديا"لذا تؤكد   

  .ن لتمتعهم بقدرات خاصة  بل يجب اعتبارهم مختلفين ومتميزي-دائية تبالا
 ) ٢٧٧م ، ص  ٢٠٠٠( فرجاني     على أساليب الكشف القديمة المطبقة إلى الآن للكشف عن الموهبة يرى           بناءً

 لذا من الأفضل عدم عزل الموهوبين خاصـة  ، في التعرف على الموهوبينختبارات المتاحة تخطئ دائماً   أن الا 
 .ختبارات من بلورة مواهبهم     م التلاميذ الذين لايبرزون في الا      فهذا يحر  ، طبقت أساليب الكشف مبكرا    إذا

 وهي استبعاد   ، فهناك مشكلة يقع فيها كثير من التربويين        )١٣٩م ، ص  ٢٠٠٠( ناديا السرور   ت    ولأنه كما ذكر  
 أن هذا خطأ كبير جداً    ") م  ٢٠٠٠(  وهبة  ويرى. بعض اموعات الهامة من التلاميذ من دراسات الموهوبين         

   ) ٦١ص( ."لأنه ربما يكون هناك خطأ في الكشف 
نه من الممكن تحسين بنية التعليم في المدرسة العادية بشكل عـام وشـامل لتـدريس                ترى الباحثة أ  

 ساس أن تلاميذ الـصف جميعـاً      نشطة الإثرائية فهي تتعامل على أ     الموهوبين وغير الموهوبين باستخدام الأ    
اهبهم الإبداعية  وتعمل من خلال التدريب الجيد للتلاميذ على تطوير مو        ، جوانب الموهبة  المختلفة      يمتلكون
تورانس واوزبـون ودي    " بأن العديد من الدراسات مثل دراسة        )٤٢م،ص٢٠٠٠(حنورة   ثبت  وقد أ . المتعددة  

  . برهنت استفادة التلاميذ من البرامج الإثرائية خاصة "بونو



    ٥٥

كثر قبولاً من الأفراد داخـل اتمـع         شيوعاً في العالم لأنه أقل تكلفة وأ       كثر البرامج من أ والإثراء  
ؤثر في أهداف التلاميذ     ي  على أنه   بنقاط القوة والضعف لدى التلاميذ هذا فضلاً       ير فهو يزيد من التبص    ،المحلي

 العاديين يستفيدون من زملائهـم      يجابية نحو المدرسة وذلك لأن التلاميذ     يؤدي إلى اتجاهات أكثر إ    المهنية ، و  
وتعتبر جمهورية   .لتنمية إبداعام   ثرائية تقدم لجميع تلاميذ المدرسة      ،وهذا يبرر أهمية بناء أنشطة إ     الموهوبين  

 ،ثراء التعليمي  من أكثر دول العالم إيمانا بأهمية الإ        )١٦١ص، م  ١٩٩٧( يسريه محمود     كما ذكرت    ألمانيا الاتحادية، 
قصى ما يمكن من الخبرات التي تتناسـب مـع          دف إلى تزويد الفرد بأ    فلسفتها المثالية التي    وذلك بموجب   

ن الأنشطة التعليمية تحتل مكان القلب من المنـهج          أ )٤٦م،ص١٩٩٨(عميرة   ذكر  . قدراته وميوله واستعداداته    
  .نتيجة لتأثيرها الكبير في تشكيل خبرات المتعلم ومن ثم تغيير سلوكه 

  -:ن تتصف بما يأتي مية يجب أن الأنشطة التعليمية التعلُأ) ٣١٥م،ص٢٠٠٢(والحيلة  مرعي ذكر
   .اًتثير دافعية المتعلم للتعلم الذاتي وتجعله نشط -١
 .طار الإمكانات المتوفرة في بيئة التعلم تقبل التطبيق والتنفيذ في إ -٢
 .ددة وذات الصلة عتوظف الوسائط والتقنيات التعليمية المت -٣
 .سلوب حل المشكلات علم على تنمية أتساعد المت -٤
 .تساعد التدريبات المتعلم على تطبيق ما تعلمه في مواقف جديدة  -٥

ن   أ  )٧ت،ص.د( القـاطعي     ذكر. هي جزء من الأنشطة الإثرائية      ؛ن الأنشطة التعليمية    وترى الباحثة أ  
ستخدام المكثف للمعامـل    لى الا ،فهي تركز ع  الأنشطة الإثرائية أعم من الأنشطة التعليمية المقدمة للتلاميذ         

وقد تنـاول البحـث الحـالي        .والمكتبات والخبرات وتنوع الأنشطة حسب الفروق الفردية بين التلاميذ          
داري  فهي لا تحتاج إلى تنظيم إ      ذلك لأا قد تكون الأنسب لتدريس العلوم للموهوبات       ،الأنشطة الإثرائية   

النقل من صف الى آخر إلا       الذي لايسمح للطالب ب    ؛ة السعودية كبير في ظل نظام التعليم في المملكة العربي       
الرياضيات والعلوم في   ثرائي في مادتي    نشأت فكرة البرنامج الإ    .ن يمضي في صفه سنة دراسية كاملة        بعد أ 

 وتم اختيار التلاميذ بناءً على    " رياض في المملكة العربية السعودية     بال مدارس نجد الأهلية  "  في المرحلة الأولية 
  . في التفكير لهم وقدرام المتميزة على تحصيترشيحات المعلمين المبنية

 ومن هنا قدمت الباحثة مجموعة من الأنشطة أعدا بناءً على النموذج الإثرائي الـشامل وتتطلـب               
وتعتمد على التعلم النشط وتتناسب مع المواهب المتعددة        ) تطبيق ، تحليل ، تركيب      (مستويات تفكير عليا    

نما قدمت الباحثة هذه الأنشطة     ، وإ تميز هذه الأنشطة بأا لم تقدم موعة محددة من التلاميذ الموهوبين          إذ ت 
مكاناا وقدراا ومنح   ؛ لتساعد كل تلميذة على أن تتميز حسب إ        لجميع التلاميذ على اختلاف مستويام    

  .الفرصة لمواهبها أن تتشكل وتظهر 
  
  



    ٥٦

  :سبة لتدريس الأنشطة الإثرائيةخصائص البيئة المدرسية المنا
د مكانا بـين أروقـة      ثرائية بصورا المثلى لاتج   الإن الأنشطة    أ  )١٥١ص،  م   ١٩٩٧( يسريه محمود    ذكرت  

  -: بسبب  حالياًالمدارس العادية
   . معلم متخصص في تنفيذ البرامج الإضافيةعدم وجود -١
 .اء المناهج ثرفصول غير مجهزه ولاتتوفر فيها الإمكانات اللازمة لإال -٢
 .كثرة عدد التلاميذ في الفصل العادي  -٣
 .احتمال انخفاض طموح التلميذ الموهوب نتيجة لصلة صداقته مع زملائه العاديين  -٤

   : ايجابية ومثيرة للتفكيرو الإبداع التعامل مع العناصر التاليةتطلب عملية تطوير البيئة المدرسية؛ لتصبح بيئة ت

   :)  Content Modification(تعديل المحتوى : أولاً 
 في العملية التعليميـة     اًهدارالملل الذي ينتاب الموهوبين يعد إ     ن   أ )٢٧٢ -٢٥٠م ،ص ص  ١٩٩٧( يرى  شحاته  

مما يستدعي ضرورة القيام بثورة تزيد من قيمة العائد التربوي من خلال تـوفير بيئـة ثريـة بالأنـشطة        ؛
كـي   ؛ات الحديثة والدوريات ومصادر المعرفة المختلفة     والأدوات والمعامل والأجهزة والمكتبات والمطبوع    

 المحتوى بأنه كل مايقـدم أو يـدرس         ")م  ١٩٩٨(  معاجيني    ويعرف.ن داخل المدرسة    يتفاعل معها الموهوبو  
 بأنه يتم تعديل المحتـوى عنـد        )٦م ،ص ٢٠٠١(شكاخوه    وذكر   )١٨ص( ."للتلميذ من أفكار ومفاهيم وحقائق      

عقـد مـن    ات أعلى وأ  عادة التنظيم ، واستخدام درج    وذلك من خلال التنويع ،وإ    وهوبين  وضع مناهج الم  
؛ بحيث يعطـون نـشاطات      عطاء حرية للتلاميذ للحركة خلال المحتوى     المفاهيم والتجريدات والمواد مع إ    

ن  التنويـع في الأنـشطة        أ )٧٥م ،ص ١٩٩٤(كوثر الغتم    وتضيف  . تقنوا جزءاً منه    تعليمية أكثر تقدماً كلما أ    
كبر إتاحة الفرصة له في حرية التعبير عن نفسه أ        حترام والثقة و  ت وشعور الطفل بالأمن النفسي والا     والخبرا

 يعانون من قلة الأنـشطة الـتي         أن الموهوبين  )١٧١م،ص٢٠٠٠(القذافي   ذكر  .الأثر في تنمية مهارات التفكير      
سس علمية  لحالية يجب أن تبني على أ      أن المناهج الدراسية ا    )٢٣٩م،ص١٩٩٧(شحاتة   ويرى  .تتحدى تفكيرهم   

  . لى ثقافة الإبداع  ثقافة الذاكرة إتراعي انتقال التعليم من
 لذا يجب تزويد كـل منـهم        ،نفسهم فروق فردية   أنه يوجد بين الموهوبين أ     )١٤٨ت،ص.د( عبداالله ذكر

 ن تتنوع الأنشطة نظراً   إذا لابد أ  .بداعاته  مستواه العلمي ومواهبه العقلية وإ    بنوع خاص من التربية يناسب      
 بين الموهوبين لا    الفردية بأن الفروق    )٩م،ص٢٠٠٠( التويجري ومنصور    لاختلاف القدرات الفردية كما ذكر      

وهناك العديد من الأنشطة التي تحث الأطفال على . تقل عن الفروق الفردية التي توجد بين الأفراد العاديين     
القـذافي   ذكر  . لتعزيز خبرام وتجارم الشخصية     ؛حولهم  اكتشاف الأشياء والتفاعل مع الأحداث من       

توسط العام داخل الفصل    هي التركيز على الم   ،هم المشاكل التي يواجهها الموهوبون       أن أحد أ   )١٧١م،ص٢٠٠٠(

 مِوْالق َـ نيْب ـا و ن ـنيْ ب قْرِفْأَف َـ يل الحكـيم    وقد ذكرفي التتر  . لى الفروق وما تتطلبه من عناية       مع عدم الالتفات إ   



    ٥٧

 وذلك بمراعاة الفروق الفردية ومعرفـة       ،ختلاف بيننا بين أوجه الا   أي   -: وتفسيرها )٢٥/ المائـدة   (   ينقاس ـالفَ

ن مراعاة الفروق   والأنشطة الإثرائية تضم  .  وتوفير الرعاية التامة لكل منهما     ،مايتميز به كل فرد عن الآخر     
  أن جميع أنشطة المنـهج تـساعد في   Rimm (1994,P147)  & Davis ديفس وريم الفردية كما وضح 

ومن خلال مراجعة مراكز البحوث والمعلومات      . تخطيط خبرات تراعي الفروق الفردية للتلاميذ الموهوبين        
 للدراسات التجريبية القائمة على الأنشطة الإثرائيـة كمـا          اتضح للباحثة افتقار المملكة العربية السعودية     

افتقار المناهج في المملكة العربية السعودية للأنـشطة الإثرائيـة في            إلى)٣٣م، ص ٢٠٠٤( توصلت  حنان آل عامر    
  .جميع المواد الدراسية 

لى جهد كبير ووقـت      يكن بالعمل الهين فقد احتاج إ      عداد الأنشطة الإثرائية في هذا البحث لم      إنّ إ 
ت الباحثة محدوديـة في     وقد واجه . طويل لإعداد الأنشطة لكل مستوى من مستويات النموذج الإثرائي          

 لأن دراسة الموهبة تعتبر من الدراسات الحديثة والنـادرة أو كمـا             ؛الدراسات التي تتعلق ببرامج الموهوبين    
 حنورة   وضح  أو كما أ    )٤٣ص(". و المكتملة   اا من الدراسات الغير متقدمة أ     " ) م٢٠٠٠(كتبت ناديا السرور    

هود العربية في رعاية الإبداع والمبدعين في بعض البلاد العربية           انه بالرغم من وجود بعض الج      )١٥م، ص ٢٠٠٣(
  .إلا اا لاتزال جهوداً محدودة 

ن ؛كمـا أ   تركز على العلوم والرياضيات       أن أغلب البرامج الإثرائية العالمية     )١٠ت،ص.د(القاطعي   ذكر  
           .لمتحـدة الأمريكيـة     هناك مدارس خاصة للعلوم والرياضيات مثل مدرسة نورث كارولينا بالولايـات ا           

 "للنـافع "دي بونو، فكّـر     ( برنامج   :و استفادت الباحثة في بناء الأنشطة الإثرائية من بعض البرامج مثل          
 ـ (  كما تم جمع المعلومات حول المادة العلمية من مصادر مختلفة             )وآخرون لات والقـصص   كالكتب وا

والمتضمن قائمة بـالمراجع الـتي       ) ١( نظر الملحق رقم    ا ) فلام الفيديو والإنترنت  العلمية والموسوعات وأ  
استفادت منها الباحثة في بناء الأنشطة الإثرائية ، وقد حاولت الباحثة بناء المواقف التعليمية المرتبطة ـذه                 

 سـيرد ذكرهـا     – والتي حددت مجموعة من المعايير       ،الأنشطة التي تتماشى مع نتائج الدراسات المستقبلية      
   Carmelكارميل وقد قدم .  بإيجابية الأنشطة لكي تتفاعل معها التلميذةن تتوافر في  يجب أ– لاحقاً

2001 , P12 ) (لتلاميذ المتفوقين الـذين تتـراوح   ثرائية التي تقدم لتطوير فهم ا لسلسة الأنشطة الإ وصف
  .بعاد  للأعداد الكبيرة متعددة الأ )٨ -٥( عمارهم بين أ

 وإجـراء المقـابلات     ،عند بناء الأنشطة على القـصص والألغازوالألعـاب         وقد ركزت الباحثة    
همية القصص العلمية في تنمية الأفكارالإبداعية       وتتضح أ  .  والتعلم الذاتي من خلال الحاسب الآلي      والصحافة
يمكـن  و ،ن الأطفال يملكون كمية كبيرة من المواهب الخاصـة والـذكاء          أ) ١٦٠م،ص٢٠٠٠(حبيب   كما بين   

ن يقـصوا   فالأطفال يـستطيعون أ   . قصص والألغاز   ل هذه المواهب في تنمية ثروام من خلال ال        استغلا
يتطورون وينمو خيالهم مما يساعد     ) ١٥٤م،ص٢٠٠٠( حبيب     كما وصف   من خلال عملية السرد، فهم     القصص

  شـار ، كمـا أ   بتكـار عتبر مكملة لعملية خلق الذات والا     على بناء شخصيام لأن عملية سرد القصة ت       
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ن الأطفال غالباً ما يكتبون كثيراً من القصص والقصائد ويحتفظون ا           أ) ١٥٧م،ص١٩٩٩(الشخص والسرطاوي   
 ويـرى  . عمالهم بالفصل والمدرسـة   يواصلون العمل في الكتابة ونشر أ   ن نجعلهم  المناسب أ  في بيوم ومن  

ن اسـتخدام  ، كمـا أ تاع التلاميذن القصص المثيرة تعمل على استم أP268 ( Renzulli , 1994( ريترولي
  هذا وتعتبر الصحافة كمـا تناولهـا       .الفيديو لعرضها يعتبر جانباً مهماً للوصول الى مستوى التعلم الفعال           

توى لأا  أداة قوية لتعزيز محتوى العمليات العقلية العليا فهي عملاً معرفياً عالي المس           ) ١٤٤م ، ص  ١٩٩٩(سليمان  
  . نجاز هذا العمل صى الذي يجعل الذاكرة تستمر عند إلى الحد الأقتزيد من كم المعلومات إ

همية التكنولوجيا الحديثة في رعاية الموهبة لذلك استخدمت الباحثـة الحاسـب الآلي             ولانغفل عن أ  
فضل الأساليب التي تطبق في مجال تدعيم وتطوير الموهبـة           أن من أ   )٢٦٦م،ص٢٠٠٠(حبيب   والإنترنت ويرى   

                         وأخـرون  فلـدهوزن     هو استخدام وتفعيل الإنترنت كما ظهـر مـن نتـائج دراسـة            ،عند الأطفال   

 )1997 , PP 42- 43(  Feldhusen et al  م اكتشفوا أن التلاميذ من عمربأ )سنة المـسجلين في  )١٤ -٩ 
ة وأظهروا براعـة في   أكبر في المواهب التقنياًسجلوا تكرار Comet & Star " كوميت وستار"يبرنامج

   . سنة )١٧-١٥( التعامل مع الكمبيوتر من التلاميذ من عمر 
تعامل مع التلاميذ الـصغار خاصـة       مما سبق أدركت الباحثة أهمية استخدام التقنيات الحديثة عند ال         

  شـار عامل الإثارة حيث أوراعت توفر   Flash و Power point تقديمية بـ اًنشأت الباحثة عروضفأ
ن التدريس بالوسائط يتطلب توفر عامل الإثارة واعتبر الوضوح وتنظيم المعرفة في حد ذاته              أ ")م١٩٩٩(ان  سليم

ن الرسوم والصور الموجودة في العـروض        ،كما أ  )٧٣ص(  ."ارةعياراً للتدريس ما لم تكن هناك إث      لا يشكل م  
يم الـتفكير بفعاليـة      مهارات تنظ  ا تساعد التلميذ على اكتساب     أ )١٥٣م،ص١٩٩٩(سليمان   كدأو.التقديمية  

  كما استطردأيضاً الصوت المؤثر مع العروض الجذابة دخلت الباحثة  وقد أ.يجابية في المحتوى الذي يدرسه   وإ
ن مقدار ما يتم استيعابه عن طريق السمع لا يزيـد           أن نتائج الأبحاث الأمريكية أثبتت أ     ) ٧٣م،ص١٩٩٩(سليمان  

 ٤٠ستيعاب ترتفع لتـصبح     البصري فقد وجد أن نسبة الا      في حالة العرض      من الكم المعروض أما     %٢٥عن  

وترى الباحثـة أن هـذا      . عتماد على حاسة واحدة في عملية التدريس         ولذلك ينصح العلماء بعدم الا     %
  )١٣٩م ، ص  ٢٠٠٠( ناديا السرور   ت  ولأنه كما ذكر  .لايطبق مع الموهوبين فحسب بل مع التلاميذ العاديين أيضا        

 مشكلة يقع فيها كثير من التربويين وهي استبعاد بعض اموعات الهامة من التلاميذ من دراسـات                 فهناك
   ) ٦١ص( ". أن هذا خطأ كبير جدا لأنه ربما يكون هناك خطأ في الكشف  ") م ٢٠٠٠(ويرى وهبة . الموهوبين 

اسـة الأشـخاص    التركيز علـى در   : ضافيين للمحتوى هما    تعديلين إ "  )م٢٠٠١(  شكاخوه يقترح  
لهـا ، وكـذلك   سهامات متميزة في مجا  ولا سيما تلك التي قدمت إStudy of peopleوالشخصيات 

  )٦ص("الخاصة بكل موضوع من الموضوعات   Methods of inquiryستقصاء دراسة طرق البحث والا
ل حقل معـرفي     توضيح أساليب التقصي والبحث لك     )٢٥م،ص١٩٩٨(وهذا التعديل يتطلب كما ذكر  معاجيني        

وهذا يمكن التلميذ من القيام بالاكتشاف الذاتي والتحليل لأساليب التساؤل والبحث العلمـي وبالتـالي               
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وهذا ما اتبعته الباحثة عند إعداد المادة العلمية فوضحت إسهامات العلماء           . يستخدم قدراته العليا في التعلم      
ات لمشكلات حقيقية واستخدام الأسلوب العلمي في       ،وتم تعريض الموهوب  كتشافات العلمية   ودورهم في الا  

بتكارية والأفكار الإبداعيـة عنـد       أنه يمكن رفع الا    )١٣٩م،ص١٩٩٩(سليمان   مسترشدة لهذا بما ذكره     حلها ،   
عمال الفنانين التي تعكـس العمليـات       اء التي تعكس التفكير العلمي أو أ      التلاميذ عن طريق كتابات العلم    

 أن تحليل خصائص الشخصيات العظيمة والتعرف علـى أسـاليب           )٢٤م ،ص ١٩٩٨( ني  ويرى معاجي الإبداعية  
تفاعلها مع البيئة يساعد الموهوب في بناء ميوله من خلال تقمص بعض الصفات الحسنة؛ كقدوة يحتذى ا                 

ية والذي يضم نماذج من الأنشطة الإثرائ      ) ١( انظر الملحق رقم    ..وتكوين شخصية بارزة تساهم في اتمع       
  .التي أعدا الباحثة لتدريس وحدة الطاقة 

  - :)Process Modification(تعديل الأساليب : ثانياً 
 بأا كيفية التدريس التي يتبعها المعلمون والتي تتطلب استخدام وتقديم           )٢٥م، ص ١٩٩٨( عرفها  معاجيني    

ذي يتحصل فيه التلاميـذ علـى       ن تعديل الأسلوب ال    أ )٦، ص ٢٠٠١(   شكاخوه  ذكرو  .المعلومات للتلاميذ   
  :المعرفة يتم من خلال جوانب عدة 

  .التأكيد على استخدام مهارات التفكير العليا في الحصول على المعرفة كالتحليل والتمثيل والتقويم  -
  ) .Open Ended(مراعاة طرح القضايا والأسئلة ذات النهاية المفتوحة  -
 .كتشاف التأكيد على الا -
 .لى النتيجة ة والتسلسل المنطقي في الوصول إ الطرق والمهارات العقليهميةالتأكيد على أ -
 . على العمل في مجموعات متفاعلة من خلال النشاطات المختلفة التلاميذتشجيع  -

ن تسمح لهم بيئة الـتعلم      لم يتم بترك الحرية للتلاميذ في اختيار الأنشطة وأ        فضل تع ترى الباحثة أن أ   
ن اختيار الطلبة لنوع النشاط الذي يريدونـه يمثـل     لأمل المسؤولية على المتعلم     مع فرض تح  ،بالحرية الذاتية   

 أن ترك الحرية للتلميذ في اختيار موضوع البحث الـذي           )٣١م ، ص  ١٩٩٨(إذ ذكر معاجيني    .المتعة والتحدي لهم  
عرفة مـدى   يلائم شخصيته يزيد من قابليته للتعلم ولكن يجب تحديد درجة الحرية المسموح ا للتلميذ وم              

ه من الأفـضل    ن أ )١٠٩ -١٠٧صص   م،١٩٩٩( الشخص والسرطاوي    قدرته على تحمل المسؤولية ومن هنا وضح        
فكـار  ،كما يسمح لهم أن يأتوا بأيـة أ       ن يعد قائمة بالأنشطة الممكنة ويجعل التلاميذ يختاروا منها          للمعلم أ 

لنـشاطات   تـرى أن ا    )٢١١م ، ص  ٢٠٠٠(سرور  ناديا ال  وذلك لأن    .ن يناقشها مع المعلم     ،على أ لأنشطة بديلة   
         القـذافي   ذكـر   . هتمامات الذاتية للتلميذ تمثل الركيزة الأساسية الـتي تزيـد مـن نمـو موهبتـه                 والا

وعة لتدريبهم على ممارسة حرية الاختيار فيعد هذا نوع         ن وضع التلاميذ في مواقف متن      أ )١٤٥-١٤٤م،ص ص ٢٠٠٠(
عمالهم بنفسهم يساعدهم على رؤية الجوانـب غـير         ما أن تدريبهم على تقييم أ     ، ك نواع التفكير الحر  من أ 

  . مما يتيح الإلمام بمواقع القوة والضعف لديهم وهذا يساهم في تقديم الإنتاج المبدع ،المرئية من الشخصية 



    ٦٠

 بين المملكة قافي والنشاط الطلابي    لتحقيق الاثراء يتم تبادل الزيارات بين الموهوبين ولتعزيز الحوار الث         
 أنه تم رعاية الموهوبين في المملكة العربية السعودية من  خلال استقبال              )٤ص  ،  م   ٢٠٠٢(  توفيق    واليابان وذكر 

 ـ            وفد من أوائل الطلبة    ؤتمر  المتفوقين والموهوبين في المدارس الثانوية والجامعات في اليابان للمـشاركه في م
 من أنحاء المملكه    طالباً  )١٧٠(  وقد شارك ،لنادي العلمي السعودي    عضاء ا الفيديو عبرالاقمار الصناعية مع أ    

   . والموهوبين في المرحلة الثانوية وجزء من المرحلة الجامعيةوائل المتفوقينيمثلون أ
شروعات المـستمرة الطويلـة المـدى       عمل في الم  لى يئة فرص لل   كذلك يحتاج التلاميذ الموهوبون إ    

ن هذا الأمر يريحهم مـن       أ )٩٧م،ص١٩٩٩(الشخص والسرطاوي     ، وقد أرجع  ةستخدام وسائل سمعية وبصري   با
 الـشخص   ويضيف  .  ينتهوا من عملها بسرعة      عبء الكتابة الكثيرة ويقلل من تقديم الأنشطة البسيطة التي        

سرع الطرق لإثارة الدافعية لدى الطلاب هي اكتشاف اهتمامام داخـل            أن أ  )١٠٦م،ص١٩٩٩(والسرطاوي  
ن وترى الباحثـة أ   .  حول اهتمامام    يثددرسة ومن ثم قضاء وقت قصير معهم كل يوم في الح          وخارج الم 

  الأنشطة الإثرائية وخاصة من النوع الثاني تحث على الدافعية من خلال العمل في مجموعات وهذا مـاذكره                
لى دافعية تـؤدي إ   ، وزيادة ال  جتماعي أن الدافعية تتمركز بدرجة أكبر على الجانب الا        )٧٦م،ص١٩٩٩(سليمان  

 يساعد علـى  كية العمل في جماعةن دينامي  أP230    Renzulli , 1994 )( وذكر ريترولي. الإنتاج المرتفع 
ن يتم وضع التلاميذ     أ )١٨٦م،ص١٩٩٩(الشخص والسرطاوي      الأفضل كما ذكر   ومن. تنمية مهارات التفكير    

فضل بكثير من قضاء وقت طويل      تمثل تحدياً وذلك أ   تزويدهم بمهام   الموهوبين في مجموعة عمل متجانسة ليتم       
مختلفة ن يتم تنظيم بقية التلاميذ في مجموعات غير متجانسة ذات مستويات            عليم التلاميذ الآخرين على أ    في ت 

 عن كيفية التدريس فربما يلجأون إلى إعطاء        بتدائية ولايعرفون شيئاً  وبما أم في المرحلة الا    ) .التعلم التعاوني   (
ن أفـضل   وإ.مجموعة التعلم التعاوني تناسب العاديين ولا تناسب الموهـوبين        ، لذا ف  لى زملائهم ابات إ الإج

هي تجميع الموهوبين في مجموعات متجانـسة وفي         )١٩٢م ، ص  ١٩٩٩(الشخص والسرطاوي   طريقة كما ذكر        
 بـالتجميع   نفس الوقت تجميع باقي التلاميذ في مجموعات تضم عناصر ذات قدرات مختلفة وهذا يـسمى              

   .تجميعلمريكية وهو أفضل طريقة لولاية مينوسوتا الأ وهو تنظيم إداري تمّ تطبيقه في ،العنقودي

 بيد أن الباحثة ترى أن التخطـيط الـسليم في توزيـع             ،ويرى البعض صعوبة ضبط التعلم الجماعي     
         أكـد سـليمان     و.  مـع سـرعة الإنجـاز وفعاليتـه          يضمن آداب العمل الجماعي المطلوبة،    المسؤوليات  

 كأن  ،أن العمل في مجموعات يتطلب وضع قواعد لسلوك وتحديد دور كل عضو من أعضائه              )٧٨ م ، ص  ١٩٩٩(
 ويأتي آخر ليتحمل مسؤولية الأعمال الكتابية ثم يحدث تبادل          ،يتولى أحد التلاميذ مسؤولية القيادة والتنظيم     

التويجري ومنصور     ذكر . حتى لو كان شيئاًضئيلاً    ، ما للأدوار وكل فرد في الجماعة يتحمل مسؤولية شيء       
ـم يـستطيعون    ميزون بالقدرة على التعلم بمعدل أسرع من العاديين كما أ         ن الموهوبين يت   أ )١٠٥م، ص ٢٠٠٠(

ومـن  . عمق والقدرة على التطبيق في االات العملية في الحيـاة            ما يتعلمونه في التفكير بطريقة أ      استخدام
لى التدرب علـى    تتجه إ ملية والإجرائية التي يستخدمها المعلم في تنمية الإبداع هي تلك التي            الأساليب الع 
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سلوب يعتمد علـى     بأنه أ  )١٧٠م،ص١٩٩٩(توليد الأفكار سمي هذا الأسلوب بالعصف الذهني وصفه سليمان          
ذ من خـلال    وهذا يتطلب تدريس التلمي   . جلسات توليد الأفكار التي تعقد للتدريب على حل المشكلات          

ن الإنسان يتمكن من  أBeyer (1986(باير ن ع ) ٦٩م،ص١٩٩٩( سليمان نقلتعريضه لمواقف ومشاكل واقعية 
ذا تم ،وإن التعلم يصبح قوياً عندما يمر المتعلم بمواقف         ،كما أ الأشياء التي اكتسبها بالفعل عن طريق الممارسة        

نمـا  لى أهمية أن يعي المعلمون أن الحفظ ليس بالتكرار وإ    ومن هنا تنوه الباحثة إ    . ظ جيداً   التغلب بنجاح تحف  
  .لممارسة العمل الحر في دراسة مشكلات حقيقية 

 لذا ترى الباحثة أن اللعب هـو أكثـر          .بتدائيةلية مطبقة على تلاميذ المرحلة الا     بما أن الدراسة الحا   
تلف الجوانب والإسراع من معدل     الوسائل فاعلية في تعليم الأطفال كما أنه أفضل الوسائل لتنميتهم في مخ           

لتنافس وتنمي مهـارات    نه يجب توظيف الألعاب والألغاز لتزيد روح ا        أ )٢٩م،ص١٩٩٨(فخرو   ذكر  . نموهم  
المواد التعليمية والمسلية تكون أكثر قـدرة علـى         ن  تخاذ القرارات لدى التلاميذ كما أ     تصال وا التفكير والا 

  .حتفاظ والبقاء الا
 مقولة المفكر الألماني تشلر أن للعب أهمية كحاجة إنـسانية أساسـية              )١٤م ، ص    ٢٠٠٢(  ونقل جروان 

 أن اللعب عنـد      )١٥٣ - ١٥٢ ص ص  م ،  ٢٠٠٠( ويشير حبيب    "يكون الإنسان إنساناً حين يلعب      "ويقول في هذا    
 ول جديدة  الفكر وتنمية مهارات ومي     تتم إثارة  غيره وعن طريقة   تبر فيه قوته وقوة   الطفل هوالمعمل الذي يخ   

 على  )١٤م ، ص ٢٠٠٢(جروان  كما ذكر . جتماعياً ويعدل من سلوكه وتفكيره     ا أنه ينمو حسياً وذهنياً وا     كم
أن اللعب بالنسبة للطفل يشكل الحياة الكاملة فعن طريقه يحلق في عالم الخيال وينمو نمواً سليماً صـحيحاً                  

 أن الأطفال يتعلمون عن      )٢٥ م ، ص   ٢٠٠٢(جروان     ضيف   وي ،بدنياً ونفسياً ويتعلم أفضل و أبقى أنواع التعلم       
سـتخدمته  ين والأعمال التشكيليه ـ وهذا ماا طريق اللعب المتمثل في الرسم وألعاب الحل والمتاهه والتلو

الباحثة في تدريسها للأنشطة الإثرائية ـ ويضيف بأن حركة الأطفال الهادفة دائماً تؤدي إلى وظيفة ، ولقد  
قليه وتتمثل  فال الموهوبين أعلى درجات الثراء في المحتوى من حيث توظيف القدرات الع           عكس لعب الأط  

 وحب المغامرة وأ خيراً المثابرة      من خلاله الأدوار الاجتماعية والطلاقة والمرونة والأصالة والتلقائية والحيوية        
 ممارسة الألعاب التعليميـة     ن أن الدراسات الميدانية الحديثة أوضحت أ      )٣٢٤م،ص٢٠٠٢( مرعي والحيلة     وذكر .

  .تساعد جميع المتعلمين على تعلم المهارات بكفاءة وفاعلية 
 ة الحاسب الآلي وذه الطريقة يـرى              وقد قامت الباحثة بتنفيذ بعض الألعاب والصور المتحركة بواسط        

ن الحاسـوب    كما أ  والتحفيز على العمل المدرسي   ا تضيف عنصر الإثارة       أ  )٣٣١م،ص٢٠٠٢(مرعي والحيلة   
   .يقدم التغذية الراجعة الفورية

ن تتضمن الدروس وسائل تعليميـة وبـصرية         أ )٢٩م،ص١٩٩٨( فخرو    ولتنمية مهارات التفكير العليا يرى    
  .والفيديو والأنظمة الإعلامية المتعددة كالصحف والات 
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  -:ية  العناصر التال)٣٠٥ص ،م ٢٠٠٠ ( الفار كثر الأساليب نجاحاً حددومن أ
  .كتشاف وتجريب استراتيجيات بديلة في حل المشكلات يار واختإتاحة الفرصة للتلاميذ لا -١
 .حرية التجريب والتشجيع دون الشعور بالخوف من ارتكاب الخطأ  -٢
 .استمرار التفاعل بين المعلم والتلميذ وتقديم تغذية راجعة مستمرة لهم  -٣

 وتختلـف مـن      محددة  غير  الباحثة استراتيجيات تعليمية   تبعتنشطة بطريقه منظمه ا   ولتوصيل المفاهيم والأ  
م الذاتي من قبل التلميـذة نفـسها         تتركز على التعل   كما أن هذه الأنشطة   . شاط لآخر وفي النشاط نفسه      ن

   .أكثر من اعتمادها على المعلمة

  ): Product Modification( تعديل النواتج : ثالثاً
  ، تج هو ما ينتجه التلميذ نتيجة لتعلمهم محتوى معين من المنهاج           أن النا   )٧ م ، ص   ٢٠٠١(  شكاخوه بين  

أشار . تختلف النواتج حسب طبيعة المحتوى فقد يكون الناتج تقريراً أو نموذجاً مبنياًَأو مسرحية أو لوحة فنية           
وقـع مـن     أن تعديل النواتج يكون بتوقع نواتج مختلفة نوعياً من الموهوبين عما يت             )٧ م ، ص     ٢٠٠١( شكاخوه  

التلاميذ العاديين بحيث تعكس هذه النواتج قدرام المميزة ، وبشكل عام يجب أن تتمتع نواتج الموهـوبين                 
  :بمايلي 

 فيعد التلميـذ تقريـراًبنفس الطريقـة        ،تعالج مشكلة حقيقية فتكون نواتجهم موجهة إلى جمهور حقيقي        - 
كالذي يعده التلميذ العادي والموجـه إلى       ، تقليدياً   والأسلوب الذي يقوم بإعداده العلماء ولا يكون تقريراً       

  .المعلم أو إلى بقية تلاميذ الصف 
 بل يجب أن    ،ـ كون الناتج تحويلاً للمحتوى الذي تمت معالجته وأن لا يكون مجرد عرض وإيجاز له              

  .يحتوي على لمسة شخصيةخاصة بالتلميذ 
ملية التقويم محصورة في المعلم وإنما يتم تقويمه من         ـ تقويم المنتج لا يكون تقليدياً بمعنى أن لاتكون ع         

  .قبل الجمهور الحقيقي الذي له علاقة بالمنتج 
الحقيقة المؤلمة هي أن البرامج الخاصة للموهوبين تعطي أفضلية لذوي الإنجاز الأكاديمي العالي علـى               

  )٤١١ص،م  ٢٠٠٠( اديا السرور   ن وهذا ماوضحته   . حساب ذوي الإنتاج المبدع المصاحب لإنجاز أكاديمي أدنى         
بأن المدارس حالياًتعمل على حث المواهب الأكاديمية تارك المواهب الأخرى كالتفكير الإبداعي والتواصـل         

لتلاميذ لتطوير وزيادة الجوانب الإبداعيـة الـتي        لوالتنبؤ ، فالتوجه الحديث يسير نحو توفير الفرص الملائمة          
  .يملكوا وزيادة الدافعية 

 الباحثة من خلال هذه الدراسة إلى التأكيد على الإنتاج الإبداعي للتلميذات مع التقليل مـن                تسعى
ختـارت التميـز    ة ركزت على إنتاج التلميذات لـذا ا       التركيز على الآداء الكمي لهم ،وحيث أن الباحث       

 بأن الإنجـازات     )٧٤ م ، ص   ٢٠٠٠( ناديا السرور     مريكية كما تقول  عي لأنه ثبت من دراسة للجامعة الأ      الإبدا
داء ت التحصيلية الأخرى بل ترتبط بالأ     ختبارايمي المقاس بواسطة اختيار الذكاء والا     لاترتبط بالتميز الأكاد  
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م، ٢٠٠٣(  حنوره    على الرغم أن الناتج الإبداعي كما أشار      ) النشاط اللامنهجي   ( الغير أكاديمي أو ما سموه      

م ،  ٢٠٠٢(  جروان    ث المراجعة والفحص والتقويم والتذوق أثبت     ستبصار من حي  للتعامل معه با   يتطلب    )٣٥ص

في ستخدام الأسلوب التقليـدي الـسهل       ية في معظم الدول ما زالت تلجأ لا        المؤسسات التعليم  بأن ) ٢٩٣ص
نـه مـايزال التعلـيم       أ )١٦٩م،ص٢٠٠٠(   القذافي  ذكر. متحانات المدرسة   قياس تحصيل التلاميذ عن طريق ا     

عمالهم الإبداعية  هتمام بجوانب تفوقهم وإ   هوبين يولي اهتماماً بدرجات التلاميذ دون الا      والكشف عن المو  
  .مما يؤثر على المستوى التحصيلي على الموهوبين منهم 

 الشخص  واستنتج  . عل مع الناتج الإبداعي     لتفالليات المناسبة   هذا الأمر يتطلب تدريب وتنمية الآ     و
ضل طريقة لتقويم التلاميذ هو أن يحتفظوا بالدفاتر والتقارير التي تـضم             أن أف   )١٧٠ م ، ص   ١٩٩٩ (والسرطاوي

 ويتعلموا كيفية تقييم درجة تقدمهم بأنفسهم فهم أفضل من يحكم على أعمالهم             ،نماذج كتابتهم وأعمالهم  
ترى الباحثة أن هذا يوفر التغذية الراجعة التي تلعب دور حيوي في            . على أن يساعدهم المعلمون فى ذلك       

  .تنشيط الموهوبين مما يدفعهم إلى مواصلة الإبداع و المثابرة على الإنجاز 

   :) Environment Modification(تعديل بيئات التعلم : رابعاً
 أن تعديل وتكييف البيئة التعليمية يعتبر عامل مسهل لنجاح عمليـات    )٨م، ص ٢٠٠١( شكاخوه   ستدل  ا

المعلم مرونة أكبر ومن جهة أخرى تعطي التلميذ الموهوب الدافعية          تعديل العناصر الثلاثة السابقة فهي تعطي       
  .والحرية 

سعت الباحثة أن تكون حصص النشاط جميعها في معمل العلوم ـ وقد فضلت الباحثة غرف مصادر  
          حبيـب   التعلم إلا أا غير متوفرة في مدرستي التطبيق ـ وذلك لما يراه كثير من الباحثين حيـث ذكـر   

، والممارسة في المعامل فهي      عن طريق التعلم في ورش العمل      اً مبدع اً أن التلاميذ يقدموا إنتاج     )٧٥ م ، ص   ٢٠٠٠(
بـأن  "  )م  ١٩٩٩(   ديكسون وآخرون  بينما واقع بيئات التعلم كما ذكر       . كتشاف  تفتح مجالاً للتجريب والا   

هوبين الذين يحتاجون إلى كـثير مـن        حتياجات التلاميذ المو  لفصول الدراسية لاتتكيف كي تفي با     أغلب ا 
حبيـب    في حين ذكـر       )٤٢ص(   "وكثير من التطبيقات والتجارب العملية التي يتعلموا من خلالها        ،الحركة  

 في حجرات مصممة لإعطاء الحرية       سنة في البيئة الغربية يوضعون      )١٢ -٦(  أن التلاميذ من     )٢٩٤ م ، ص   ٢٠٠٠(
 ،ذ الكثير من الألعاب ، الكمبيوتر ، الفيديو، الكتب والقصص واـلات           تخاذ قرارام حيث يتاح للتلمي    لا

ن ، ويشرف عليه معلمـا    بتكاريةامج معسكر صيفي مليء بالأنشطة الا     أما في أوقات الراحة فيتاح لهم برن      
  )٨ص، م  ٢٠٠١( شـكاخوه     ويؤكد.  مما يتيح نوع من الرعاية الفردية المتميزة         ،بنسبة معلم لكل عشر تلاميذ    ،

 )  Student – Centered(  لا علـى المعلـم   ، على الطالبتعديل البيئة يتضمن أن تكون مركزةأن 
             لا بـسيطة ) Complex(  مفتوحة لا مغلقة منوعة وغنية بمختلف أشكالها وأن تكـون بيئـة مركبـة   

) Simple ( ٍمن قابلية وحرية الحركة بالإضافة إلى توفيرها لقدر   
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نه من العوامل الأساسية لنجاح تعليم الموهوبين هـو عامـل المرونـة في               أ )١٤٥ت،ص.د(  عبداالله شار  أ
ركان مجهزة بالمواد والأدوات والأجهزة التي تتيح للتلاميـذ         ؛كتوفير زوايا أو أ   الترتيب المادي لغرفة التعلم     

ورات والقصص الـتي    متابعة نشاطهم ومكتبة خاصة تتوفر فيها الكتب والات والمقالات والجرائد والمص          
مل غرف مصادر   ن تشت  وينبغي أ  .و غرف مصادر التعلم     لموهوبين وهذه تسمى بغرف النشاط أ     تثير اهتمام ا  

و نشرات وأفلام مصغرة عادية ثابتة أ      على كتب ومذكرات و    )٣٣٣م،ص٢٠٠٢( مرعي والحيلة    التعلم كما ذكر    
  .والحقائب التعليمية والنماذج والعينات والمعارض ،متحركة 

  -job Modefication s‘: ( Teacher( تعديل دور المعلم : خامساً 
ستقصاء التعلمي مـن خـلال      المعلم هو جزءٌ من عملية الا      أن دور     )٩ص، م  ٢٠٠١( شكاخوه    كشف

   أبـو عليـا     ووضح  . التجارب الشخصية المباشرة أو إبداء ملاحظات وآراء تشعل شوقاً ورغبة للمعرفة            

 للإنجاز الأكاديمي إذ أن التلاميذ على       اً ضروري لكنه ليس كافي     المعرفة بالمهارات المعرفية    أن  )١٨ص،  م   ٢٠٠٣(
  . إلى إنجاز كفءٍ بارع ولكنهم لا يستطيعون ترجمة المعرفةلأغلب يعرفون ما سيفعلونه ا

ولايات المتحدة الأمريكية يركـزون علـى   ن الكثير في ال  أJames  ( 1996 , P55( جيمس  يؤكد 
ن  أ )٢٢٦ص، م  ٢٠٠٠(  ليلى المزروع     ذكرت و .ية ترشيح المعلمين وضرورة تدريبهم على عمليات الكشف         همأ

 يؤهلـهم   عـداداً نتقاء معلمين يتميزون بقدرات خاصة من أجل إعدادهم إ        الكشف عن الموهوب يتطلب ا    
 التلاميذ للأنشطة في المرحلـة      ن ممارسة  أ )٦١م،ص١٩٩٨( عميرة    و ذكر . للتعامل مع هذه الفئة بكفاءة ونجاح       

 كمـا   .كثر مما يحتاجه التلاميذ الأكبر سناً في المراحل الأخرى          اً من المعلم أ    مباشر اًشرافالابتدائية يتطلب إ  
نه لا يمكـن    ،كما أ ن يتقن تطبيق الأنشطة الإثرائية       أنه لايمكن للمعلم التقليدي أ     )٢٩١، ص م  ٢٠٠٠(  الفار  ذكر

ولكن من خـلال النظـام      ،ن يتقن تطبيق الأنشطة الإثرائية      لنظام التقليدي المتآكل أ    في ظل ا   للمعلم المبدع 
التعليمي الحديث القائم على تدريب المعلم ويئة البيئة المناسبة للمتعلم يمكن تطبيق الأنشطة بكـل براعـة                 

  .واتقان 
 و ،لتلاميـذ لنـشطة   اليوم لا يملكون الخبرات الشخصية الخاصة لتدعيم مهارات الأ        معظم المعلمين 

 ـ        بالتالي لا  افة إلى أن بعـض المعلمـين يركـزون          يدركون طبيعة التلاميذ والقدرات الخاصة م ، بالإض
 ) ٢٦م ، ص  ٢٠٠٠(  المعايطة والبـواليز     وقد  ذكر    .لى كبت إبداع التلاميذ     هتمامام على التلقين وهذا يؤدي إ     ا

 يهـتم   نولكن الأهم من ذلك أن يصغي إلى التلميذ و أ         م مع التلميذ    يتحدث المعل أهمية أن   ن  م على الرغم 
 المعايطـة والبـواليز     حيث ذكر   . الكلمات التي يستخدمها    كثر من اهتمامه ب   بنوع الأفكار التي يطرحها أ    

مـين  لذلك لا بد من تدريب المعل     ...  عام لا توفر فرص التساؤل للطفل        أن النظم التربوية بوجه    " )م  ٢٠٠٠(
        كمـا وضـح  ديفـس وريم         )١٤٨،ص١٤٧ص(  طلاع عنـد الأطفـال    تشجيع حب الا  ليكتشفوا مهارات   

Davis & Rimm ( 1994, P230 )    أن معلمي الموهوبين بحاجة إلى قائمة بالمهارات اللازمـة يـدعمها  
ونظرا لأن المملكة العربية السعودية قد بـدأت بمحـاولات          . ريس استراتيجيات فعالة    جدول توقيت لتد  
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 الـسعي إلى     )٢٥٤ص، م  ٢٠٠٠(  ليلى المزروع     هميه كما ترى  ، لذا أصبح من الأ    لكشف عن الموهوبين   ل متعددة
جـل  ئق والمعارف والطرق والوسائل مـن أ      مداده بالحقا تدريب وتأهيل المعلم أثناء الخدمة وذلك دف إ       

  .مشاركته في تعليم الموهوبين 
وبين أصبح ضرورة ملحة في الوقت الحاضر حيث         أن إعداد معلم الموه     )٦٣ص  ،  م ٢٠٠٣( الشهري   ذكر  

لى الا هتمام بالموهوبين وتوفير كافة الفرص التي يمكن من خلالها تنمية مواهبهم من ضـمنها                الاتجاه الآن إ  
  .عداد الجيد للمعلم القائم بتدريسهم الإ

 يعـد   اًهرون سلوك  أن التلاميذ ليسوا متساويين في الإبداع إلا أم يظ          )٢٣١ م ، ص   ٢٠٠٠(حبيب   وأكد  
  . على الإبداع الكامن بداخلهم و هذا يتطلب معلم صاحب خبرة ودراية للكشف عن سلوك الطفل دليلاً

 فإنه لابد   ،لتلاميذ  لمما لاشك فيه أن آداء المعلم يؤثر تأثيراً كبيراً على التلميذ ولكي يسمو في تعليمه                
كتساب المعلومات الأساسية لا يعتبر كافيـاً لحـدوث     أن ا    )١٦٠م ، ص    ١٩٩٩(  سليمان      أن يدرك كما ذكر   

 و يعاد ترتيبها    ،و لكن عندما تتفاعل المعلومات الأساسية المختزنة في الذاكرة مع المعلومات الجديدة             التعلم  
إن المعلـم  .للوصول للهدف مثل حل مشكلة ما أو تحليل المناقشات فإن ذلك يمثل مستوى عالي للـتفكير             

كها وأن يعلم التلاميذ كيفيـة      ستهلا، ولا يكتفي بحفظها أو ا      يقود المتعلم لكي ينتج المعرفة     الجيد هو الذي  
  )١٠٧ م ، ص   ١٩٩٩(  سـليمان   ستفادة من المواقف الحالية في التطبيق على مواقف جديدة مشاة أوكما ذكر           الا

 إيجادها  ولا يركز      الإجابة و   عن أن التعليم الباقي أثره هو الذي يتم فيه تدريب التلاميذ على كيفية البحث            
 بأن معلم التلاميذ الموهوبين لا يجوز أن يكون وحـده            )٩م ، ص  ٢٠٠١(  شكاخوه    وذكر. على تعلم الإجابة    

  . مصدر المعرفة بل عليه أن يكون الدافع والمحرك والمنسق للخبرات 
 الإبداعي لأنه ينمـي لـدى        إلى أهمية التثقيف المعرفي والتدريس      )١٣٧ م ، ص   ١٩٩٩( سليمان   هذا ودعا   

من مجـرد اللجـؤ إلى التعميمـات        بدلاً  ؛التلاميذ التعليم الهادف نحو ضرورة التأكد من كل المسؤوليات          
 أهمية أن يعي المعلـم أن        )١٦٠ص،  م   ١٩٩٩( الشخص و السرطاوي         كل من  لذلك كشف . والاعتماد عليها   

على أن يتم تعلم نفـس المفـاهيم و   ، من الكتاب المقرر بل تستخدم بدلاً   ؛الأنشطة الإثرائية ليست إضافية     
       ناديـا الـسرور    وذلك يدعو إلى  دور المعلم كما أشارت         . المهارات التي يقدمها الكتاب المدرسي المقرر     

 ، للأنشطة الإثرائية التي تشكل أساس بناء نموذج الثالوث        ة في التعرف على المستويات الثلاث      )٣١٨م ، ص  ٢٠٠٠( 
 وإعداد تقرير يومي لإيضاح ما تم إنجـازه مـن           ،ه أن يطلع على المسؤوليات التي ستلقى على عاتقه        و علي 

  .هتمامام  للموهوب وأن يتكيف مع حاجام واالبرنامج هذا فضلاً عن معرفته بالسمات الشخصية
عـداد  أن عليـه إ    " )م٢٠٠٠( ليلى المزروع     هي كما ذكرت      ؛ ولى المهام التي يناط ا معلم الموهوبين      ومن أ 

دم سجلات وملفات يسجل فيها معلومات وافية عن كل طالب من حيث رصد حضورهم ودرجام والتق              
   ) ٢٣٥ص( . "مورهم ؛ ومتابعة أوضاعهم الدراسية مع أولياء أخرىالذي يحرزه كل منهم من فترة لأ
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إتاحة الفرصـة    ) ٢١٣ م ، ص   ١٩٩٩(الشخص و السرطاوي      يرى كل من     ،هتمامات التلاميذ ليتم التعرف على ا   
طلاع ام والموضوعات التي يهتموا بالا    هتمامام و هواي  علومات مع الوالدين للتعرف على ا      لتبادل الم  للمعلم

  . عليها مع تعريف الوالدين بالجهود المبذولة في توفير فرص تعليمية مناسبة  لتنمية طاقات التلاميذ
رامج الموهوبين المتمثلة في الأنشطة الإثرائية لذا لـن تتطـرق            ب  على ولما كانت هذه الدراسة مختصرة    

  .عداد معلم الموهوبين لأنه لا يوجد مجال لذكرها في هذا البحث الباحثة إلى صفات وخصائص وإ

  :الكشف عن الموهوبين من خلال تقييم الأنشطةالإثرائية 
 سمات لملاحظة مقاييس تستخدم  مفهوم الموهبة ترجمه بعد ذلك إلى      Renzulli "رنزولي "عندما طور 

التعلم ، المثابرة الإبداع ، القيادة ، الفـن ، الموسـيقى ،             :وخصائص التلاميذ الموهوبين في االات التالية       
  .تصالعلى الاالتمثيل والدقة في المعلومات ، القدرة على التعبير ، القدرة 

أسلوب الملاحظة المستمر    Renzulli "زوليرن" أن أفضل ما يميز طريقة        )١١٧ م ، ص   ١٩٩٩(سليمان   ذكر  
ستخدام  قوائم للملاحظة تؤدي إلى نتائج أكثر        فهذا يضمن المتابعة المنتظمة مع ا     للتلاميذ من قبل المعلم     

   .دقة مما يسهم في الكشف عن الموهبة 
و ملاحظة  ه Renzulli "ريترولي"أو نموذج   ) الثالوث  (  المقياس الحقيقي في نموذج الباب الدوار        إذاً

 كشفت عن سلوكيات     )٨٥ -  ٨٤صص   م ،    ٢٠٠٠( ناديا السرور     ردود أفعال التلاميذ في المواقف الثلاثة و بما أن        
ختبارات وإنما على ردود أفعال التلاميذ و ملاحظـات         ة لدى الأطفال لا يمكن تحديدها باستخدام الا       عديد

عرض نشاطات إثراء مصممة خصيصاً من أجل       المعلمين ، وفي معظم الأحيان تظهر هذه السلوكيات عند          
  .الإثارة كالنمطين الأول والثاني من النموذج 

      و الـواقعي  ديثـة مـا يـسمى بـالتقييم الحقيقـي أ          حد التوجهات الح  أن أ   ) ٢٠٤ص،  م ٢٠٠١(  سيد    ذكر
Authentic Assessment وعـة  وحقيقيه من خلال مجمداء التلاميذ في مواقف طبيعيه   والذي يقيس أ

سجل فيهـا كـل     وهي وثائق ي   ، لاختبارات التقليدية  بعيدا عن سلبيات ا    Portfoliosعمال  صحائف الأ 
 انه من اهم شـروط       )٢٠٣ص  ،  م   ١٩٩٧( ذكرا انيسة فخروا واليماني      .ثناء اليوم المدرسي    مايقوم به التلاميذ أ   

لها جمع المعلومات اثناء عمليـة      عملية الكشف ليس تعدد ادوات الكشف بل تعدد المواقف التي يتم من خلا            
  .التعرف على الموهوبين 

 هو أثناء القيام بالأنشطة الإثرائيـة        )٣٣ م ، ص   ٢٠٠٠( حبيب     أفضل طريقة لتقييم التلاميذ كما ذكر      إذاً
للوقوف على مافيهم من خصائص وسمات عوضاً على أن الملاحظة تعمل على تقييم وتنمية عقولهم علـى                 

  . هو معروف يتطلب الإثراء أن تكون طرائق الكشف مستمرة ومتحررة وموضوعية فكما . مدى الوقت 

          ميكـر  وضـحته   ية في الكشف عن الموهبة وهـذا مـا أ         همية الأنشطة الإثرائ  ومن هنا ترى الباحثة أ    
) 1996,P84  (Maker  كـن  داع والذكاء وبالتالي يم   ن الأنشطة الإثرائية العملية تضمن التفاعل بين الإب         أ

  .عتماد عليها كمحك للكشف عن الموهبة الا
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ثناء تنفيذ الأنشطة  وهذا     من الموهوبين في أ    % ) ٧٠او   % ٦٠ (نه يمكن تمييز   أ  )١٦٩ص   ،  م ٢٠٠٣( الزهراني   يعتقد  
 معايير القبول  كما ذكـر الحـروب           ريترولي ع  من جانب آخر  وس     .له ارتباط وثيق بمرحلة الاكتشاف      

كتـشاف   من مجموع التلاميذ وهذا يعطي فرصة أكبر لا         % )٢٠إلى     %  ١٥(    بحيث تشمل   )١١٠م ، ص  ١٩٩٩(
وتحديد  .  % )٩٠إلى   % ٨٠(  في برنامجه التلاميذ الذين حققوا نسبة        "رنزولي"وقد سجل   . التلاميذ الموهوبين   

:  وهـو     )٢٨٠ م ، ص   ٢٠٠٠(ور  ناديا السر    للملتحقين بالأنشطة يضعنا أمام تساؤل أثارته الباحثة و        نسبة قليلة 
جتياز البرنامج بشكل مناسب ؟     امج والتوقع أن معظمهم قادر على ا      لماذا لم يتم وضع جميع التلاميذ في البرن       

فوق غيره من البرامج ولا يركز هذا النموذج علـى          تستيعابية له   ذج الإثرائي يتميز بأن الطاقة الا     النمولأن  .
 من  خلالها أن     للتلاميذبل يركزعلى يئة الفرص وخلق المواقف التي يمكن         معرفة هل التلميذ متميز أم لا ؟        

   . اً متميزيظهروا آداءً
ومفهوم الآداء المتميز لدى الباحثة هو إمكانية تعلم وإتقان مهارة جديدة بسرعة وسهولة غير عادية               

      ناديـا الـسرور    وقد أثبتـت .ويتم هذا التعلم عن طريق الخبرة المتبلورة التي تتضمن التدريب والممارسة         

كتشاف الموهبة ، فالموهبة تظهر عند التلاميذ كطاقة حيوية مختزنـة            دور الخبرة المتبلورة في ا      )٢٦٦ م ، ص   ٢٠٠٠(
وذلك بتعريض التلميذ لمواقف مثيرة فإنه قد يدفع ذاتياً للبحث والتحري           ،يمكن تحريرها تحت ظروف معينة      

سـتخدام  وهذا ما عملت بـه الباحثـة با       . فرد   قاعدة متينة من خبرات ال     لتشكيل فكرة معينة مبنية على    
ن  أ )١٥٧ت،ص.د(  عبـداالله    ذكر  .الملاحظة المستمرة للكشف عن مواهبهم من خلال تطبيق الأنشطة الإثرائية         

لى معرفة مدى تحقق الأهداف الموضوعة للأنـشطة        ؛هو الذي يهدف إ   التقويم الذي يصلح لتربية الموهوبين      
ن يكـون قيـاس تحـصيل       ذه الأهداف ومن هنا رأت الباحثة أ       لا يهمل أي جانب من جوانب ه       بحيث

لمستويات الأهداف التي وضعت على     أي مطابقة   ) تحليل ، تركيب  تطبيق  ( عند المستويات المعرفية     التلميذات
  )P147,1998( ولفوك على قائمة في الكشف عن الموهوبين     كما اعتمدت الباحثة     . ساسها الأنشطة الإثرائية  أ

Woolfok  ٥( ملحق رقم أنظر . التي أعدها لملاحظة التلاميذ أثناء مزاولتهم للأنشطة (    

  :بتدائية مناهج العلوم للمرحلة الا
 أنه عنـد وصـف   Brandwein ( 1955(براندوين    نقلا عن )٢٢م ،ص ٢٠٠١(  شكاخوة  يرى   

 للعلوم يجب أن يستخدم بدلا مـن        )Prone( " جةمتو"وتصنيف التلاميذ في هذه المرحلة ، فإن مصطلح         
 في العلوم ، بأن يتم الحكم على موهبة أو تميز التلاميذ في العلوم لابمستوى               )Gifted" (موهوب  "مصطلح  

ولـيس  ( ذكائهم فقط، وإنما أيضا بإنجازام ونواتجهم خلال العملية التعليمية وبمعنى آخـر، أن الإنجـاز                
 بيد  .ستعداد في مجال العلوم في هذه المرحلة      يسبق الا ) ة مقرونا بمستوى الذكاء   عادوإن كان في ال    بالضرورة

  .أن الباحثة تفضل مصطلح الموهوب كما أشارت إلى هذا معظم الدراسات 
  ذكر أن علمـاء       )٢٠ م ، ص     ٢٠٠١(عبادة   بتدائية لتطبيق الدراسة الحالية لأن      اختارت الباحثة المرحلة الا   

تين نمائيتين من   لعتبروها من أهم المراحل التعليمية التي يمر ا التلميذ و ذلك لأا تناظر مرح             النفس والتربية ي  
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طفـال مـع   أن الأ)١٧م ، ص  ٢٠٠٣( وأشارأيضا أبو عليا    ) الطفولة الوسطى والمتأخرة    ( حيث العمر الزمني هما     
قبة تفكيرهم وهذا ماأكدته    ا ومر ،مر يطورون إستراتيجيات فعالة لتذكر المعلومات و ضبطها         عتقدمهم في ال  

 لتثبت أن الأطفال فيما بعد السابعة من أعمارهم يتمكنـون مـن ممارسـة               "لبياجيه"نظرية التطور الفعلي    
  . النشاطات بمجالات التفكير 

) ١٢ إلى   ٧(مابين عمـر    نشطة لأن تثبت أن الطفل      إذاً فتلاميذ المرحلة الابتدائية خاصة بحاجة إلى أ       
 Rogersروجـرز   ثبتت دراسة كـل مـن   ،وأ فرص لزيادة مجالات نشاطه و تعزيزها لىسنة يحتاج إ
(1998,P135) وكورنبر )Kornhaber (1999,P145 ف الموهـوبين وخاصـة في   فعالية الأنشطة في اكتشا

  .بتدائية المرحلة الا
م يكتـسبون   يتميزون بالقدرة المعرفية والعقلية العالية لأ     )١٨٦ص،م٢٠٠٠( حبيب    إذ أم حسبما أشار   

 باستعدادهم التام في الجوانب     )٤١٢م، ص   ٢٠٠٠(ناديا السرور    و تضيف   . جميع الخبرات الثرية التي يتعرضون لها       
  .  جديدة لتنمية مواهبهم اًالنفسية المتعددة لبذل أقصى جهودهم حيث أم يبتدعون فرص

ـا   الابتدائية خاصـة و ذلـك لأ       رحلة تستدل الباحثة مما سبق مناسبة الأنشطة الإثرائية لتلاميذ الم        
 بتدائية علـى تنميـة   علم مما يساعد تلاميذ المرحلة الا   تتضمن التنوع في الأنشطة والأعمال وموضوعات الت      

 وترى  .ستطيعون التركيز على عمل واحد لفترة طويلة        حسب عوامل النمو و طبيعتهم لا ي      مواهبهم لأم   
 الاحتياجات التعليمية والتدريبيـة      الإبتدائية يساعدنا في تحديد    لةالمرحن معرفتنا بخصائص النمو في      الباحثة أ 

  : في مايلي )٧م ، ص٢٠٠٣( الشهري  ومتطلباا التعليمية حددها  وخصائص النمو في هذه المرحلة.لتلك المرحله
  .حب الاستطلاع والرغبة في التعلم  -١
 .الحماس والنشاط الزائد  -٢
 .و الجسمي كثرة النشاط الحركي أ -٣
 .نشطة ذات الناتج المحسوس لميل إلى ممارسة الأا -٤
 .نمو القدرة على التحصيل  -٥
 .الخيال الواسع  -٦
 .نمو القدرة على التفكير ارد  -٧
 .تقلب المزاج  -٨

 البرنامج بفترة قصيرة للدراسة وأن تكون مواد التعلم والخبرات والأنشطة المقدمة            ن يتميز ولذلك يجب أ  
  .وتشجع حب الاستطلاع وتنمي الدافعية والقدرات الابتكارية لديه ،ل  ومختارة من بيئة الطفمتنوعة

      تجاه لدى الدارسين في موضوع مناهج العلوم لهذه المرحلة         أن الا   )١٦م ،ص   ٢٠٠١(  شكاخوة    كما ذكر 
 )Ven Tassel - Baska, 1988( يجب أن تؤكد المقاربات هذه المرحلة هو أن برامج العلوم للموهوبين في
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ستقصائية في مجموعات صغيرة ، فرص للبحث والـتعلم         تعليم من خلال الاكتشاف ، الخبرات الا      ال: تالية  ال
  .تجارب بشكل فعلي الالمنفرد ، والقيام ب

 أن عملية اختيار الأنشطة تخضع إلى مجموعة من         )٣٤م،ص٢٠٠٤(حنان آل عامر     ومن جهة أخرى بينت     
رتباط الوثيـق   ة ، التوازن ، الاستمرارية ، التراكم ، الا        ع ، الملائم  الصدق والشمول ، التنو   : همها  المعايير أ 
  بالحياة 

  -:  المعايير الأساسيه لمناهج العلوم للموهوبين )١٧م ،ص ٢٠٠١(   شكاخوةأيضا  ذكر و
  . على البحث والاستقصاء  على النشاطات المبنية كبيراًأن تضم تركيزاً  - أ

 على القراءة المكثفـة     مستقلة من قبل الطالب ، وتركيزاً      على نشاطات تجريبية      أن تعكس تأكيداً    - ب
 .ومهارات استخدام المكتبة 

أن تزود الطالب بمحتوى عميق ومتقدم من المادة العلمية في االات المختلفة بما في ذلك الطريقـة                   - ت
 .ا االعلمية ذ

لممارسـة العلميـة    ترفين ، وذلك دف وضع المتعلم في جـو ا         المح مع العلماء     أن تتضمن تفاعلاً    - ث
 . الحقيقية 

 التقـدم   عكس المناهج آخر التطورات في المعرفة العلمية في اـالات المختلفـة ، وكـذلك              أن ت   - ج
الات التطبيقية المختلفة للعلوم التكنولوجي المتحقق في ا. 

 ـ         ل المناهج الأبعاد المعنوية و الاجتماعية     شمأن ت   - ح د  والأخلاقية للعلم ، وذلك ـدف تأكيـد البع
 .الإنساني للعلم 

 أن العلوم تشكل جوهر حياة التلاميذ الموهوبين حيـث يـستطيعون            )١٣١م ، ص  ١٩٩٨( وقد أشار يحي    
متحمسة نحو العلوم من خلال قدرام الإبداعية التي تظهر في الأنـشطة      ) إبداعية  ( تطوير اتجاهات إيجابية    

 أن مناهج العلوم تفتقـر إلى الـربط بـين           )١٢٧ ص م ، ١٩٩٩(ولكن ذكرت  آمال احمد        . الإثرائية في العلوم    
المفاهيم العلمية وأنشطتها الإثرائية التي تعمل على تنمية هذه المفاهيم؛ فالواقع أن محتوى كتب العلوم تقدم                

غايات مناهج العلوم للموهـوبين     على الرغم أن    . المعلومات بصورة جاهزة للتلميذ وتعتمد على التلقين        
  :تحث على البحث العلمي وهي تتلخص فيما يلي  )١٦م ،ص ٢٠٠١( شكاخوة كما ذكر 

  . في العلوم وبعمق صا للمتعلمين لتعلم موضوعات معينةأن يوفر المنهج فر -١
 .ستقصاء العلمي في مرحلة عمرية مبكرة أن يبدأ المتعلم الانخراط في البحث والا -٢
عتقـادات  ه وفهمه لنشاطات وا   دام أدوات البحث العلمي من خلال استيعاب      ستخأن يتقن المتعلم ا    -٣

  .وسمات العالم
تالي يدرك الأبعـاد    أن يفهم المتعلم علاقة العلم بالأنشطة واالات المختلفه للمعرفة الإنسانية، وبال           -٤

 .جتماعية والمعنوية للنشاط العلمي الأخلاقية والا
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 .أن يثير المنهج الفضول نحو العالم الطبيعي عند المتعلم  -٥
 . في نواحي الحياة المختلفة دور العلم في اتمع وتأثيرهأن يفهم المتعلم -٦

ن استخدام الأنشطة الإثرائية في التدريس يحقـق تـأثيرات           أ )٣٤م،ص٢٠٠٤( حنان آل عامر      كما ترى 
غلب الأحيان  عتادة في التدريس في تحقيقها في أ       وقد تفشل الطريقة الم    ،ايجابية على نواتج التعلم المرغوب فيها     

  .و الألغاز الذهنية  الألعاب العقلية أها من حل المشكلات وندرة استخدامنظراً لخلو
   -: أنه لتطبيق مناهج العلوم يلزمنا مراعاة ما يلي )٢٣م ،ص ٢٠٠١( أشار شكاخوة 

  . ختيار المعلم المناسبا -١
 . توفير البيئة التعليمية الإيجابية -٢
 ".حل المسائل "التركيز على إيجاد المشاكل وحلها بدلاًمن  -٣
ختيار الكتب المقررة التي تعالج مفاهيم عريضة وعامة عوضا عن تلك التي تتعرض لمهارات محددة               ا -٤

 .ومعزولة عن بعضها 
 .العلمية ومؤتمرات التلاميذ  تشجيع التلاميذ على العمل العلمي المنفرد من خلال تنظيم المعارض -٥
  .تصال مع العالم الحقيقي من خلال برامج الرعاية  الا -٦

تجاهات المعاصرة في تطوير    لأنشطة الإثرائية في منهج العلوم أحد الا      دخال ا ترى الباحثة أن إ   نا  ومن ه 
لغـاز  لال هذه الأنشطة التي تتكون من ألعاب وأ       حيث يمكن من خ   الابتدائي،  منهج العلوم للصف السادس     

  .ت نماط التفكير المختلفة لدى التلميذا، أن تنمي أوقصص وعروض تقديمية وتجارب علمية
كير عمليـة   لى تـب  الصف السادس الابتدائي نظراً للدعوة العامة إ      لذا تناول البحث الحالي موهوبات      

هـذا  .الكتابة والقـراءة  تقان للمهارات الأساسية في ،وأيضاً للتأكد من إ   بتدائية  التشخيص من المرحلة الا   
  .بتدائية حلة الاميذات حيث تمثل اية المرهمية هذه المرحلة في حياة التلفضلاً عن أ

  :التجميع للموهوبين 
 بـرامج الإثـراء     ن تنفذ من خلالها    أن هناك طرائق عدة يمكن أ      )٤٣٢م،ص١٩٩٥( القريوتي وآخرون     ذكر

وتسمى هذه الطرائـق في     ؛لى فعالية تلك الطرائق في تلبية الحاجات التربوية للموهوبين          تستند في الأساس إ   
  .بعض الكتب بنظام التجميع 

  -: متعددة منها شكالاًم لتجميع الموهوبين ويأخذ أهو نظاو
نه يقصد ا تخصيص مدارس خاصة لرعايـة       أ )١٠٤م،ص٢٠٠٠( العزة    ذكر:المدارس الخاصة   : أولاً  

  .الموهوبين بشكل مستقل عن المدرسة العادية 
  :لى  إ)١٩١م،ص٢٠٠٢(صنفها جروان :الصفوف الخاصة : ثانياً 

 الموهوبين عـن بـاقي صـفوف        وهي صفوف مستقلة بالتلاميذ   :الصفوف المستقلة بذاا     -أ
  .المدرسة
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هـا سـحب    ويتم في ) :الفصل الخاص المعدل    (أو  ) العزل الجزئي   (ة أو   ي الصفوف المرحل   -ب
  .وقات معينة الطلبة من بعض الصفوف في أ

سارات والصفوف المتعددة الم  ،هتمام المشترك   وتشمل اموعات ذات الا   :نماذج متنوعة   : ثالثاً  
 سلامة و  ومن جانب آخر أضاف     .ضمن المدرسة العادية أو اموعات الصغيرة داخل الصف العادي          

  -:مايليشكال التجميع   إلى أ)٢٤٢م،ص٢٠٠٠( والمعايطة والبواليز )١١٧م،ص٢٠٠٢( أبومغلي
  .يتم فيه تجميع الموهوبين في مواد معينة بضع ساعات في الأسبوع :المدرس المقيم : أولاً 

مكانيات ومساعدات للموهوبين يمكن التركيز عليها كجزء        إ وهي توفير :و جماعات الميول    النوادي أ : ثانياً  
 ان مؤسـسة الملـك       )٥ص، م  ٢٠٠١( واشارت فاطمة السحيم    . من البرنامج الثقافي في المدرسة أوفي اتمع        

الصيفية والتي دف الى اسـتثمار اقـصى        عبدالعزيز ورجاله لرعاية الموهوبين تركز على البرامج الاثرائية         
وتحت .طاقات الموهوبين وتوجيه هذه الطاقات الى مايحقق لهم افضل نمو ممكن في اطار احتياجات مجتمعهم                

 مؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله لرعاية ذُكر أن  )٧ص ،  م ٢٠٠٢( عنوان خطة البرامج الصيفية التفرغية الاثرائية 
تنقيذ خطة البرامج الصيفية التفرغية الاثرائية للطلبه الموهوبين والمتفوقين وهي تعقـد في           الى  تسعى  الموهوبين  

يتلقى فيها الطلاب انشطة علمية متخصصه ومهارات نوعيه        ، فترة الاجازه الصيفية وتمتد الى اربعة اسابيع        
أن ايـضاً  ترى الباحثـة  ا كم.متقدمه لتنمية جميع جوانب الشخصيه المعرفيه والنفسية ولاجتماعية والبدنية   

  . تصنيفها ضمن هذا التجميع البرامج الصيفية التي تطبق في مكة المكرمة أيضاً يمكن
ن الباحثين والمختصين في اتمعات المتقدمة ينادون بدمج الموهوبين في           أ )٦٥م، ص ١٩٩٦(معاجيني   ذكر  

.  صفوف خاصة ملحقة بالمدارس العامـة  و فيلصفوف العادية مع بقية التلاميذ أالمدارس العادية سواء في ا 
كمـا  العاديـة ،   الفصول   بيد أن الباحثة ترى أفضلية التنظيم الذي يتطلب العناية بالموهوبين فرادى داخل           

ه يتطلـب   نالموهوبين داخل الفصول تعد أنجح وسيلة للتجميع رغم أ        ن العناية ب   أ )٧١م،ص٢٠٠٠(كشف فهمي   
 والاتجاه الحـديث    .كثر في صياغة المنهج     يس متطورة ومرونة أ   مدرسين بمواصفات جديدة وأساليب تدر    

     الـداهري    و المعاقين في التعليم العام كما ذكر      الآن هو دمج ذوي الاحتياجات الخاصة سواءً الموهوبين أ        
مع تزويـدهم بخـدمات     ن الدمج يستلزم تربية وتعليم التلاميذ غير العاديين في المدارس العادية             أ ") م ٢٠٠٥( 
  )١٧ص(  ."لتربية الخاصة ا

 في فـصول    - بما في ذلك الموهوبين      -ووفقا لطبيعة الدراسة الحالية تستخدم طريقة تجميع التلاميذ         
  .خاصة بالمدرسة العادية والمتمثلة في معمل العلوم 

  

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  المبحث الرابع
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  تمهيد
تقديم خدمات ومناهج أفضل للموهوبين هي قضية لا تستطيع الوقوف على قائمة الانتظـارحتى              إن  

تتوصل الدراسات والنظريات إلى نتيجة قاطعة ، لأن الواقع والحقيقة تدعونا إلى توفير مناهج مثيرة للتفكير                
ن العصر الذي نعيش فيه     للموهوبين ،فهناك عقول نيرة بحاجة إلى الاكتشاف من خلال التعليم العام ، كما أ             

لم يعد يحتمل ترك رعاية هذه العقول للجهود الفردية ؛بل لابد أن تكون هذه الرعاية بمثابة السياسة الثابتـة                  
للدول واتمعات وهذا الأمر هوما تنبهت اليه الولايات المتحدة الأمريكية واليابان وغيرهما من الدول التي               

نا ترى الباحثة أهمية التعريف بالمستويات المعرفية وكيفية تدريس التفكير          ومن ه  .أولت الموهبة أهمية خاصة     
  .من خلال الأنشطة الإثرائية

  :المستويات المعرفية 
              "بـاربرا بريسيـسن   " عـن    نقـلاً   )٣١م ، ص  ١٩٩٥ ( جـيمس كييـف وهيربـرت ويلـبرج         يعرف

Burbre Breseisen ا تتمثدراكيـة  ي المتعلم أو معرفته بعملياته الإل في وعالمستويات المعرفية العليا بأ
                بلـوم   ويـرى    .ستفاده منها علـى شـكل تغذيـة راجعـة         ثم قدرته على تنظيمها والا    ؛واستنتاجاته  

 ، والتفكير ، وحل المسائل     مل  لتشمل النشاطات كتذكر المعرفة      معرفي تستع  أن كلمة )  ٥٠ – ١٨ص  ص  م،١٩٨٥( 
 أو  ية السلوك البسيط في تـذكر المعرفـة         هو عمل   -:ول المعرفة إلي جزأين ، الأ      قسم   ذيال. والابتكار  

) م١٩٤٩( وفي عـام     .كثر تعقيداً والمتعلقة بالقدرات والمهـارات     اع السلوك الأ  نو هو أ  -:استدعائها ، والثاني  

  Bnjamin bloom "بنجامين بلوم" من خبراء التقويم برئاسة  في الولايات المتحدة الامريكية عدداجتمع
 ـ      ا في تصنيف شامل للأهداف التربوية استغرق سنوات عدة        خذ،وأ ة   تزيد على عشرين عاماً وحددت ثلاث

  -:هداف هي مجالات للأ
هداف التي تؤكد على نواتج التعلم العقلية ويشمل الأ : Cognitive Domain اال المعرفي -١

  .مثل المعرفه والفهم ومهارات التفكير 
هداف التي تؤكـد علـى المـشاعر    ويشمل الأ :  Affective Domain جدانياال الو -٢

 .والانفعالات مثل الميول والاتجاهات والقيم والتوافق الشخصي والاجتماعي 
ويشمل الأهداف التي ـتم بالمهـارات   :  Psychomotor Domain اال النفس حركي -٣

،كتلك التي تـستخدم في الجراحـة وطـب         والتآزر الحركي الذي يتضمن العضلات الصغيرة والكبيرة        
  . والمهن الكتابيةيسنان ، والتدريب الرياضي والعمل الميكانيكالأ
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فإن الباحثة ترى أهمية التوسع في توضيح تـصنيف         .  الحالي تركز على اال المعرفي       ن البحث وبما أ 
 أن تـصنيف     ذكـر  "روبرت انز " أن   )١٤٥م ، ص  ١٩٩٥( جيمس كييف وهيربرت ويلبرج      بلوم  حيث كتب     

شهر ماكتب في هذا اـال ، وقـد فـسر           يعتبر من أ  "لبنجامين بلوم   "هداف التربوية في اال المعرفي      الأ
: ا تشمل المستويات الثلاثه العليا من التصنيف المعرفي وهـي           مستويات التفكير العليا بأ   " بنجامين بلوم "

  .الفهم ، والتطبيق : قل وهما المستويين الأ ، والتركيب ، والتقويم ، ويمكن أن تتضمن التحليل
  . والتحليل ، والتركيب، والتقويمالاستيعاب والفهم ، والتطبيق ،: وبالتالي تصنيف بلوم يشمل 

لى فقسما الأهداف المعرفية إ Anderson& Sosniak  (pp.21-25,1994)اندرسون وسوسنياك أما 
 . ) والتركيب والتقييم  ، التحليل (المستويات العليا منها هي   ما  أ" والتطبيق، والفهم   ،التذكر"ستة مستويات   

 ـ       .وهذا هو التصنيف الذي تتبعه معظم المراجع العربية                تفكيروقد تناولت الباحثة المستويات العليا مـن ال
ذكر أن مناهج الموهوبين يجب     " )م  ٢٠٠٣( ن الشهري   ذلك لأ . بالإضافه إلى التطبيق    )  التحليل والتركيب   ( 
  )٣٧ص(  ."ن تركز على عمليات التفكير العلياأ

 التطبيـق ،  ( وفيما يلي وصف عام لكل هذه الفئات والمستويات مع التفصيل في محاور الدراسة              
  :   )٢٠٣- ٢٠٢م،ص ص ١٩٨٥(بلوم  كما ذكرها ) التحليل ، التركيب 

ابات الـتي  ويشمل أنواع السلوك أو الاستج :  Comprehension الاستيعاب والفهم: أولا 
  .تمثل فهما للرسالة الحرفية الواردة في اتصال خطاب ما 

قدرة المتعلم على استخدام ما تعلمه في مواقف جديدة يمكـن       :  Application التطبيق: ثانيا  
  .أن يشمل ذلك استخدام القواعد والطرق والمفاهيم والنظريات 

لو مستوى الفهم في سلم المعرفـة ويتـضمن         ن مستوى التطبيق يت    أ  )١٥٩ص  ، م  ٢٠٠١( كوجك  كوثر  ذكرت  
ن أي أنه لكي يستخدم الفرد معلومة يعرفها في موقف جديد فـلا بـد أ               ، القدرة على الفهم والتذكر معاً    

  .بعاد هذه المعلومه  لمعنى وأيكون مستوعباً
شيء مـن   تأتي القدرة المتعلقة بالتحليل في مرحلة أكثر تقدما بعض ال          : Analysis التحليل: ثالثاً  

، وتتبـع   لي العناصر المكونة لهـا    يؤكد التحليل على تحليل المهارة إ     مهارات الاستيعاب والتطبيق ، حيث      
ومع أن التحليل قد جرى كمجرد تمرين للكشف عـن          . جزاء والطريقه التي نظمت ا      العلاقات بين الأ  

لا أنه من الأفضل على الأرجح من       ف المقصود بذاته ، إ    لهدة وتركيبها وبالتالي قد يصبح هو ا      تنظيم الرسال 
  . لتقويم مادة ما ة نحو استيعاب أوسع أو كمقدمةلي التحليل كنوع من المساعدناحية تربوية ، النظر إ

تمرينات غير  ( شاط الإثرائي   هي قدرة المتفوقة على تفكيك الن      ) ٤٣م ، ص    ٢٠٠٤( حنان آل عامر     تعرفها  
جيمس كييف وهيربرت ويلـبرج      ويرى   .الأساس الذي بني عليه     لف منها و  إلى عناصره التي يتأ   ) نمطية  

كبة والمعقدة إلي أجزاء صغيرة من أجل تحديـد         أن هذه المهارة تتطلب تجزئة المعلومات المر        )١٣١م ، ص  ١٩٩٥(
اد القرارات ذات الـصلة بعمليـات       جزاء ، واتخ  المسميات والأصناف ، وتأسيس علاقات مناسبة بين الأ       
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لي إ: التحليـل   Anderson& Sosniak  (pp.21-25,1994)من اندرسون وسوسنياكوقسم كل .خرى أ
 هو )Element Analysisتحليل العناصر: ( حد هذه المستويات  أSublevelsو مستويات ة أنواع أثلاث

 هـو توضـيح   )Relationship Analysis تحليل العلاقات( لي مكوناا والمستوى الثاني تجزئه المادة إ
 Organizationalتحليل الأسـس التنظيمـي  ( أما المستوى الثالث ، ضمن العناصر الموجودةالعلاقات

Principals   ( ويتم فيه ربط الأجزاء في جزء واحد .  
التركيب بوضع العناصر معـا بحيـث         )٢٢٦م،ص  ١٩٨٥(بلوم   عرف   : Synthesis التركيب : رابعاً

 مـن    خلاقـاً  اًكثر من غيرها سلوك   عرفي تتطلب بوضوح وأ    الميدان الم  وهذه الفئة في  . تؤلف كلا متكاملا    
بأنه قدرة المتفوقة على تجميع الأجزاء المكونة        ) ٤٣م ، ص    ٢٠٠٤( حنان آل عامر     في حين تعرفه    .جانب المتعلم   

اندرسـون   ومن جانـب آخـر ذكـر كـل مـن            .للنشاط الإثرائي لتكوين كل متكامل ومتجانس       
أن التركيب هو المستوى الخامس من مـستويات   Anderson& Sosniak  (pp.21-25,1994)وسوسنياك

تلاف الرئيسي  والخ. تكوين بناء متكامل    ويتمثل بوضع العناصر مع بعضها وبناء المعاني ل       .الأهداف المعرفية   
لهم مع مجموعة مواد موجـودة       هو إمكانية تعام   "بلوم"بين التركيب والمستويات التي تسبقه في استراتيجية        

نتاج مجموعة من العلاقات اردة ويـسمى       ركيب إلى مستويات ثانوية أحدهما إ     نقسم مستوى الت  ويأصلاً  
والآخر إنتاج اتصال فريد خاص بالقدرة على تنظيم الأفكار . Abstract Relationsالعلاقات اردة 

ن هذا  أ )١٦٠ص ، م ٢٠٠١(كوجك كوثر ترى و.    Sequential Synthesisالتركيب المتسلسل ويسمى 
 في كتابة موضوع جيد في شكل قصة        بداع حيث تتضح نواتجه   و المحك للقدرة على الابتكار والإ     المستوى ه 
  .و فن تشكيلي أو التفكير في حل مشكلة ما أو عمل تكويني أو وضع خطة لعمل ما أو شعر أ

حول قيمـة  بأنه إصدار أحكام لغرض ما  ) ٢٥٨م،١٩٨٥( بلوم  عرفه:  Evaluation التقويم:خامساً
ساليب والمادة ، ويشمل استخدام المقاييس والمستويات أو المعايير لتقـويم           الأفكار والأعمال والحلول والأ   

حكام نوعية أوكمية يقررها الطالب أو       وقد تكون الأ   .مدى دقة أو فعالية أو اقتصادية أو نجاعة التفاصيل          
              للـتفكيرفي الجـدول التـالي       "لـوم ب" تـصنيف    )١٣١،ص١١٤ص،م١٩٩٩(الشخص والسرطاوي    وضحو.غيره

   )  .١( انظر جدول 

  النوع  النواتج  التعريف المستوى
  منخفض  اختبار،كلمات،فحص ،حقائق   القدرة على تذكر شيء تم تعلمه سابقاً  المعرفة

  منخفض  إجابة على أسئلة، رسم تخطيطي ، رسم   الترجمة باستخدام كلمات أخرى  الفهم

  متوسط  عمل ،عرض، نموذج   المعرفة التي تعلمتها في الموقف إلى موقف آخرنقل   التطبيق

  عال  تقرير، خطة ، استبانه ، دراسة مسحية   فهم كيف تنتمي الأجزاء إلى الكل؟  التحليل

  عال  حكم، نقد ، منافشة ،تقديرات ، قرار   إعادة تشكيل الأجزاء المنفردة لتصنع الجديد  التركيب

  عال  اختراع، إعلان ، خطة ، خطة درس    قيمة شيء مقارنة بمحكالحكم على  التقييم

  )١١٤م ، ص١٩٩٩الشخص والسرطاوي ، ( يمثل ملخص لتصنيف بلوم للمجال المعرفي  ) ١(  جدول 
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  :"بلوم "ستنباط من خلال تصنيف استراتيجيتي الاستقراء والا
 هداف المعرفية يعد مرشـداً  للأ"بلوم"  أن تصنيف pp , 1995 ( Hunken.177 -167(ذكر هنكن  

 فالتعامل مع.  لتصنيف الأهداف والأسئلة كذلك هو وسيلة للأسئلة التتابعية الاستقرائية والاستنباطية            مفيداً
لى مستوى التقييم يعني أن التلميذ والمدرس يتعاملان مع اسـتراتيجية           مستويات بلوم من مستوى المعرفة إ     

لى مستوى المعرفة فإن     مستويات بلوم من مستوى التقييم إ       التعامل مع  عند)  الكل   من الجزء الى  (قرائية  تاس
ـا تـسهل    وهكذا فإن قيمة استراتيجية بلوم أ     ) من الكل إلى الجزء   (هذا يشغل التلميذ بالتفكير اسنباطياً      

   ) .٤(  الاستخدام الاستقرائي أو الاستخدام الاستباطي أنظر شكل 
  
  
  
  
  

  ستنباطية عند التعامل مع تصنيف بلوم  الاستقرائية والايوضح الإستراتيجية ) ٤( شكل 
    ) pp , 1995 ( Hunken.177 -167(هنكن ( 

 ،  وكقاعدة عامـة  .  المستويات العليا للأنشطة المعرفية       للتصنيف تصف تدريجياً   إن المستويات الستة  
ة ومستوى الفهم إلي أنشطة     عند مستوي المعرف  نشطة التعليمية التي تقف     لاميذ يتقدمون عادة من الا    فإن الت 

 في  تي دائمـاً  فس الترتيب دائما ولكن التقييم يأ      تحدث بن  تنبع من مستويات عليا والأنشطة الأخيرة الأربعة      
  . خرالمستوى الأخير الذي ليس بعده مستوي آ

 وهوبيناستخدام بعض المعلمين المهتمين بالم p230 (Davis & Rimm,1994(  في ديفس وريم ذكر
    ) :٥( الممثلين في شكل الهرمين 
  
  
  
  
  
  سلوب تعليم وتعلم العاديين       أ                              وهوبينسلوب تعليم وتعلم المأ

    رم العاديين عند التعامل مع تصنيف بلوميوضح هرم الموهوبين المقلوب مقارنة )  ٥( شكل 
  ) p230 (Davis & Rimm,1994( ديفس وريم( 

  

  تقييم
  ترآيب
  تحليل
  تطبيق
  فهم

 معرفة

  تقييم
  ترآيب
  تحليل
  تطبيق
  فهم

 معرفة

 استقراء

 استنباط

  المعرفة                       
                                 المعرفة

  التقييم                      
 ييم                                 التق
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وهوبين من حيث أن الأهداف     فرق بين مستويات التصنيف للتلاميذ العاديين والتلاميذ الم       لتوضيح ال 
لتلاميذ العاديين ،وإعطاء اهتمام قليل لمستويات المهـارات        ل والفهم   التعليمية تركز على مستويات المعرفة    

ن قات بسرعة أكبر يجب أ    لى هضم المعلومات والعلا    القادرين ع  علق الباحثة أن التلاميذ الموهوبين    وت. العليا  
رمي المقلوب المتدرج والذي يوضح     يستثمروا الوقت والجهد عند المستويات العليا ،كما نرى في الشكل اله          

  .كبر من التركيز مع التلاميذ الفائقين أن التقييم يجب أن ينال  القسط الأ
 والاسـتخدام  ف بلومهمية تصني لتوضحا أp235  (Davis & Rimm,1994(  ديفس وريم تعود ثم

سئلة صفية عند المـستويات     فكير ذات المستويات العليا وطرح أ      لتدريب قدرات الت   الشائع له في أنه وسيلة    
يب والتقييم ،   المختلفة ، ويجب الاهتمام بجميع مستويات بلوم وخاصة المستويات العليامن التحليل والترك           

 لمـلء الفـراغ     وبين ليست أنشطة  الموهلاميذ  هذا سوف يساعد في التأكيد على الأنشطه الخاصة بالت        ن  لأ
  .فقط

  :مستويات التفكير العليا 
جل اكتشاف قدرة الخالق سبحانه     رآن الكريم دعوة في العديد من الآيات للتفكير والتامل من أ          في الق 

 ينذ، ال ّـابْب ـلْي الأَول ـات لأُ لآي ـ رِاه ـالنّ و لِيْ ـ اللّ لافتاخْ ـ و ضِرْالأَ و اتاوم الـس  قِل ْـي خ  ف ـ نإِ كقوله عـز وجـل    . وتعالى  
كُذْيرون  ق ا يام قُاً وع وداً ولَع ى جمْهِوبِن و كَّفَتَيرون ف  قِلْي خ الس ماوات رْالأَ وض ر بن ا مقْلَاخت ذَ ه ا باط س بْلاا�َحفَ ك قا ن
ذَعابارْ الن   ) ١٩١-١٩٠/آل عمران(.  

 العقيلة  عالجةنه الم فكير على أ   للت Costaتعريف كوستا     ) ٢٥١ -٢٥٠ص  ص  م ،   ١٩٩٨(  اديا السرور ن نقلت  
مـور  لجة بإدراك الأ  فكار ، وبالتالي قيام الفرد من خلال هذه المعا        لمدخلات الحسية  و ذلك لتشكيل الأ      ل

لي هدف وهـذا    ول إ بأنه اكتشاف للخبرة من أجل الوص       )١٣، ص ١٩٩٨(بونو   ويعرف دي . والحكم عليها   
  وهناك خـلاف  .الهدف قد يكون الفهم واتخاذ القرار ، والتخطيط وحل المشكلات والحكم على شي ما      

  تفسير هذه الظاهرة ، حيث يعتقد أصحاب الاتجاه الأول أنه ينبع من             علماء النفس في  من  بين السلوكيين   
صحاب الاتجاه  ا أ م المعالجات العقلية ، أ    كن ملاحظة التعامل مع السلوك الظاهر والملحوظ للفرد حيث لايم       

ن ما اعتبر أ  ذا   بين هذين الاتجاهين إ    الثاني فيركزون على الدوافع الداخلية للسلوك ولا تجد الباحثة تعارضاً         
طلق في تعريف المعالجات العقلية أو تفكير        ، وذا يكون المن    كل سلوك يخفي وراءه عملية عقلية أدت إليه       

لوك الملحوظ للفرد ، ولكي ننمي المهارات العقلية كأساس للتفكير الـسليم فـإن               من خلال الس   إجرائي
  .صياغة نواتج التعلم في عبارات سلوكية تمكننا من التحقق عن مدى فاعلية التفكير بواسطة القياس 

رة علـى الـتفكير مـستحدثة       ن المقـد   ما ذكره الباحثون أ    )٢٥٩م ، ص  ١٩٩٨( ناديا السرور  وأشارت  
التفكير فيجب علينـا أن نعلمـه       ردنا تعليم   ، وبالتالي فإننا إذا أ    ) فطرية  (يعية  كثر من كوا طب   أ)مكتسبه(

 ،في مهارات حياتية يومية يحتاج إليها كل        العالم المعاصر  مرا جوهريا في  كمهارة  فمهارة التفكير أصبحت أ     
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فيرى أنه لكي يتفوق الطالب       )١٢٤م ، ص    ١٩٩٥( جيمس كييف وهيربرت ويلبرج      أما   .فرد اتمع   فرد من أ  
تفكير المعرفي التي يحتاجها في تأديـة مهمتـه  ولا يـستطيع             ن يمتلك مخزونا من المهارات ال      يجب أ  عمليا ، 

ليات النظرية مالم تكن لدية مهـارات معرفيـة         ذاتيا وبشكل فعال ومستقل في العم     ن يوجه نفسة  الطالب أ 
ج والتطـور   ن طرق التفكير ومهاراتة لاتنمو بالنض     أ ) ١٧، ص      م ٢٠٠٢( ومن جانب آخر ذكر النافع       .مناسبة  

وينتهي بنهاية المرحلـة   من الروضة تعليما منتظما وتمرينا عمليا يبدأن يكون هناك الطبيعي وحده بل لابد أ 
، من يرى أن تعليم مهارات التفكير ينبغي أن يتم في تنظيم متدرج تبدأ بمهـارات الـتفكير                  فهناكالثانوية  

، بل يمكن    ليس من الضروري التدرج    هنركبة ،ويرى فريق آخر أ    لي مهارات التفكير الم   اسية ثم يتدرج إ   الأس
  .ن يتعلم المهارة في أي صف دراسي أن يمكن أ

  :  )٥٥ – ٥١ص ص ، م ٢٠٠٣(  صممت للتعامل مع الموهوبين منها ما ذكر الشهري وهناك برامج عالمية
   .نتاجيبرامج التفكير الإ -١
 .بداعي ردو لتنمية التفكير الإبرامج بو -٢
 .بداعي للمشكلات تدريب على الحل الإبرامج ال -٣
 .ثراء لريترولي برامج الإ -٤
 .)تايلور ( نموذج المواهب المتعدده  -٥

 الذي يستخدمه ملايين التلاميـذ مـن        CORTشهر برامج التفكير العالمية هو برنامج الكورت        ومن أ 
  ) CORT(   برنامج الكورت      )١٣، ص ١٩٩٨( وعرف دي بونو  معي   وحتى التعليم الجا   ،بتدائيةالمرحلة الا 

 )Cognitive Research Trust (  هو برنامج مكون من ستة أجزاء يحتوي كل منها على عـشرة 
  .دروس ويتناول كل جزء جانباً من عملية تنمية العمليات العقلية وآليات مختلفة في مراحل نمو التفكير 

،و أقـسام   كل جزء يحتوي على عـشرة دروس        ،جزاء   أ ٦مة في    درساً مقس  ٦٠م البرنامج   يض
   ):١٩٩٨(  نوالكورت كما ذكرها دي بو

   .Breathتوسعة مجال الإدراك )  CORT 1( الجزء الأول 
  Organization       التنظيم) CORT 2( الجزء الثاني 

 Interactionالتفاعل  ) CORT 3( الجزء الثالث 
 Creativityالإبداع  ) CORT 4( الجزء الرابع 

 Information &Sensation المعلومات والحس ) CORT 5( الجزء الخامس 
 Doing الفعل)  CORT 6( الجزء السادس 

بأن هدف الدروس في برنامج الكورت هو ممارسـة          ) ٢٠٦م ، ص  ٢٠٠٢(  يسريه صادق والشربيني     ذكر  
     وتتفق الباحثـة مـع فخـرو        .ت التفكير   تركيز على ممارسة بعض أدوا    لبعض المهارات الفاعلة وذلك ل    

عتبار مهارات التفكير مثل أي مهـارة  هارة هو الأمثل لتعليم التفكير با   ن تدريس التفكير كم    أ )١٧م، ص ١٩٩٨(
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ا والتدرب عليها ومـن ثم      حيوية يومية كالطباعة وقيادة السيارة وبالتالي يمكن تعلم استراتيجيات ممارسته         
  .ة لى درجة الآلياتقاا إ

وكان للمملكة العربية السعودية دور كبير في هذا اال فقد قامت وزارة التربية والتعليم بإعـداد                
مثلـة  ين واحتوى هذا البرنامج على ا     دلة للمعلم ،وثلاثة أ جزاء للطالب   برنامج فكر الذي يتكون من ثلاثة أ      

   .ونماذج من البيئة المحلية تعمل على تنمية التفكير لدى الطلاب 
ريس التفكير ضمن المنهج الدراسي أو كمـادة        نه اختلفت الآراء حول تد     أ )٣٢م،ص١٩٩٨(ر فخرو   ذك

ن يدرس التفكير ضمن المنهج الدراسي ويتم من خلاله تقديم المهارات المرتبطـة             مستقلة فهناك اتجاه يرى أ    
 الأخرى وذلك   اد واتجاه آخر يؤيد تدريس التفكير كمنهاج مستقل مثلما تدرس المو          .بمحتوى دراسي معين  
تجـاه الثالـث    أما الا . عمليات التفكير التي يقومون ا      همية الموضوع وحتى يشعروا ب    حتى يدرك النلاميذ أ   
  .لى ما يدرس في المنهج ضمنياً ات التفكير بشكل مستقل بالإضافة إفينادي بتدريس مهار

طلوب ،   م اتي الاتجاه أن التكامل بين هذ     )٤٢م ، ص    ١٩٩٥( وذكر جيمس كييف وهيربرت ويلبرج      
في المنـاهج   جل تنميـة الـتفكير      ات ، والتدريس من أ    و تقوي أي من الاتجاه    لكن ثمة متغيرات تضعف أ    

 بعيد ، لكن التدريس من أجـل  مدالمدرسية ، ليس مجرد إضافة المعلومات و الحقائق إلي مناهج قائمه منذ أ       
لال  من خ  و اكتسابه للمعرفة  يفية تعلم الطالب    ركز على ك  تن  التفكير هو عملية إدراكية اجتماعية يجب أ      

  .يةيمكادسلسلة المقررات الدراسية  الأ
نسب تدريس مهارات التفكير مـن خـلال        ل النظام الحالي ربما يكون من الأ      في ظ ترى الباحثة أنه    

المقررات الدراسية وتبرير ذلك ، أن هناك كما معرفيا مدرجا في المقررات الحالية يجعـل مـن الـصعب                   
عادة النظر في المحتـوى المعـرفي للمنـاهج         إلي أن يتم إ   –وان كنا بحاجه اليها     -ضافية  إستيعاب مقررات   ا

وقد قامت الباحثة بدراسة     .مكان لاستيعاب مثل تلك المقررات      الترشيد بقدر الإ  المدرجة في نظام التعليم و    
   .مة بطريقة الأنشطة الإثرائيةشبه تجريبية قدمت فيها تدريساً للتفكير ضمن محتوى مادة العلوم المصم

لى تغيير مفهوم التعليم وممارسـاته للخـروج مـن          أن الحاجة ملحة إ    )١٣، ص م   ٢٠٠٢(وقد ذكر النافع    
لى المفهوم الذي ينمي مهارات التفكير الأساسـية        لتقليدي الذي يركز على الحفظ والاستظهار إ      المفهوم ا 

تـدريس  طريق  ن  ع زيادة تحصيل الطالبات     بحث وهو هذا ال وهذا ماتم العمل عليه في      . والعليا من ناحية    
  .مهارات التفكير من خلال الأنشطة الإثرائية التي طبقتها الباحثة 
ن تقدم في الـبرامج المدرسـية ،وتحـدث         وتنمية أساليب التفكير نوع من أنوع الإثراء التي يمكن أ         

  -:و مستويات للإثراء هي  عن ثلاث أنواع أRenzulliريترولي 
  .، يتطلب المستويات الدنيا من التفكير  ن الأنشطة الاستكشافية العامةويتضم:ول لمستوى الأا

  . يتطلب المستويات العليامن التفكير أنشطة تدريب الفرد والجماعة ،: المستوى الثاني 
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يتطلـب المـستويات     ،و واقعية   اكتشاف الفرد أو الجماعة لمشكلات حقيقية أ      : المستوي الثالث   
  .امن التفكيرالعلي

مت الباحثة عمليات التفكير في مستويات متدرجة تبدأ بالمهـارات الأساسـية             على ماسبق نظّ   ءبنا
 من خـلال تقـديم الأنـشطة        .للتفكير وتندرج إلى المستويات أو المهارات المراد تنميتها لدى الموهوبات         

  .الإثرائية لهن في هذا البحث 

  :ائية تدريس التفكير من خلال الأنشطة الإثر
أكدت البحوث والدراسات على أهمية تقديم مناهج تعليمية غنية بأساليب تطـوير الموهبـة لـدى                

 حول ضرورة توافر مناهج تحث علـى الـتفكير           )٢٦٧ م ، ص   ٢٠٠٠(التلاميذ وذلك عن طريق ما أكده حبيب        
وهذا سهل  . الدراسية والكتابة الإبداعية والمشروعات البحثية وضرورة تطبيق هذة المعلومات داخل الفصول         

أن الأطفال الصغار لديهم المقدرة على استيعاب الخبرات الـتي           ) ٢٨٦م ، ص  ٢٠٠٠( التطبيق حيث ذكر حبيب     
  .       كالتحليل والتركيب والتقويم "تستدعي مستوى أعلى من التفكير
ة المعرفة والإدراك   ن يستخدموا مهارات التفكير مثل إعاد     تلاميذ أ ب من ال  لبما أن التعليم التقليدي يتط    

سـاليبه لأن    نعلم التلاميذ مهارات التفكير وأ     أن) ٣٨م، ص   ٢٠٠٣(لذا مطلوب منا كما وضح حنورة       . والتذكر  
 قادراً على إنتاجها بنفسه وأيد هذا بالمقولة         على المعرفة كلما أرادها ويجعله     هذا يكسبه القدرة على الحصول    

وهذا هـو   . ) علمني كيف اصطاد السمك لأطعمه كل يوم       لا تطعمني سمكاً كل يوم و لكن      (المشهورة  
م عـادةً  في      العادات الفعلية والتفكير لا تدع      أن  )١٥١ - ١٥٠ص  ص   م ،    ١٩٩٩(الواقع الفعلي حيث أكد سليمان      

و أن هذا التخطيط لتنمية التفكير عبر المناهج الدراسية يحـدث           . الفصول الدراسية من قبل المعلم التقليدي       
 . لى إجابة عن التـساؤلات  لتي تجعل كل تلميذ يحاول الوصول إ تعليم التلاميذ للمثيرات المناسبة اعن طريق 

.  بتنمية مهارات التفكير العليـا والتميـز في الأداء   )١٣٣م ، ص١٩٩٨(لذا يجب أن يهتم الأفراد كما ذكر  يحي         
ن تشتمل أسـئلة المعلـم      يز على أ   إلى قضية هامة وهي الترك     )٢٩٢ ، ص    ٢٠٠٢( ان  وجر ومن جهة أخرى نبه     

ة عند بناء الأنشطة وتطبيقها     وفي ضوء ما سبق التزمت الباحث     )كيف ؟ لماذا ؟ ماذا لو ؟      ( مهارات تفكير عليا  
ماذا تعتقد ؟ ماذا يمكنك أن تفعل ؟ بأي طريقة أخرى ؟ ماذا لو ؟               : هتمام بأسئلة التفكير المتباعد  مثل       بالا

  فضل؟ كيف يمكنك أن تعملها بشكل أ
همية تدريس التفكير لجميع التلاميذ وليس للموهويبن فقط         آخرأكد باحثون كثيرون على أ     من جانب 
أن تعلم مهارات التفكير العليا ضروري للموهوبين والعاديين و قد أثبتـت            ) ١٢١ م، ص    ١٩٩٩(إذ بين سليمان    

لـتعلم   ظهور صـعوبات ا دراسات عديدة أن الفشل في إثراء وصقل مهارات التفكير هو سبب أساسي في 
  .بتدائي  وخاصة في مرحلة التعليم الا

و نظراً لأا قامت ببناء     . ومن هذا المنطلق أعدت الباحثة أنشطة إثرائية تسير ا وفق مستويات بلوم           
تطبيق لتحققهامن خلال الأنـشطة     ختارت الباحثة مهارة ال   طة حسب حاجات تلميذات الفصل لذا ا      الأنش
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   ققها من خلال الأنشطة التدريبية والبحثية      حتخدمت أيضا مهارتي التحليل والتركيب لت     و اس ،ستكشافية  الا
ستكشافية تتطلب   أن الأنشطة الا    ) ١٢١ م ، ص     ١٩٩٩(الشخص والسرطاوي    و استدلت الباحثة ذا مما ذكره       

نشطة التدريبية أفعال   لأ، بينما تتطلب ا    سلوكية للمستويات الدنيا من التفكير     من جميع تلاميذ  الفصل أفعالاً     
 أما الأنشطة البحثية فهي عادةً تقتصر على الموهوبين فقط وهي تتطلب مـستوى      ؛سلوكية أعلى في التفكير   

ومن الأمور التي دفعت الباحثة إلى اختيار مهارة التطبيق بالإضافة إلى مستويي الـتفكير              .  من التفكير      عالٍ
هو قدرن على   "نجاز الموهوبات   ات الهامة في إ   أنه من الآلي   ) ٣٨٠م ،ص ٢٠٠٠(ناديا السرور    هو ما ذكرته    ،العليا  

 فالموهوبات عادة يتميزن بقدرة كبيرة على ربط المعلومة الجديدة بالخلفية وعمل مقارنة             "المقارنة والتركيب 
  .بينهما كما أن يمتلكن قدرة عالية في جمع الأجزاء المنفصلة من المعلومات لحل مشكلة ما 

  
  
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  الدراسات السابقة: ًثانيا 
جتهدت الباحثـة في    اتتوفر العديد من الدراسات العلمية التي تناولت الموهوبين بالبحث والدراسة و          

وقد قامت  الحصول على أكبر عدد من الدراسات ذات العلاقة بالموهوبين عامة وببرامج الموهوبين خاصة،            
  :هي   محاورالباحثة بتصنيف الدراسات السابقة إلى خمسة

  .كتشاف الموهوبين ورعايتهم االدراسات التي تناولت أساليب  .١
 .الدراسات التي تناولت دور الأنشطة في رعاية الموهوبين  .٢
 .الدراسات التي تناولت تقويم برامج الموهوبين  .٣
 .كتشاف الموهوبين ورعايتهم االدراسات التي تناولت إسهامات المعلم والمشرف التربوي في  .٤
 .تجاهات التربوية المعاصرة لرعاية الموهوبين ات التي تناولت الاالدراس .٥

وستتبع الباحثة الترتيب الزمني في عرضها للدراسات السابقة في كل محور حيث ستبدأ من القديم إلى                
  :الحديث ، وفي ما يلي عرض موجز لكل دراسة من الدراسات التي تمت مراجعتها 

  :كتشاف الموهوبين ورعايتهم ايب الدراسات التي تناولت أسال: أولا 
كتشاف ورعايـة   اتحديد الطرق والوسائل المستخدمة في       دراسة هدفت إلى    )م١٩٩٥(أجرى العتيبي   
كتشاف ورعاية الطلاب الموهوبين في التعليم العام بالمملكـة العربيـة           وضع خطة لا   و الطلاب الموهوبين ،  

طـلاب  كتشاف ال ا عدد من الطرق والوسائل لرعاية و      وتوصل الباحث إلى نتائج مفادها تحديد     . السعودية  
     ووسائل القيـاس أهمهـا    ) أولياء الأمور ، ترشيح المعلمين ، ترشيح الأقران         ترشيح  (  ومن أهمها    الموهوبين

كتشاف  ، و تم وضع خطة لا      )اختبارات الذكاء ، التحصيل الدراسي ، القدرات والإستعدادات الخاصة          ( 
  .وبين في التعليم العام بالمملكة العربية السعوديةورعاية الطلاب الموه

   وهـي   إلى التعرف على أساليب الكشف عن الموهوبين         )م١٩٩٧(وقد هدفت دراسة النافع وآخرون      
، ثم إعـداد    )تقديرات المعلمين ، التحصيل الدراسي ، اختبارات الذكاء ، اختبارات التفكير الإبتكاري             ( 

ثم طُبق على عينة عـشوائية مـن        ورعايتهم في العلوم وآخر في الرياضيات       برنامج للكشف عن الموهوبين     
 توصل الباحثون إلى    وقد. المدارس الإبتدائية والمتوسطة والثانوية في مدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية           

 ـ  للموهوب ،كما تفيد الدراسة أن البرنامج الإثرائي التجريبي في العلوم          تحديد تعريف شاملٍ   د أسـهم في     ق
تجاه نحو العلوم وأوضح قدرة الطلاب الموهوبين على فهم بعض المواضيع المتقدمة في             التحصيل الدراسي والا  

  .الرياضيات عند توفر البيئة التعليمية المناسبة 
 بدراسة هدفت إلى التعرف إلى سمات الشخصية التي تميز الطلبـة            )م  ٢٠٠٠(كما قامت إيمان الصوص     

طالبا وطالبة تصفهم من الموهوبين مـن       ) ٢٢٢(عاديين من الجنسين في عينة أردنية تألفت من         الموهوبين من ال  
طلبة مدرسة اليوبيل ونصفهم من العاديين من طلبة مدرسة الرائد العربي تم اختيارهم بالطريقة العـشوائية                
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لتمييز بين اموعتين وأكثر    وقد أظهرت النتائج أنه في حالة الذكور والإناث معا وفي جميع أبعاد المقياس تم ا              
  .هذه الأبعاد أهمية في التمييز بينهما هي حب الإستطلاع والإستقلالية والمرونة وتعدد الإهتمامات 

 بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف على طبيعة الفروق بين الموهـوبين وغـير              )م  ٢٠٠٠( قام الحربي   و  
 طالبا من   ٦٠لتعلم والتفكير وقد تكونت عينة الدراسة من        الموهوبين من طلاب المرحلة الإبتدائية في أنماط ا       

في مدينة الرياض    طالبا من غير الموهوبين      ٨٦الموهوبين السعوديين في الصفين الخامس والسادس الإبتدائي و       
وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق بين الموهوبين وغير الموهـوبين في             . بالمملكة العربية السعودية    

يسر لصالح غير الموهوبين ولم تظهر النتائج وجود فروق بين الموهوبين وغير الموهوبين في الـنمط                النمط الأ 
  .الأيمن بينما أظهرت فروق بين الموهوبين وغير الموهوبين في النمط المتكامل لصالح الموهوبين 

بقة حاليـاً   كتشاف الموهوبين المط  االتعرف على أساليب      دراسة دف  )م٢٠٠١( أجرى الزهراني    اكم
بالمملكة العربية السعودية ، و وضع أساليب علمية للتعرف على الموهوبين في مجال التربية الفنية في المرحلـة   

وتوصل إلى نتائج    من طلاب المرحلة الثانوية   عينة  ستبانة ترشيح طبقها على     او قام الباحث بإعداد     . الثانوية  
ربية الفنية بالمرحلة الثانوية أولهما الترشيح مـن خـلال          مفادها أن هناك خطوتين للتعرف على موهوب الت       

  .ستبانة الترشيح ، وثانيهما من خلال تطبيق مجموعة من الأساليب التي تقيس مجموعة من القدرات الفنية ا
 بإجراء دراسة هدفت إلى التحقق من فعالية بعض الأساليب الجديدة المتبعة عالميا في              )م٢٠٠١( قام سيد   

 في اكتشاف الموهوبين كبديل للإختبارات السيكومترية وقد قام الباحث بتصميم مجموعة من             الوقت الحالي 
المهام والأنشطة الأدائية بناء على البرامج التي أُتيح للباحث الإطلاع عليها ويتم مـن خلالهـا اكتـشاف                  

ه الدراسة على عينـة     واقتصرت هذ ) المنطقي الرياضي ، المكاني ، اللغوي       ( الموهوبين في الذكاءات الثلاث   
من  تلميذا وتلميذة    ١٢٨من تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي بلغ قوامها بعد تطبيق مقياس الذكاءات السبع             

وقد أسفرت نتائج الدراسة عن امكانية تحديد       . الجامعة الابتدائية الموحدة بمدينة أسيوط بدولة مصر        مدراس  
 الذكاءات الثلاث وكذلك تحديد مجال الموهبة واتاحـة         واكتشاف الموهوبين من خلال الأداء على أنشطة      

الفرصة في زيادة أعدادهم وتقديم أدوات وأنشطة جيدة للمعلم يمكنه من خلالها تحديد واكتشاف الموهوبين               
  .وذلك بعد تدريبه على استخدامها 

كتشاف ا إلى التعرف على إسهامات الإدارة المدرسية في         )م٢٠٠١(و أخيرا هدفت دراسة الشهراني      
منـهم  ) ٢٠٦( عينـة قوامهـا   ستبانة طبقهـا علـى      اوقام الباحث بتصميم    . ورعاية الطالب الموهوب    

ووزارة التربية  " لوزارة المعارف سابقاً    " الإبتدائية النهارية للبنين التابعة     رس  ادمن مديري الم  مدير  )١٦٨(و
عربية السعودية ، وجميع المشرفين التربـويين في        والتعليم حالياً في محافظة بيشة والقرى التابعة لها بالمملكة ال         

وقد دلت النتائج على أن إدراك مديري المـدارس         . مشرفاً تربوياً   ) ٣٨( ادارة تعليم  بيشة والبالغ عددهم     
كتشافه وأساليب رعايته جميعـاً     اوالمشرفين التربويين لكل من مفهوم الطفل الموهوب وخصائصة وطرق          
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أنه لايوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المديرين والمشرفين في جميع الأبعاد            بدرجة إدراك متوسط ، كما      
  .سوى البعد الرابع والخامس والسادس 

  : الا�شطه في رعاية الموهوبين دورالدراسات التي تناولت : اً �يثا
ثراء  بإجراء دراسة هدفت إلى البحث عن أثر استخدام برنامج تدريبي في إ            )م١٩٩٤(قامت كوثر الغتم    

لـدى  ) الطلاقة والمرونة والأصالة والتفصيلات     ( التفكير الإبتكاري على تنمية مهارات التفكير الإبداعي        
طفـلا  ) ٤٠(مجموعة من أطفال الرياض واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي وتكونت عينة الدراسة من             

وقسمت العينـة إلى    لة البحرين ،    بمدينة الرفاع في دو   وطفلة من جميع الصفوف التمهيدية في روضة الرفاع         
مجموعتين تجريبية وضابطة متساويتين في العدد وقدمت للمجموعة التجريبية برنامج في الأنشطة الإثرائيـة              

 وتوصلت نتائج الدراسة إلى تفوق أداء أطفال اموعـة التجريبيـة في      .لتنمية مهارات التفكير الإبتكاري   
  .ة في الطلاقة والمرونة والأصالة والتفصيلات والدرجة الكلية القياس البعدي على اموعة الضابط

دراسة هدفت إلى تقييم مـدى    Proctor & Richardson   )1997( أجرى بروكتر ورشاردزون 
تأثير برامج الوسائط المتعددة في تدريس الجغرافيا وتوصلت إلى نتائج غير متوقعة حيث اتضح بعد التقيـيم                 

  .امج أا غير مجدية نظرا  لعدم تغير نمط التدريس الكمي لتأثير هذه البر
 دراسة هدفت إلى اعداد برنامج إثرائي في الرياضيات كنموذج لـبرامج  )م١٩٩٧(أجرى الحازمي   كما  

. الموهوبين ، حيث تتاح لهم فرصة تنمية المواهب من خلال المنهج المقترح وذلـك بـالتعمق بالأفكـار                   
لاب الصف الثالث المتوسط بالمدارس التابعة لوزارة التربيـة والتعلـيم           واختصرت الدراسة على عينة من ط     

، وأظهرت هذه الدراسة أن هناك اتفاقا عاما بلغ أكثـر مـن             في المملكة العربيةو السعودية     بمدينة الرياض   
 فإن أما فيما يتعلق بالمحتوى العلمي. لجميع مفردات الإستبانات التي تتعلق بالإهداف العامة والخاصة     % ٦٠

 وهذا  ٢,٩٣ والحد الأعلى    ٢,٤٧النتائج أظهرت الموافقة التامة على معظم المواضيع حيث بلغ الحد الأدنى            
  .يوافق معظم الدراسات التي تشير إلى أهمية المواضيع المطروحة 

إلى معرفة مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في الرياضـيات         ) م١٩٩٧( هدفت دراسة  رمضان و رياض       و
 ٧٥وتكونت عينةالدراسة مـن  .  على تحصيلهم الدراسي بالصف الأول المتوسط بدولة الكويت        للمتفوقين

تلميذا وتلميذة ممن أوا البرنامج الإثرائي بالصف الرابع الإبتدائي والتحقوا بالبرنامج الإثرائي للصف الأول              
أن : ، وكان اهم نتائج الدراسة      المتوسط والذين طبق عليهم الإختبار التحصيلي القبلي الذي أعده الباحثان           

  .البرنامج الإثرائي زاد من تمكن التلاميذ من موضوعات الرياضيات التي أتموا دراستها 
إلى تقدير معامل الـذكاء    Feldhusen et al    ) 1997(  آخرونهدفت دراسة فلدهوزن وكما 

 تـشمل  ٣٠٥ لعينة تكونت مـن     وتحديد مصدر الذكاء وتقدير الوقت الذي يقضونه متفاعلين في المدرسة         
بفرنسا     Purdue University المسجلين في البرنامج الصيفي بجامعة بوردو طالبة ١٤٣ طالب و١٦٢

  .وراثية وأم يقضون ثلثا الوقت متفاعلين في المدرسة% ٥٠وتوصلوا إلى أن قدرات عينة الدراسة . 
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ستخدام برنامج إثرائي في الرياضيات على       دراسة هدفت إلى معرفة أثر ا      )م١٩٩٨(كما أجرى اسماعيل    
تحصيل التلاميذ المتفوقين بالصف الثالث الإعدادي وتفكيرهم الإبداعي وتكونت عينة الدراسة من التلاميذ             

 في  م بمدرستين بمركز سمالوط  بمحافظة المنيا      ٩٨/٩٩المتفوقين بالصف الثالث الإعدادي  في العام الدراسي         
تفوق تلاميذ اموعة التجريبية على تلاميذ اموعة       : اسة إلى عدة نتائج أهمها       وتوصلت  الدر   .دولة مصر   

  .الضابطة في التحصيل لجوانب التعلم المتضمنة بوحدة الدالة وفي القدرة على التفكير الإبداعي 
فكير   لإختبار فاعلية برنامج النشاطات الموجهة في تنمية مهارات الت          )م١٩٩٨(وفي دراسة قام ا فخرو      

 من المرحلة الإعدادية بمدرسة عمر بن       في السنة النهائية  طالبا  ) ٤٨(العليا لدى عينة الدراسة التي تكونت من        
مجموعة تجريبية تعرضت للمعالجة التي       مجموعة ضابطة و   الخطاب بمدينة المحرق في دولة البحرين وقسمهم إلى       

وأوضحت النتائج وجود فروق ذات      ) SEA( يم  تم قياس أثرها بواسطة اختبار التحليل والتركيب والتقو       
 البعدي  لصالح اموعـة   SEAدلالة احصائية بين متوسط أداء اموعة التجريبية والضابطة على اختبار 

  .التجريبية 
 إلى اعداد أنشطة إثرائية في العلوم للتلاميذ المتفوقين بالـصف الأول            )م  ١٩٩٨(هدفت دراسة نوبي    و  

وتكونت عينة الدراسة من . ثرها على اكتساب بعض جوانب التعلم والإستدلال المنطقي    الإعدادي وقياس أ  
في دولـة   م لبعض مدارس محافظة المنيـا       ٩٥/٩٦التلاميذ المتفوقين بالصف الأول الإعدادي للعام الدراسي        

ئية التي ساهمت   وكانت أهم نتائج الدراسة فعالية الأنشطة الإثرا      . واتبعت الدراسة المنهج التجريبي       . مصر  
في إثراء محتوى فصلي الضوء والصوت بمقرر العلوم للصف الأول الإعدادي إلى اكتساب المتفوقين جوانب               
التعلم المختلفة من خلال الأنشطة الإضافية التي من خلالها مارسوا العمليات العقلية العليـا الـتي تـشبع                  

  .حاجام وتتناسب مع قدرام 
إلى التنبؤ ببقاء طلاب المـدارس الإفريقيـة     et al   Hesser  ( 1998 )آخرونهدفت دراسة هيسر و

الإمريكية الذين درسوا في الكليات الطبية وشاركوا في برامج أكاديمية إثرائية في الصيف ، وتكونت عينـة                 
ف  من طلاب المدراس الإفريقية الإمريكية ووجدوا أهم تنبؤ لهذه الدراسة هو تحديد أهدا             ٣٠٩الدراسة من   

  .اختبارات التقييم المدرسي ومستوى الربامج الصيفية والطموحات المهنية عند الطلاب 
 دراسة هدفت إلى تحديد الأسس التي ينبغي توفرها في الأنشطة الإثرائية للتلاميذ             )م١٩٩٨( أجرى يحي   

ونت عينة الدراسة   وتك. المتفوقين بمحتوى كتب العلوم للمرحلة الإعدادية واتبعت الدراسة المنهج التحليلي           
كتب العلوم للصفوف الثلاثة بالمرحلة الإعدادية ، عينة من معلمي العلوم بالمرحلة الإعدادية وبعـض               : من  

احتل كتاب العلوم   :  أهم نتائج الدراسة     توكان.بمحافظة القليوبية في دولة مصر      المعلمين بالتربية والتعليم    
من موضوعات الكتاب بدرجة    % ٢٤,٢٦ل فئات بنسبة    بالصف الثالث الإعدادي المقدمة حيث تحققت ا      

، لم  % ٠,٠٠ثم كتاب الصف الأول الإعدادي بنـسبة        % ٣,٩٥كبيرة ويليه كتاب الصف الثاني بنسبة       
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تتحقق فئات التحليل بنسبة كبيرة في الكتب الثلاثة ، حيث احتل كتاب الصف الثالث الإعدادي الترتيب                 
  % .٤٢,٨٧وأخيراً الصف الأول بنسبة % ٧٥,٩٢اني بنسبة ، يليه كتاب الصف الث% ٨٨,٦٥بنسبة 

ستخدام بعض الأنشطة التعليمية الإثرائيـة في تنميـة         ا دراسة لمعرفة أثر     )م١٩٩٩(حمد  أأجرت آمال   
اختبار تحصيلي واختبارفي التفكير الابتكاري طبقته علـى         الإبتكارية والتحصيل الدراسي وأعدت الباحثة    

مـن  ف الثاني إعدادي    ص ال اتميذمن تل  تلميذة ) ٦٠(  التجريبية والضابطة فيها     بلغ عدد اموعتين  عينة  
وأثبتت الدراسة  . بمحافظة الإسماعيلية في دولة مصر       الإعدادية) الخلفاء الراشدين والشيخ زايد     ( مدرستي  

 التي  ة الضابط ةموع على ا  ة المقترح ة للوحد ةثرائية الإ نشطموعة التجريبية التي درست بالأ    تفوق تلاميذ ا  
  .  في التحصيل والتفكير الابتكاري ة التقليديةدرست بالطريق

  إلى وصف الطرق التي تشكل بيئة إثرائية لنمو الطلبـة  Tabitha (1999)كما هدفت دراسة تابيثا 
يا عن  المتفوقين رياضيا ، كما تصف هذه الدراسة كيفية تحديد القوى المؤثرة في تطور الطلبة المتفوقين رياض               

لتحديـد  . طريق إجراء مقابلات مع أربعة من الطلبة المتفوقين رياضيا ومع معلم لهم وأحد أولياء أمورهم                
العوامل التي تسهم في خلق بيئة إثرائية داعمة لهؤلاء المتفوقين ومن خلال هذه الدراسة اتـضح أن الطلبـة                   

يحتاجون إلى معلمين متمكنين من المحتـوى       المتفوقين رياضيا لا يحتاجون فقط لمواجهة تحديات رياضية بل          
الرياضي بالإضافة إلى احتياجهم لدعم من المنطقة التعليمية لأغراض الإثراء وتوفير الموارد المالية لهؤلاء الطلبة               

  .لدعم الممارسات الإثرائية لهم 
يس  دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية اسـتخدام الأنـشطة الإثرائيـة في تـدر              )م٢٠٠٠(أجرى الخضر   

 الرياضيات على التحصيل الدراسي والتفكير الإبتكاري لدى تلميذات الصف الأول المتوسط بمنطقة القصيم            
 ، وتم اتباع المنهج التجريبي القائم على تصميم قبلي وبعـدي في امـوعتين               في المملكة العربية السعودية   

 الصف الأول المتوسط ، وتوصلت      تلميذة من تلميذات  ) ٦٠(على عينة تكونت من     ) التجريبية  -الضابطة(
 بـين متوسـطات     ٠,٠١الدراسة إلى النتائج التالية وهي وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مـستوى              

درجات الكسب لدى تلميذات اموعة التجريبية واموعة الضابطة في التفكير الإبتكاري لصالح تلميذات             
  .اموعة التجريبية 

  دراسة هدفت إلى معرفة مدى تأثير البرنامج الإثرائي للمتفوقين في            )م٢٠٠٠( رياض   وأجرى رمضان   
) ٢٥(الرياضيات على تحصيلهم الدراسي بنهاية المرحلة المتوسطة بدولة الكويت وتكونت عينة الدراسة من              

دراسـي  تلميذا وتلميذة من المتفوقين بالصف الرابع المتوسط الذين التحقوا بالبرنامج الإثرائي خلال العام ال             
بدولـة  معلم ومعلمة ممن شاركوا في تنفيذ البرامج الإثرائية في الرياضيات للمتفـوقين             ) ١٨(و. م  ٩٤/٩٥

 أن أداء التلاميذ المتفوقين بعد تطبيق البرنامج الإثرائي         :النتائج التالية    أهموتوصلت الدراسة إلى    . الكويت  
  بـين    ٠,٠١،  ٠,٠٥إحصائيا عند المستويين    أفضل من أدائهم قبل تطبيق البرنامج حيث يوجد فرق دال           

متوسط درجات تحصيل مجموعة البحث في الإختبار التحصيلي قبل التعرض للبرنامج الإثرائي وبين متوسط              
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درجاا في الصورة المكافئة للإختبار بعد تطبيق البرنامج الإثرائي وكذلك يوجد فروق دالة إحصائيا بالنسبة               
  .داف المعرفية لكل مستوى من مستويات الأه
نماط الـتعلم والـتفكير     أ بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف على        )م  ٢٠٠٠(  كما قامت زبيده محمد     

 للكشف عن أثرها في إكساب المتفوقين المفاهيم العلميـة          ةثرائية للأنشطة الإ  باستخدام دائرة التعلم المصاحب   
تلميذا ) ٦٠ (وأشتملت عينة الدراسة على   . عاديين لدى كل من المتفوقين وال     نماط التعلم والتفكير  أوفي تنمية   
في بعض المـدارس     التلاميذ المتفوقين والعاديين بالصف الخامس الإبتدائي        تلميذا عاديا من  ) ١٢٠(متفوقا و 
وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها هو أن استخدام الأنشطة          .  بمحافظة القهلية في دولة مصر       الإبتدائية  

 عام والتلاميذ المتفوقين بخاصة     اليب الحديثة في التدريس كدائرة التعلم تساعد المتعلمين بوجه        الإثرائية والأس 
  .على اكتساب القدرات العليا في التفكير 

 إلى بناء  برنامج إثرائي في الكيمياء للطلاب المتفوقين بالمرحلـة            )م٢٠٠٠(كما هدفت دراسة الطناوي     
ة مهارات التفكير المنطقي لديهم وتكونت عينة الدراسة من أربعة فصول           الثانوية والتأكد من فعاليته في تنمي     
بمدسة اللوزي الثانوية للبنات ومدرسة الدمياط العسكرية للبـنين بمدينـة           للمتفوقين بالمرحلة الثانوية العامة     

 طالبة والأخرى ضـابطة   ) ٢٢(طالبا ، ) ٢٤(تجريبية تكونت من    إلى  وتم تقسيمهم   . دمياط في دولة مصر     
يوجد فروق دالة إحصائيا بـين  : طالبة وتوصلت الدراسة إلى نتائج أهمها ) ١٨(طالبا ، ) ٢٦(تكونت من  

متوسطات درجات طلاب اموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التفكير المنطقي الجمعي ككل ويوجد             
في التطبيق البعدي للإختبار    فروق دالة احصائيا بين متوسطي درجات طلاب اموعتين التجريبية والضابطة           

  .التحصيلي  لصالح طلاب اموعة التجريبية 
دور الأنشطة اللاصفية في رعاية التلميـذات        إلى التعرف على  ) م٢٠٠١(وقد هدفت دراسة آمنة بنجر      

) ٤١٤( منـهن     ) ٤٤٢(  حيث طبقتها على     استخدمت الباحثة الإستبانة كأداة   الموهوبات السعوديات و  
المعلمـات والموجهـات    وشمـل التطبيـق   موجهة في تعليم البنات ) ٢٨( و) رحلة الإبتدائية للم( معلمة  

وقد . التربويات في المدارس الحكومية والأهلية للمرحلة الإبتدائية بمدينة الرياض في المملكة العربية السعودية              
رحلة الإبتدائيـة بـشكل عـام       أشارت النتائج إلى أهمية دور الأنشطة اللاصفية في رعاية التلميذات في الم           

  .والموهوبات بشكل خاص 
إلى تقديم الأنشطة الإثرائية ومعرفة أثرها على تـدريس الرياضـيات           ) م٢٠٠١(هدفت دراسة السعيد    

بالمرحلة الإعدادية وقد توصل الباحث إلى ضرورة أثر الأنشطة الإثرائية على قيام التلاميذ ببنـاء معـارفهم             
م على الإكتشاف كما تم التوصل إلى أهمية استخدام الأنشطة الإثرائية مع جميع       الرياضية بأنفسهم ومساعد  

الطلاب وليس المتفوقين فقط ونادى بضرورة   تطوير الأنشطة الإثرائية في مجال تعليم الرياضيات وغيرهـا                 
  .من النشاط 
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ات في البرامج إلى مدى علاقة التفكير بالإنجاز  Kim &Lee   )2001( كما هدفت دراسة كيم ولي 
 طالب بالمرحلة السابعة ٣٥الإثرائية في مادة الفيزياء في مدرسة مبدعي العلوم وتكونت عينة الدراسة من 

  .والثامنة بمدرسة جونيور واستخدمت الدراسة المنهج التحليلي وتم تحديد مستوى التفكير المنطقي 
 الدراسي العام للطلبة المتفـوقين في       للكشف عن طبيعة التحصيل   )  م٢٠٠٢(وفي دراسة قام ا العمر      

في تلميذاً وتلميذة منتظمون في البرامج الإثرائية للمتفـوقين         ) ٩٤(البرامج الإثرائية وقد طبق الدراسة على       
  .ودلت النتائج على حصول  التلاميذ المتفوقين على نتائج عالية في المستويات التحصيلية . دولة الكويت 

 الإثرائية، واستقصاء أثره في     بالأنشطة  إلى بناء برنامج تدريبي       )م  ٢٠٠٤(رة  هدفت دراسة أسماء الصراي   
مستوى التفكير الإبداعي ومفهوم الذات لدى طلبة الصف السادس الأساسي في مدرسة جامعـة مؤتـة                

وقد تكونت عينة الدراسة من جميع أفراد مجتمعها من طلبة الصف الـسادس             . النموذجية في محافظة الكرك     
م في محافظة الكـرك وعـددهم   ٢٠٠٢/٢٠٠٣سي في مدرسة جامعة مؤتة النموذجية للعام الدراسي         الاسا

طالباً و طالبة ، موزعين عشوائياً الى مجموعتين تجريبية وضابطة وتعرضت اموعة التجريبية  لبرنامج               ) ٦٠(
فهوم الذات على امـوعتين     تدريبي وبعد الإنتهاء من البرنامج تم تطبيق اختبار التفكير الإبداعي ومقياس م           

  بـين    ٠,٠٥التجريبية والضابطة ،  وقد أظهرت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة احصائية عند مستوى                
متوسط آداء اموعة التجريبية والضابطة وذلك على العلامة الكلية لإختبار التفكير الإبداعي لمقياس مفهوم              

  .امج التدريبيالذات لصالح الطلبة الذين تعرضوا للبرن
 دراسة هدفت إلى معرفة أثر الأنشطة الإثرائية على تنمية مهـارات            )م  ٢٠٠٤(أجرت حنان آل عامر     

لدى متفوقات الصف الأول الثانوي في الرياضيات وأثرها علـى          ) تحليل ، تركيب ، تقويم      ( التفكير العليا   
دف البحث استخدمت الباحثة المنهج شـبه       تنمية الإتجاهات الإيجابية نحو دراسة هذه الأنشطة ، وتحقيقا له         

طالبة من طالبات الـصف الأول      ) ٦٠(التجريبي وهو منهج اموعة الواحدة ، وتكونت عينة البحث من           
وكانت أهم نتائج البحث وجود فروق      . بمدرستين ثانويتين بمدينة تبوك في المملكة العربية السعودية         الثانوي  

  بين متوسطات درجات الطالبات المتفوقات في اختبار مهـارات           ٠,٠٥ذات دلالة احصائية عند مستوى      
  .التفكير العليا وفي مقياس الإتجاه  نحو الأنشطة الإثرائية لصالح التطبيق البعدي 

  :الدراسات التي تناولت تقويم برامج الموهوبين : اً ثالث
 هيكل برامج رعاية   دراسة هدفت إلى مقارنة Miranda et al )1998( أجرت ميرندا وآخرون 

الموهوبين من حيث نقاط القوة والضعف وبعض أساليب تقويم هذه البرامج ، وتكونت عينة البحث مـن                 
مدرسة ابتدائية من مدينة نيويورك واستخدم الباحـث طريقـة          ) ٥٣(مدرسة ابتدائية من تايوان و    ) ٢١(

هوبين بالنسبة لعادام في العمل والقدرة      المقابلة لجمع البيانات ،  وتوصل إلى وجود فروق بين الطلاب المو           
جيـداً  على الإنجازومدرسو الموهوبين كانت لديهم خلفيات متماثلة في كلتا الحالتين فقد كان تدريبـهم               

  .وكانوا قد أكملوا التدريب الرسمي بالكلية في تعليم الموهوبين 
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ئية للفائقين في الرياضيات و صـمم        بإجراء دراسة تقويمية لبرنامج الأنشطة الإثرا      )م٢٠٠٠(قام التمار   
ستبانات منفصلة لقياس آراء عينة الدراسة والتي تكونت من معلمين وأولياء أمور ومشرفين             االباحث أربعة   

المسجلين في برنامج الأنشطة الإثرائية في الرياضيات في المرحلتين الابتدائية والمتوسـطة في دولـة               طلبة  الو
أن برنامج الأنشطة الإثرائية المنفذ في الكويت يعتبر خدمة تربويـة        : أهمها  وقد توصل إلى نتائج     . الكويت  

 و المشرفين والطلبة الفائقين في الرياضـيات        ينرضا أولياء الأمور و المعلم    أن  و. لايرقى إلى درجة برنامج     
  .بدرجة متوسطة عن البرنامج 

لموهوبين وأعد الباحث إسـتبانتين      بدراسة هدفت إلى تقويم برامج مراكز ا       )م٢٠٠٢(كما قام الخالدي    
 في مراكز رعاية    معلم متعاون ومشرف تربوي ومختص في مجال رعاية الموهوبين          ) ١١١(الأولى طبقها على    

أم القرى بمكة ، الملـك      ( والمختصين من كليات التربية في الجامعات التالية        ) بالطائف وجدة   ( الموهوبين  
 وقد دلت النتائج  ) . ة ، الملك خالد بأا ، والخليج العربي بالبحرين          سعود بالرياض ، الملك عبدالعزيز بجد     

تجاهات المعاصرة ولكن لايتوافرفي هذه المراكز أنشطة كافية لتحقيـق          على أن مراكز الموهوبين راعت الا     
  . أهداف المراكز 

بتدائية المنفذة   دراسة هدفت إلى معرفة معوقات رعاية الموهوبين في المدارس الإ          )م٢٠٠٢( أجرى الشرفي   
لبرامج رعاية الموهوبين بمدينة الطائف والفرق بين رأي المعلمين والمشرفين حول هذه المعوقات ، وتكـون                

 معلم قائم على برامج رعاية الموهوبين بالمدارس الإبتدائيـة  ٢٩ معلما ومشرفا بواقع    ٥٠مجتمع الدراسة من    
واستخدم الباحث المنهج الوصفي وكـشفت      . طائف   مشرف تربوي يعمل بمركز الموهوبين بمدينة ال       ٢١و

بالبيئة المدرسـية ،     ( معوقات مرتبطة   :  الدراسة عن وجود معوقات لرعاية الموهوبين وهي مرتبة كالتالي          
  ) المناهج ، إدارية ، مالية ، أسرية ، المعلم ، التلاميذ 

لامية في رعاية الموهوبين مع دراسة  في هذه الدراسة موضوع منهج التربية الإس )م  ٢٠٠٤(تناول الجديبي   
واقع مراكز رعاية الموهوبين بمنطقة مكة المكرمة ، واتبع الباحث المنهج الوصفي القائم على الإسـتخلاص                
والتحليل وكانت أهم نتائج الدراسة أن الإهتمام بالموهوبين متطلب أساسي تنادي  به المؤسسات التربوية               

 الدول الغنية والفقيرة على السواء ، وأن مراكز رعاية الموهوبين بمنطقة مكة             والتعليمية المختلفة وتسعى إليه   
تواجهها بعض الصعوبات والعقبات في طريق أدائها لرسالتها وتفعيلها         في المملكة العربية السعودية     المكرمة  

  .مرهون بإزالة تلك العقبات التي تواجهها 

كتــشاف الموهــوبين  ام والمــشرف التربــوي في   المعلــاســهامات الدراســات الــتي تناولــت   -:اً رابعــ
  ورعايتهم 

 دراسة دف التعرف على فاعلية وكفاءة تقديرات المدرسين في الكشف           )م  ١٩٩٣(أجرى آل فهيد    
   استبانة طبقها علـى    وصمم الباحث   . عن الموهوبين من الجنسين في كل من الذكاء والتفكير الإبتكاري           
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في المدارس المتوسطة التابعة لخمسة مراكز تعليمية بمدينة الرياض في المملكة      العاملين    ومعلمة معلمٍ ) ٣٧٨( 
 وتوصل إلى أن تقديرات المدرسين والمدرسات تتمتع بفاعلية في الكشف عن التلاميـذ              .العربية السعودية   

 بالفاعلية  كما تمتعت تقديرات المدرسين   . والتلميذات الموهوبين والموهوبات في الذكاء والتفكير الإبتكاري        
في الكشف عن الموهوبين في التفكير الإبتكاري ، وفي الوقت الذي لم تكن تقـديرات المدرسـات ذات                  

  .فاعلية في الكشف عن الموهوبات في التفكير الإبتكاري 
 إلى التعرف على أثر برنامج تدريبي أثنـاء الخدمـة لمعلمـات       )م١٩٩٦(وقد هدفت دراسة معاجيني     

وقد صمم الباحث مقياس لتقدير الخصائص السلوكية للطلبة        . في مظاهر رعاية المتفوقين     المرحلة الإبتدائية     
في المرحلـة   طالبة  ) ٣٢١(ومن معلمات المرحلة الابتدائية     معلمة   ) ٧٦( المتفوقين والموهوبين  طبقه على      

ظاهر المختلفة لرعايـة    ستنتج الباحث أن برامج التدريب أثناء الخدمة في الم        او  . الابتدائية في دولة البحرين     
الموهوبين آثاراً إيجابية وأدواراً فعالة في تنمية قدرة المعلمات على التعرف على المظاهر المختلفـة للـسلوك                 

  .التفوقي والكشف عن التفوق 
 دراسة هدفت إلى التعرف إلى الكفايات لمعلمي الطلبة الموهـوبين           )م٢٠٠٠(كما أجرت بريجيت مرار     

ة الكفايات الضرورية التي يحتاجها المعلمون في تربية وتعليم هؤلاء الطلبـة ووضـع              وذلك من خلال معرف   
قائمة بالكفايات المطلوبة لمعلمي الطلبة الموهوبين في الأردن ، وقد اشتملت عينة الدراسة على معلمي الطلبة                

 الأدب التربـوي    معلما ومعلمة ، وتم الرجوع إلى     ) ١٢٨(الموهوبين في مدارس الأردن والذين بلغ عددهم        
فقرة ، وقد أشارت نتائج الدراسـة أن        ) ٥٠(والدراسات السابقة لإستخراج قائمة للكفايات تحتوي على        

  جميع الكفايات الأساسية المتضمنة بالقائمة ضرورية وبدرجة عالية لدى عينة الدراسة
ظيفـة المـشرف     إلى إظهار الدور الذي يجب أن تلعبـه و         )م٢٠٠٠(وأخيراً هدفت دراسة الحصيني       

التربوي لتلبية حاجات المتفوقين عقلياً والموهوبين بعد التعرف على الكفايات المطلوب توافرهـا مـستقبلاً               
شملـت  فـرداً    ) ٣٦٠(ستبانة طبقها على عينة قوامها      الدى المشرف التربوي ولهذا الغرض صمم الباحث        

 المنطقة الـشرقية في المملكـة العربيـة         معلم من نفس المدارس الإبتدائية في     ) ٣٠٠(مدير مدرسة و    ) ٦٠(
وتوصل إلى إتفاق أفراد العينة في الطالبة في المأمول الأمثل من الكفايات التربوية والمهنية والذاتية               . السعودية  

  . حتياجات الطلاب المتفوقين عقلياً والموهوبين االلازمة للمشرف التربوي لتلبية 
  

  :اهات التربوية  المعاصرة لرعاية الموهوبين الداسات التي تناولت الاتج: خامساً
تحديد معـنى    ستهدفتفي المدينة المنورة بالمملكة العربية السعودية ا       دراسة   )م١٩٩٣(أجرى الغامدي   

 .الموهوب ، وأهمية التعرف على الموهوبين ورعايتهم و الوقوف على السبل المتطوره في رعاية الموهـوبين                 
في التحليلي وذلك بالإجابة على أسئلة البحث مـن خـلال الدراسـات             واستخدم الباحث المنهج الوص   

 وقد دلت النتائج على تعدد التعريفات للموهـوب لتعـدد المحكـات ، وأن               .والتقارير والمراجع المختلفة    
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ني عـادة    ، وأن الموهوب يعا    ة والإجتماعي ةالموهوبين لهم خصائص مميزه من حيث النواحي العقلية والجسمي        
 ، وأن لكل أسلوب من      ةساليب اكتشاف الموهوبين متعدد   أ ، وأن    ة والمدرسة سر في البيئة والأ   من مشكلات 

  .التجميع سلبياته وايجابياتهوالإثراء والإسراع 
 ـ ة بإجراء دراسة هدفت إلى التعرف على مفهوم التلميذ        )م  ٢٠٠٠(كما قامت لطيفة المنقور       ة الموهوب

 ـعاية التربويه للموهوبات ونحو الأ   الر والتعرف على اتجاهات المعلمات نحو تقدم       ة المعاصـر ةساليب التربوي
في  المعلمـات الـسعوديات      معلمة من ) ٨٤٨ (ستبانة وطبقتها على  اوأعدت الباحثة   . لرعاية الموهوبات   

وقد أشـارت النتـائج إلى      .في المملكة العربية السعودية     بمدينة الرياض   المدارس الإبتدائية الحكومية والأهلية     
يجابية حول ضـرورة    إلدى معظم المعلمات اتجاهات     وأن  ة تقديم الرعاية التربويه الخاصه للموهوبات ،        أهمي
  . الرعاية التربوية الخاصة للتلميذات الموهوباتيمتقد

  
  

  ستفادة منها يق على الدراسات السابقة ومدى الاالتعل
وبين وتوفير الرعاية اللازمة لهـم      هدفت الدراسات السابقة بصورة عامة إلى الإهتمام بالكشف عن الموه          -١

نخفاض في مستوى الإهتمام بإعداد برامج خاصة للموهـوبين علـى           اوقد توصلت جميعها إلى أن هناك       
  :النطاق التعليمي متمثلة في الجوانب التالية 

 والغامـدي   )م١٩٩٧(إتفاق معظم الدراسات على عدم وجود تعريف محدد للموهوبين مثل دراسة النافع             / أ
  .)م٢٠٠١(والشهراني  )م٢٠٠٠(ولطيفة المنقور ) م١٩٩٣(
 رعاية الموهوبين ومن هذه الدراسات دراسـة        فيأثبتت معظم الدراسات قصور المناهج الدراسية عامة        / ب

بروكتـر  و   )م١٩٩٨ ( ويحـي ) م١٩٩٨ ( ونـوبي  )م١٩٩٩(حمد  أوآمال  ) م١٩٩٧( والحازمي   )م١٩٩٥(العتيبي  
 والخالـدي  )م٢٠٠٠( والتمـار )م٢٠٠٠(وزبيدة محمد  Proctor & Richardson   )1997( ورشاردزون 

    .)م٢٠٠٤( أسماء الصرايرة و  Tabitha (1999)وتابيثا )م٢٠٠٠(

كتشاف الموهوبين ومن هذه الدراسات الغامدي      لدراسات عدم وجود أساليب علمية لا     أثبتت معظم ا  / جـ
  Feldhusen et al    ) 1997( ن وآخـرون  وفلـدهوز  )م١٩٩٥( والعتـيبي  )م١٩٩٣(  وآل فهيد)م١٩٩٣(
   .)م٢٠٠١(الشهراني  و)م٢٠٠١( سيد و)م٢٠٠١(الزهراني و

  .ستفادت الباحثة من الدراسات السابقة في الوقوف على الواقع الفعلي لرعاية الموهوبيناوقد 
 )م١٩٩٥( مثل دراسة العتـيبي       العربية السعودية    تمت معظم الدراسات السابقة على مستوى المملكة       -٢

في حين طبقت بعض الدراسات في التعليم العام      . ) م٢٠٠٠( والحصيني   )م٢٠٠٢( والخالدي   )م١٩٩٣(والغامدي  
ونوبي  )م٢٠٠٠( وزبيدة محمد    )م١٩٩٩(حمد  أأما دراسة آمال    ) م١٩٩٧(بدول الخليج العربي مثل دراسة النافع       

ورمضان ورياض   )م٢٠٠٠( والتمار   )م٢٠٠٢(فطبقت في مصر ومن جانب آخر طبقت دراسة العمر          )م١٩٩٨(
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في حـين    فطبقت في البحرين     )م١٩٩٦(في الكويت أما دراسة معاجيني       )م٢٠٠٠( ورمضان ورياض    )م١٩٩٧(
طبقـت   بينمافي الأردن ، )م٢٠٠٠(وبريجيت مـرار  )م٢٠٠٤( وأسماء الصرايرة   )م٢٠٠٠(طبقت إيمان الصوص    

 ستقتصر الداسة الحالية في التطبيق على مدينة مكـة           و  في الرياض  )م١٩٩٧( والحازمي   )م١٩٩٤(كوثر الغتم   
 . )م٢٠٠٤( كدراسة الجديبي المكرمة 

 )م١٩٩٣(من حيث المرحلة التي طبقت فيها الدراسات السابقة فتنوعت المراحل  فدراسة الغامـدي                -٣
 آل عـامر    وحنـان ) م٢٠٠٠(الطناوي   )م٢٠٠١( طبقت في التعليم العام و دراسة  الزهراني          )م١٩٩٥(والعتيبي  

ورمضان ) م٢٠٠٢( والعمر   )م١٩٩٩(حمد  أوآمال  ) م١٩٩٣(طبقت في المرحلة الثانوية أما دراسة النافع         )م٢٠٠٤(
) م١٩٩٨(واسماعيـل   ) م١٩٩٨(ونـوبي   ) م١٩٩٨(ويحي  ) م٢٠٠١(والسعيد  ) م١٩٩٧(والحازمي  ) م١٩٩٧(ورياض  

 )م٢٠٠٠(توسطة بينما دراسـة التمـار       فطبقت على المرحلة الم   ) م٢٠٠٠(والخضر  ) م٢٠٠٠(ورمضان ورياض   
 )1998( و ميرنـدا وآخـرون     )م١٩٩٦(جمعت بين المرحلتين المتوسطة والثانوية في حين دراسة معـاجيني           

Miranda et al  م٢٠٠٢( وآمنـة بنجـر   )م٢٠٠١( والشهراني )م٢٠٠٠(لطيفة المنقور  و)م٢٠٠٠(الحربي و( 
اختيـار  ستفادت الباحثة من الدراسات الـسابقة في        اية وقد   طبقت على المرحلة الإبتدائ    )م٢٠٠٢(والشرفي  

بتدائية في تطبيق الدراسة نظراً لما أكدت عليه الدرسات السابقة بأهميـة الإكتـشاف المبكـر                المرحلة الا 
  .للموهبة

من حيث موضوع الدراسة تطرقت بعض الدراسات إلى أساليب الكشف عن الموهـوبين مثـل                -٤
وسيد  )م٢٠٠١(والزهراني  ) م٢٠٠٠(والحربي  ) م٢٠٠٠ (وإيمان الصوص  )م  ١٩٩٧(نافع   وال )م١٩٩٥(دراسة العتيبي   

إلى ) م  ٢٠٠٠( ولطيفـة المنقـور     ) م١٩٩٣( في حين تطرقت دراسة الغامـدي        )م٢٠٠١(والشهراني  ) م٢٠٠١(
و كيم  ) م١٩٩٤(كوثر الغتم   الإتجاهات حول أساليب الرعاية والكشف عن الموهوبين بينما تطرقت دراسة           

الحـازمي  و  Proctor & Richardson   )1997( بروكتر ورشاردزون و   Kim &Lee   )2001( ولي 
وزبيدة  )م٢٠٠٠(والخضر  ) م٢٠٠٠(والطناوي   )م١٩٩٩(حمدأمال   وآ )م١٩٩٨( ونوبي   )م١٩٩٨(واسماعيل  ) ١٩٩٧(

إلى  )م٢٠٠٤(آل عامر   وحنان  ) م٢٠٠٤(وأسماء الصرايرة   ) م٢٠٠٢ ( والعمر )م٢٠٠٢( وآمنة بنجر  )م  ٢٠٠٠(محمد  
 والجـديبي  )م٢٠٠٢(والشرفي  )م٢٠٠٢( والخالدي )م٢٠٠٠(دور الأنشطة في رعاية الموهوبين أما دراسة التمار    

ومعاجيني )م١٩٩٣(فتطرقت إلى تقويم برامج الموهوبين وتطرقت الدراسات المتبقية كدراسة آل فهيد           )م٢٠٠٤(
وبالوقوف على نتائج الدراسات    .لمعلم في رعاية الموهوبين      إلى دور المشرف وا    )م٢٠٠٠(والحصيني  ) م١٩٩٦(

  .ستطاعت  الباحثة تحديد موضوع الدراسة الحالية االسابقة 
) م١٩٩٥(ستخدمت المنهج الوصفي المعتمد على تحليل المحتوى مثل دراسة العتيبي           امعظم الدراسات    -٥

 )م٢٠٠٢(والخالـدي   )م١٩٩٣(اسة آل فهيد   أما در  )م١٩٩٣( والغامدي   )م٢٠٠١( والشهراني   )م٢٠٠١(والزهراني  
) م١٩٩٤(وكوثر الغتم    )م١٩٩٩(حمد  أ وآمال   )م١٩٩٦(ستخدمت المنهج الوصفي المسحي أما دراسة معاجيني        ا

  Proctor & Richardson   )1997( بروكتـر ورشـاردزون   و  Kim &Lee   )2001( كـيم ولي  و
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والخـضر  ) م٢٠٠٠(والطنـاوي    )م١٩٩٩(مال محمـد  آ و )م١٩٩٨( ونوبي   )م١٩٩٨(واسماعيل  ) ١٩٩٧(الحازمي  و
وحنـان آل   ) م٢٠٠٤(وأسماء الصرايرة   ) م٢٠٠٢ ( والعمر )م٢٠٠٢( وآمنة بنجر  )م  ٢٠٠٠(وزبيدة محمد    )م٢٠٠٠(

 المنهج  أن الباحثة من الدراسات السابقة      لاحظتوقد  .ستخدمت المنهج شبه التجريبي     افقد   )م٢٠٠٤(عامر  
  .لموضوع الدراسة ناسب هو المنهج المشبه التجريبي 

وميرندا  )م١٩٩٣(ستبانة مثل دراسة آل فهيد      استخدمت الا من حيث أداة الدراسة معظم الدراسات        -٦
  )م٢٠٠٠( ولطيفـة المنقـور   )م٢٠٠٠( والتمـار )م٢٠٠٠(والحصيني    Miranda et al )1998( وآخرون 
 وقـد إعتمـدت بعـض       )م٢٠٠٢(دي   والخال )م٢٠٠٢(وآمنة بنجر   ) م٢٠٠١( والشهراني   )م٢٠٠١(والزهراني  

              )2001( كـيم ولي    و) م١٩٩٤(كـوثر الغـتم      الدراسات على الإختبار التحـصيلي كـأداة للدراسـة        
Kim &Lee  1997( بروكتر ورشاردزون و(   Proctor & Richardson   والحازمي)واسماعيل ) ١٩٩٧

 )م  ٢٠٠٠(وزبيدة محمـد     )م٢٠٠٠(والخضر  ) م٢٠٠٠(والطناوي   )م١٩٩٩(حمدأمال   وآ )م١٩٩٨( ونوبي   )م١٩٩٨(
 وإختبار إبتكـاري     )م٢٠٠٤(وحنان آل عامر    ) م٢٠٠٤(وأسماء الصرايرة   ) م٢٠٠٢ ( والعمر )م٢٠٠٢(وآمنة بنجر 

ختبار لأنماط التعلم مثـل دراسـة       اختبار للقدرات و  اختبار تحصيلي و  ا أو   )م١٩٩٩(مثل دراسة آمال محمد     
ستخدم فيها مقياس تقدير الخـصائص الـسلوكية        افقد  ) م١٩٩٦(سة معاجيني   أما درا )م٢٠٠٠(زبيدة محمد   
ختيار وبنـاء أداة الدراسـة وهـي        استفادت الباحثة من إطلاعها على هذا الجانب في         اوقد  .للموهوبين  

  .الإختبار التحصيلي
ا وميرنـد  )م١٩٩٣(تركزت عينة الدراسة في معظمها على المعلمين والمعلمات مثل دراسة آل فهيد            -٧

 فطبقت على )م١٩٩٦( أما دراسة معاجيني )م٢٠٠٠(ولطيفة المنقور    Miranda et al )1998( وآخرون 
 وتباينـت  )م٢٠٠٠(المعلمين والطلبة وطبقت دراسات أخرى على المعلمين والمديرين مثل دراسة الحـصيني       

بة والمعلمين والمـشرفين     فطبقت على الطل   )م٢٠٠٠(عينات الدراسات الأخرى فيما بينها مثل دراسة التمار         
 (  بينما طبقت دراسة الخالـدي     فطبقت على المشرفين والمدراء   )م٢٠٠١(أما دراسة الشهراني    ،  وولاة الأمور   

 يحـي   على المعلمين والموجهين والمختصين أمـا دراسـة        )م٢٠٠٠( وبريجيت مرار  )م٢٠٠٢( والشرفي   )م٢٠٠٢
 والعمر  )م٢٠٠٠( وزبيدة محمد    )م١٩٩٩( آمال محمد    ة فاستخدمت الكتب كعينة للدراسة بينما دراس      )م١٩٩٨(
   )1997( بروكتـر ورشـاردزون   و   Kim &Lee   )2001( كـيم ولي  و) م١٩٩٤(كوثر الغـتم   )م٢٠٠٢(

Proctor & Richardson   م١٩٩٩(حمـد أمال  وآ)م١٩٩٨( ونوبي )م١٩٩٨(واسماعيل ) ١٩٩٧(والحازمي( 
وأسمـاء  ) م٢٠٠٢ ( والعمـر  )م٢٠٠٢( وآمنة بنجر  )م  ٢٠٠٠(ة محمد   وزبيد )م٢٠٠٠(والخضر  ) م٢٠٠٠(والطناوي  
  . الحالي بحثفطبقت على الطلبة فقط وهذا مطابق لل )م٢٠٠٤(وحنان آل عامر ) م٢٠٠٤(الصرايرة 
 الحالي مع الدراسات السابقة في بعض جوانبها وإجراءاا مثـل منـهج             بالرغم من تشابه البحث   و

ختلفت عنها في جوانب هامـة هـي        ارحلة الدراسية التي طبقت فيها إلا أا        الدراسة وأسلوا وأداا والم   
أثر الأنشطة الإثرائية في تحصيل المفاهيم العلمية لدى الطالبات الموهوبـات           ( هدف الدراسة الذي تحدد في      



    ٩٣

 وعلى حد علم الباحثة لم تتطابق معها في ذلك أي دراسات أخرى           ) س الإبتدائي   سادفي العلوم بالصف ال   
أمـا  ثرائية  ستخدمت الأنشطة الإ  االتي   )م٢٠٠٠(والخضر   )م١٩٩٩( حمدأمال   وآ )م١٩٩٨(نوبي  بإستثناء دراسة   

 ثرائية في العلوم   الأنشطة الإ في تدريس   ستخدام دائرة التعلم    اقتصرت على    ا فهي )م٢٠٠٠(زبيدة محمد   دراسة  
لأدبيـات التربويـة والتـصميمات       من مراجعة ا   – بشكل عام    -ادتف والجدير بالذكر أن الباحثة است     .

الإجرائية واال الذي سلكه الدراسون فيها وأهم النتائج التي توصلوا إليها وكونت من خـلال ذلـك                 
  . من إعداد دراستها الحالية – بعد عون االله تعالى –الخلفية المناسبة التي مكنتها 

  
  



    ٩٤

  

  



    ٩٥

وذلك من خلال الحديث عن منهج الدراسة       ، اسة  يتناول هذا الفصل وصفاً تفصيلياً لاجراءات الدر      
نائها وحساب صدقها وثباـا ثم      ومجتمعها وعينتها وطريقة اختيارها ثم الحديث عن أداة الدراسة وكيفية ب          

نتقال إلى إجراءات تطبيق الدراسة ميدانياً و بعد ذلك تناول البحث المعالجـات الاحـصائية  الـتي تم                   الا
  .ج الدراسة استخدامها في تحليل نتائ

  :  منهج البحث / أولاً 
ربية وعلم النفس والدراسات السابقة ذات الصله بموضـوع         اجعة بعض كتب مناهج البحث قي الت      بمر

 ) Quacy experimental design(  المنهج المناسب للبحث هو المنهج شبه التجريبي نّأالبحث اتضح 
    )م١٩٩٥(لطبيعة المشكلة والمقصود به كما عرفه العـساف         منهجاً لمعالجة مشكلة هذه الدراسة نظرا لملاءمتة        

ويعد هـذا المنـهج في       ) ٣٠٦ص(" . هو تطبيق عامل معين على مجموعة دون أخرى لمعرفة مايحدثه من أثر             " 
     )م  ١٩٩٥( كثر الطرق البحثية دقة وعلميه وموضوعية ويصفه العـساف          أمجال البحوث التربوية والنفسية من      

كبر بكثير من الثقه    ألى مستوى   إنهج الوحيد الذي ترتفع فيه درجة الثقه بنتائج البحوث التي تطبقه            نه الم أب" 
ويهدف هذا المنهج كما ذكر عبيدات واخرون       ) ٣٢٦ص(" بنتائج البحوث التي تطبق المناهج الوصفيه التاريخيه        

  .ثار ذلك التغير فيها آ ملاحظة ومن ثم، حداث تغيير متعمد للظاهرة عينة الدراسة إلى إ ) ٢٨٠ص،م ١٩٩٨(
نشطة الإثرائية في تحصيل المفاهيم العلميـة       لأن الدراسة الحالية تسعى إلى الكشف عن أثر استخدام الأ         

بتدائي لذا كان المنهج شبه التجريبي هـو أنـسب    هوبات في العلوم بالصف السادس الا     لدى التلميذات المو  
                  لقبلي والبعـدي ـوعتين احـداهما تمثـل اموعـة الـضابطة            المناهج لها والذي يقوم على التصميم ا      

 )Controlled Group(   موعة التجريبيةوالأخرى تمثل ا  )Experimental Group(   حيث يتم 
( كر العـساف   كما ذ–) التدريس بالأنشطة الإثرائية (  عدا المتغير المستقل –ضبط المتغيرات المؤثرة عليها  

  ضبطا يحول بين تأثير عوائق الصدق الداخلي والصدق الخارجي من أن يكون لها أثـر علـى                 )٢٠م ، ص  ١٩٩٥
فراد اموعة الضابطة للتـدريس     أختبار التحصيلي القبلي يتم اخضاع      وبعد أن يجرى الا   . صدق التجربة   

وبعد انتهاء المدة المحددة    . ريس بالأنشطة الإثرائية    فراد اموعة التجريبية للتد   أبالطريقة التقليدية بينما يخضع     
والـذي يوضـح     ) ٦( أنظر شكل   . ختبار التحصيلي على أفراد اموعتين      تطبيق الا عادة  إللتدريس يتم   

ي لبيانات مجموعتي الدراسـة في      حصائمن خلال مقارنة نتائج التحليل الا     و. التصميم شبه التجريبي للبحث     
) نشطة الإثرائيـة    التدريس بالأ ( البعدي يمكن معرفة الأثر الذي أحدثه المتغير المستقل         ختبارين القبلي و  الا

   . )تحصيل المفاهيم العلمية( على المتغير التابع 
  
  
  

  .يوضح التصميم شبه التجريبي للبحث  ) ٦(            شكل   

تطبيق الإختبار 
القبلي لتحصيل 
 المفاهيم العلمية

تحديد 
عينة 
 البحث

التدريس بالأنشطة 
عة الإثرائية للمجمو

التدريس بالطريقة التقليدية 
 للمجموعة الضابطة

تطبيق الإختبار 
البعدي لتحصيل 
 المفاهيم العلمية

تحديد 
 الموهوبات
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  : مجتمع البحث  /ثانيا 
ن تعمم  أهو كل ما يمكن     "  )م١٩٩٥(ا ذكره العساف    مجتمع البحث في الدراسات التربوية والنفسية كم      

 الحالية جميع التلميذات المنتظمات بالـصف الـسادس         ةويشمل مجتمع الدراس    )٩١ص(."عليه نتائج البحث    
في مدارس التعليم العام لتعليم البنات بمدينة مكة         هـ   ١٤٢٤الابتدائى في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي        

 ـ ة تلميذ  )٥٤٣٩٧(  مدرسه ابتدائيه حكومية وتدرس في هذه المدارس         )١٥١(غ عددها   المكرمة والبال   ة موزع
 ـ ةدارانظر احصائية الإ  (  بالمرحلة الابتدائية    ة معلم  )٢٩١٥( درسهن  ت و  فصل  )١٩٥٨( على    للتربيـة   ة العام

وقد اختارت    ) ٧ ( كما هو موضح في الملحق رقم        )هــ   ١٤٢٣/١٤٢٤والتعليم بمكة المكرمة للعام الدراسي      
كمـا  ، ا من سكان هذه المدينـه       أذ  إمد نظرا لظروفها الاجتماعية     باحثة مدينة مكة المكرمة بشكل متع     ال

ثرائية وذلك لضرورة تنمية قدرات مبكرة      ة خاصة لتدريس الموهوبات بالأنشطة الإ     حددت المرحلة الابتدائي  
هميـه  ألى  إ الاساسية ، وقد تطرقت الباحثـة سـابقا           مع مراعاة اكتساا للمهارات    ةلدى التلميذة الموهوب  

   .- في المبحثين الثاني و الثالث من الاطار النظري -الكشف المبكر في المرحلة الابتدائية خاصة 

  : عينة البحث /ثالثا 
فراد مجتمع الدراسة لكثرة عددهن وقصر      أتجريبية على جميع    ال لتعذر تطبيق خطوات الدراسه شبه       راًنظ
صلى بقدر الامكان ويقصد بعينـة      لى عينه تمثل تلميذات اتمع الأ     فقد اقتصرت ع  ، المتاح للتطبيق   الزمن  

 جزء من اتمع الأصلي يختارها الباحـث بأسـاليب          بأا"  )م  ١٩٩٨(  البحث كما ذكر عبيدات وآخرون        
   .)١١٤ ص(. "مختلفة وتضم عددا من الأفراد من اتمع الأصلي

  :حثة عينة البحث بطريقة عشوائية وفق المراحل الاتية وقد اختارت البا
كة المكرمة والموزعه على     للتربية والتعليم للبنات بم    ة العام ةدارالتابعة للإ حصرت المدارس الحكوميه    / ١

   ) .٧(  وفقا للملحق رقم ةحياء الرئيسية بمدينة مكة المكرممعظم الأ
 في   )٤٥(  وقد وقع الاختيار على الابتدائيـة        ةة القرع ار مدرستين بطريقة عشوائية مستخدم    ي اخت تم/ ٢

  . في حي العزيزية  )٥٩( حي الزاهرو الابتدائية 
 للصف السادس   ة فصول دراسي  ٤ من بين     )٤٥( فصلين من الابتدائيه     ياراختتم   ةثم بطريقة عشوائي  / ٣

 اموعة الـضابطة و     ن تلميذة يمثل   )٦٦(  اموعة التجريبية و     ن تلميذه يمثل   )٧٢(الإبتدائي ليصبح عددهن    
      ليصبح عددهن   )٥٩(  فصول دراسية لتلميذات الصف السادس بالابتدائية        ٣اختارت أيضا فصلين من بين      

هـداف الدراسـه    أوفي ضوء   .  اموعة الضابطة   تلميذة يمثلن  )٣٨( اموعة التجريبية و   ن تلميذه يمثل   )٦٦ (
 - على نتائج الاختبارات حددت التلميذات الموهوبات        لى المدرستين وبناءً  ار القبلى ع  بطبقت الباحثة الاخت  

ثناء تنفيـذ   أ لتتم ملاحظتهن    -من اموع الكلي  في الاختبار القبلى        %  ٢٠وهن الحاصلات على أعلى     
 ) ٧(  حصرت الباحثة التلميذات الموهوبات والمخطط في الشكل         ةالتجربة وبعد الانتهاء من دراسة الوحد     

  .ضح اجراءات اختيار الموهوبات في كل مدرسة يو



    ٩٧

  ) ١(   
  

  

 )٢(   
  
  

       )٣(   
  
  

   ) ٤(   
  
  

    
 )٥(   

  
                                                      )   ٦(   

  
  
  

  .يوضح اجراءات اختيار الموهوبات في مدرستي التطبيق )  ٧( شكل 
  

تلميذه  ) ٤١( و   ) ٤٥(  بالابتدائية   ة تلميذ )٣٠(تلميذة بواقع    ) ٧١(  بذلك بلغ عدد عينة اموعة التجريبية     
 )٤٥( تلميذة بالإبتدائية    )٤٣( تلميذة بواقع    )٦٨( في حين بلغ عدد عينة اموعة الضابطة         ) ٥٩( بالابتدائية  

قبلـى والبعـدي     وذلك بعد استبعاد التلميذات الغائبات في الاختبارين ال        )٥٩( تلميذة بالإبتدائية    )٢٥(  و
  .ويوضح عدد التلميذات في مدرستي التطبيق  ) ٢(  والجدول رقم 

  
  
  
  
  

تقسيم الفصول بطريقة عشوائية  الإبتدائية) ٥٩(المدرسة  الإبتدائية) ٤٥(المدرسة 
 إلى تجريبية وضابطة

تطبيق الإختبار القبلي على 
 جميع الفصول

 %٢٠اختيار الحاصلات على 
 فأآثر في الإختبار القبلي

تدريس الأنشطة الإثرائية 
  للمجموعة التجريبية

والتدريس التقليدي للمجموعة 
 الضابطة

تطبيق الإختبار البعدي على 
 جميع الفصول

  هـ١٩/١/١٤٢٥في 
 تلميذة) ١٣٨(على 

  مجموعة تجريبية)٦/٣ ،٦/٢(اختيار 
 مجموعة ضابطة) ٦/٤ ،٦/١(

  يبيةمجموعة تجر)ب/٦أ ،/٦(اختيار 
 مجموعة ضابطة) ج/٦(

  هـ١٢/٢/١٤٢٥في 
 تلميذة) ١٠٤(على 

  تلميذة) ٧٦(بلغ عددهن 
 تجريبية) ٣٣(ضابطة و) ٤٣(

  تلميذة) ٦٨(بلغ عددهن 
 تجريبية) ٤٣(ضابطة و) ٢٥(

  هـ٢٢/١/١٤٢٥بُدء في 
 هـ٩/٢/١٤٢٥والإنتهاء 

  هـ١٣/٢/١٤٢٥بُدء في 
 هـ٣٠/٢/١٤٢٥والإنتهاء 

  هـ١٠/٢/١٤٢٥في 
 تلميذة) ٧٦(ى عل

  هـ٣/٣/١٤٢٥في 
 تلميذة) ٦٨(على 

 عينة الدراسة
  تلميذة ) ٧٣(بلغ عددهن 

 تجريبية) ٣٠(ضابطة و) ٤٣(
  تلميذة ) ٦٦(بلغ عددهن 

 تجريبية) ٤١(ضابطة و) ٢٥(



    ٩٨

عدد التلميذات الموهوبات 
  )عينة الدراسة ( 

  
  

 المدرسة 

  
  

  الفصل

  
  

  اموعة

  
العدد الكلي 

 للتلميذات المنتظمات

  
عدد التلميذات في 

  ختبار القبليالا

  
عدد التلميذات 

ختبار في الا
  البعدي

اموعة 
  الضابطة

اموعة 
  التجريبية

٣٠  ٣١  ٣١  ٦/١  

٦/٤  

  الضابطة    

٣٥  ٣٤  ٣٥  

  
٤٣  

  
  

٣٤  ٣٣  ٣٥  ٦/٢  

  
٤٥  

٦/٣  

  التجريبية

٣٦  ٣٥  ٣٧  

  ٣٠  

  ٣٣  ٣٢  ٣٤  أ/٦

  ب/٦

  التجريبية

٣٢  ٣١  ٣٢  

  ٤١    
٥٩  

    ٢٥  ٣٨  ٣٧  ٣٨  الضابطة   ج/٦

  ٧١  ٦٨  لتطبيق بعد استبعاد الغائباتاموع الكلي لعينة الدراسة في مدرستي  ا

  يبين عدد تلميذات عينة الدراسة في مدرستي التطبيق  ) ٢( جدول رقم 
  

  :داة البحث  أ: رابعا 
 ـ    للإجابة على فروض الدراسة وتحقيق أ            عـداد اختبـار تحـصيلي     إلى  إ ةهـدافها لجـأت الباحث

Achievement Test )   ( دف قياس  من مقررالعلوم ةفي وحدة الطاق للصف السادس الابتدائي وذلك
بعد ) التركيب  ، لتحليل  ا، التطبيق   ( ةتحصيل التلميذات الموهوبات للمفاهيم العلمية عند المستويات المعرفي       

  :عداد الاختبار التحصيلي القيام بما يلي إنشطة الاثرائية وتطلب دراسة الأ
  :تحليل المحتوى : أولا

 ة الابتدائية للبنات بالمملك   ةمقرر العلوم للفصل الدراسي الثاني بالمرحل     استعرضت الباحثة موضوعات    
نشطة الاثرائية وقد وقع الاختيار علـى       ت التى يمكن تقديمها باستخدام الأ      لاختبارالموضوعا ة السعودي ةالعربي

دراسي وحدة الطاقة التى تدرس ضمن مقرر علوم الصف السادس الابتدائي للفصل الدراسي الثاني للعام ال              
 بالحياة العامة كما    ة التى تربط التلميذ   ة بالعديد من المفاهيم العلمي    ة حيث تزخر هذه الوحد    هـ١٤٢٢/١٤٢٣

 العلمـي وتـسهم في تحقيـق        ةنشطة التى تخدم محتوى الوحد     العديد من التجارب العلمية والأ     ضمننه تت أ
  .هدافهاأ

شكال أ ( ا وعنوام  )٥٩ -٤٠( ة  وبذلك تم تحليل محتوى الفصلين العاشر والحادي عشرمن صفح        
من وحدة الطاقة وذلك لتحديد المفاهيم العلمية المتضمنه في هـذين الفـصلين             )  استخدام الطاقة    –الطاقة  
  .ثرائية والاختبارالتحصيلي إعداد الأنشطه الإدف 
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  :ثرائية إعداد الأنشطة الإ -  أ
زيز ورجاله لرعاية الموهوبين والإدارة     دالغداة الدراسة قامت الباحثة بزيارة مؤسسة الملك عب        لإعداد أ 

ثرائية وقد لاحظـت    لى المراجع اللازمة لإعداد الأنشطة الإ      لرعاية الموهوبات بالرياض والحصول ع     العامة
نـشطة ثقافيـة    أ ولها    على مستوى عالٍ   ةهزمجوتوفر مكتبة   ، وبشاشة الاستقبال   ، الباحثة حسن التنظيم    

  .عديدة 
 لمحتوى الفصلين لتتناسب مع الموهوبـات       ة العلمي ةولا جمع الماد  أ تم   ةثرائية الإ نشطلإعداد واختيارالأ 

شرطة الفيديو  وأ، تمرات ،والقصص العلمية والات      والمؤ كالكتب والرسائل الجامعية  ( ة  من مصادر متنوع  
 والمتضمن قائمة  )١( انظر الملحق رقم ) ذكياء لبرامج المحتوية على التفكير والألعاب والألغاز للأ ا CDو 

  .ثرائية اجع المستخدمة لإعداد الأنشطة الإبالمر
عـادة  أنه من الأفـضل إ ت أطلاع الباحثة على العديد من المصادر والكتب المتعلقة بالطاقة ر     إوبعد  

 الترتيـب   ثرائية وفـق  م تدريس موضوعات وحدة الطاقة بالأنشطة الإ      توزيع الموضوعات في الفصلين  ليت     
  : ) ٣( رقم  لالمدرج في الجدو

رقم الدرس   عنوان الفصل  الفصل
  قبل التوزيع

ة وزارالموضوعات المقررة من قبل 
  التعليمالتربية و

رقم الدرس بعد 
  التوزيع

توزيع الموضوعات بناء على 
  الأنشطة الإثرائية

  الطاقة ومصادرها  الأول  الطاقة الكيميائية والحرارية  الأول

  أشكال الطاقة وتحولاا  الثاني  الطاقة  الشمسية والحرارية  الثاني

  الطاقة الشمسية والحرارية  الثالث  الطاقة الميكانيكية  الثالث

  الطاقة الكيميائية  الرابع  الطاقة الكهربائية والمغناطيسية  الرابع

  
  

الفصل 
  العاشر

  
  
  

  أشكال الطاقة

  الطاقة الكهربائية والمغناطيسية  الخامس  خصائص الطاقة  الخامس

الطاقة الميكانيكية والالات   السادس استخدام الطاقة يحتاج إلى ألات خاصة  الأول
  والمحركات البخارية

فصل ال
الحادي 
  عشر

  
  استخدام الطاقة

  بدائل الطاقة والتلوث  السابع  مصادر الطاقة في المملكة  الثاني

  الإثرائيةيبين توزيع مفردات وحدة الطاقة ليتم تدريسها بالأنشطة  ) ٣(  جدول رقم 
   

 المتضمن  Renzuli )( ثرائية اتبعت الباحثة النموذج الاثرائي الشامل لريترولي لتصنيف الأنشطة الإ
  )بحثية ، تدريبية ، استكشافيه ( نشطة أرائية مرتبة على التوالى  أنواع من الأنشطة الإث ٣

ا نوع النشاط وعنوانه ومحتـواه      ثرائية في وحدة الطاقة محدده فيه     أعدت الباحثة قائمة بالأنشطة الإ    ثم  
للتحقق مـن مـدى      ) ٣( وزمن تدريسة ثم عرض بصورته المبدئية على مجموعه من المحكمين ملحق رقم             

راء المحكمـين تم  آ على نشطة الإثرائية والزمن المخصص لكل درس من دروس وحدة الطاقة وبناءً        مناسبة الأ 
ن تـدريس   أتدريس كل موضوع من الموضوعات وقد تبين        زمه وتحديد الزمن اللازم ل    إجراء التعديلات اللا  

سـتثناء درس الطاقـة     إب)  دقيقـة    ٤٥(  مدا   ة واحدة  دراسي ةالمحتوى المعرفي لكل موضوع يستلزم حص     
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الكهربائية والمغناطيسية فيستلزم حصتين دراسيتين وبذلك يصبح عدد الحصص الدراسية الكليـة اللازمـة              
 على ما سبق    وبناءً) . سبوع  حصص  في الأ   ٣ حصص متتالية بواقع     ٨ (لتدريس موضوعات وحدة الطاقة       

    )٤(  كما في الملحق رقم ةثرائية في صورا النهائيأصبحت قائمة الأنشطة الإ
 وحنان  )م٢٠٠١(  كدراسة سيد : ثة على بعض الرسائل العلمية      ثرائية اطلعت الباح    لتدريس الأنشطة الإ  

 تطبيق نموذج ريترولى لتدريس الأنشطة      تب التى وضحت الطريقة المثلى في      وعدد من الك   )م  ٢٠٠٤( آل عامر   
ثرائية للموهوبات ثم استنارت في وضعها بما ورد في تلك الرسائل والكتب وغيرها من نمـاذج متعـدده                  الإ

لتدريس الأنشطة ورأت من الأفضل تدريس الأنشطة بعد تقسيم الفصل على شكل مجموعات والمـسمى               
 ثم تم اختيار الأنشطة من قبل اموعات وبعد الإنتهاء          – أشير إليه في الإطار النظري       –ودي  التجميع العنق 

من الدرس يتم تبادل المعلومات بين اموعات للإستفادة من الخبرات التي توصلت لها كـل مجموعـة ،                  
طاقة بالأنشطة  نماذج للأنشطة الإثرائية في كل موضوع من موضوعات وحدة ال          ) ١( ويتضمن الملحق رقم    

  .الاثرائية 
  :قياس ثبات التحليل   -  ب

  :لى ثبات التحليل وفقا للخطوات التالية إتم التوصل 
 ة والمتضمن ة على التلميذ  ة الجديد ةقامت الباحثة بتحليل محتوى وحدة الطاقة وتحديد المفاهيم العلمي         -١

عادت الباحثة  أولى  حليل الأ  على عملية الت   سابيع تقريباً  أ ٤وبعد مرور   ، إليهما  في الفصلين المشار    
 .خرى وقد حصلت على نفس النتائج أعملية التحليل مرة 

بتحليل محتوى وحدة الطاقـة للـصف       * خرى  ة أ فت الباحثة محلل  كد من عملية التحليل كلّ    أ للت  -٢
نتائج تحليل محتوى وحدة الطاقة الذى قامـت بـه           ) ٤( السادس الابتدائي ويبين الجدول رقم      

لى حساب معامل ثبات الاختبار بتطبيـق معادلـة         إثم عمدت الباحثة     .خرى  ة الأ لالباحثة والمحل 
   Holisti                :   M2  = CR هولستي 

N1 +N2                                                                                Holisti ,1999 , P140 )(   
  

               Content Relability  لى ثبات التحليلإ CRحيث تشير 
             M عدد مرات الاتفاق بين الباحثة والمحللة الاخرى 

            N1 ا الباحثةعدد المفاهيم التى حدد   
            N2ا المحللخرى ة الأ عدد المفاهيم التي حدد  

  
 
وهـي  . وقد سبق لها المرور بخبرة تحليل المحتوى        ) اهج وطرق تدريس    محاضر من ( حنان اللحياني     / قامت بنفس التحليل الأستاذه      •

 .معلمة ذات خبرة طويله بتدريس علوم المرحلة الابتدائية 
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  :وقد تم حساب ثبات التحليل كما يلي 
  ٠, ٩٤  =     ١١٠     =    ٥٥×  ٢ = ثبات التحليل 

                   ١١٧        ٥ ٨ + ٥٩  

  عدد مرات الإتفاق  تحليل المحللة الأخرى  تحليل الباحثة  قةموضوعات وحدة الطا

  ٩  ١٠  ٩  الطاقة ومصادرها

  ٧  ٨  ٧  أشكال الطاقة وتحولاا

  ٦  ٧  ٨  الطاقة الشمسية والحرارية

  ٧  ٥  ٨  الطاقة الكيميائية

  ١١  ١١  ١٢  الطاقة الكهربائية والمغناطيسية

  ٧  ٨  ٧  الطاقة الميكانيكية والالات والمحركات البخارية

  ٨  ٩  ١٠  بدائل الطاقة والتلوث

  ٥٥  ٥٨  ٥٩  اموع

  ٠,٩٤  معامل الثبات

  خرىة الأنتائج تحليل المحتوى الذي قامت به الباحثة والمحلل ) ٤ (جدول 
  

للتحليل الكلـي    )  ٠,٩٤(  بلغ   ن التحليل  يتمتع بمعامل ثبات عالٍ      أ ) ٤( يتضح من الجدول رقم     
  .ات التحليل مما يعطي ثقة في ثب. للمحتوى 

  : قياس صدق التحليل -ج
 علـى التلميـذة     ةحتى يتم التاكد من صدق التحليل وشموليه نتائج التحليل على جميع المفاهيم الجديد            

 على مجموعه من المحكمين ملحق      ةفي وحدة الطاقة  تم  عرض نتائج تحليل  قائمة المفاهيم العلمي            ةوالمتضمنه
   )  .٣( رقم 

 المحكمين عن صدق التحليل بالنسبه لجميع المفاهيم التي وردت في القائمـه             ةادسفرت آراء الس  أ وقد  
وفي  ) . ٤(  قائمة للمفاهيم العلمية في وحدة الطاقة كما في ملحـق رقـم               الباحثة عدتأ على ذلك    وبناءً

      عرفيـة  ضوء أهمية المفاهيم تم صياغة الأهداف المعرفية المراد قياسها وفق تصنيف بلوم عنـد المـستويات الم            
وحددت الباحثة الأهداف المعرفية الخاصة بكـل        ) ٤( نظر ملحق رقم    ا) التطبيق ، التحليل ، التركيب      ( 

  ) . ٥( درس والنسبة المئوية لها كما في الجدول رقم 
  
  
  



    ١٠٢

  عنوان الدرس  مستويات الأهداف

  التركيب  التحليل  التطبيق

  النسبة المئوية  اموع

  ١٥,٣٨  ٨  ٢  ٢  ٤  الطاقة ومصادرها  

  ١١,٥٤  ٦  ١  ٣  ٢  أشكال الطاقة وتحولاا

  ١١,٥٤  ٦  ٢  ١  ٣  الطاقة الشمسية والحرارية

  ١١,٥٤  ٦  ١  ٣  ٢  الطاقة الكيميائية

  ٢٥  ١٣  ٥  ٥  ٣  الطاقة الكهربائية والمغناطيسية

الطاقة الميكانيكية والالات 
  والمحركات البخارية

١١,٥٤  ٦  ٢  ٢  ٢  

  ١٣,٤٦  ٧  ٣  ٣  ١  بدائل الطاقة والتلوث

  %١٠٠  ٥٢  ١٦  ١٩  ١٧  اموع

  %١٠٠    ٣٠,٧٧  ٣٦,٥٤  ٣٢,٦٩  النسبة المئوية

  ختباريوضح مواصفات الا ) ٥( جدل 
  

  :عداد الاختبار التحصيلي إ: ثانيا 
  : تم اتباع الخطوات التالية ةالتحصيل المعرفي في صورته الأولي عداد اختبار لإ-أ 
   :ةمن دروس الوحد النسبية لكل درس ةهميتحديد الأ/ ١

الفـصل العاشـر    ( قامت الباحثة بدراسة الموضوعات الرئيسية التي تتكون منها الفصول المختارة           
 / ١٤٢٢(  من مقرر العلوم للصف السادس الابتدائي من طبعـة             ةفي وحدة الطاق  ) والفصل الحادي عشر    

 لكـل   ة النسبي ةقد تم تحديد الاهمي   هـ و ١٤٢٥ والمقرر تدريسها في الفصل الدراسي الثاني لعام          )ـ ه ١٤٢٣
  :درس من دروس وحدة الطاقة في ضوء المحكمات التالية 

 . هداف المعرفية التابعة لكل درسعدد الأ -١
   .عدد المفاهيم العلمية التابعة لكل درس -٢
  ) ٦(  عدد الحصص اللازمة لتدريس كل درس من دروس وحدة الطاقة وجدول رقـم        -٣

س من دروس وحدة الطاقة طبقا لعدد الأهداف في كل درس وعدد المفاهيم             يوضح النسبة المئوية لكل در    
 .التابعة وعدد الحصص اللازمة للتدريس 

  
  
  



    ١٠٣

 
ــدد   عنوان الدرس عـ

الأهداف 
  المعرفية

النسبة 
  المئوية

ــدد  عـ
ــاهيم  المف

  التابعة

ــسبة  الن
  المئوية

ــدد  عــ
ــصص  الح
المخصــصة 

  للتدريس

ــسبة  الن
  المئوية

متوسط 
النسبة 
  المئوية

يب الترت
ــسب  ح

  الأهمية

  ٢ ١٤,٧٥  ١٢,٥  ١ ١٦,٣٦  ٩ ١٥,٣٨  ٨  الطاقة ومصادرها  

  ٤ ١٢,٢٦ ١٢,٥  ١ ١٢,٧٣  ٧ ١١,٥٤  ٦  أشكال الطاقة وتحولاا

  ٧ ١١,٦٥ ١٢,٥  ١  ١٠,٩  ٦ ١١,٥٤  ٦  الطاقة الشمسية والحرارية

  ٥ ١٢,٢٦ ١٢,٥  ١ ١٢,٧٣  ٧ ١١,٥٤  ٦  الطاقة الكيميائية

  ١ ٢٠,٦٧ ٢٥  ٢  ٢٠  ١١  ٢٥  ١٣ الطاقة الكهربائية والمغناطيسية

الطاقة الميكانيكية والالات 
  والمحركات البخارية

٦ ١٢,٢٦ ١٢,٥  ١ ١٢,٧٣  ٧ ١١,٥٤  ٦  

  ٣ ١٣,٤٧ ١٢,٥  ١ ١٤,٤٥  ٨ ١٣,٤٦  ٧  بدائل الطاقة والتلوث

   %١٠٠    ٨    ٥٥    ٥٢  اموع

  تحديد الاهميه النسبية لكل درس من دروس وحدة الطاقة ) ٦( جدول رقم 
  

  :د نوع الاختبار تحدي/٢
ن هذا أ على اعتبار  ) Multiple Choice( الاختبارمن نمط الاختيار المتعدد سئلة أتم بناء جميع 

 لفعاليته في    نظراً كثرها استخداماً أ و ةنواع الاختبارات الموضوعي  أهم  ة من أ  النوع من الاختبارات الموضوعي   
 من خلال وجود عدد ةجابله من معدل تخمين المتعلمين للإ  لي المراد قياسها وتق   ة المعرفي ةقياس القدرات العقلي  
  . من غيره  وثباتاًكثر صدقاًأنه أ الواحدة هذا علاوة على ةمن البدائل في المفرد

  :بناء جدول مواصفات الاختبار / ٣
 التي تم تحليلها وقد     ة العلمي ةهداف السلوكية والماد   للأ سئلة ومفردات الاختبار وفقاً   أصاغت الباحثة   

،  تطبيـق    ١٣:(  على مستويات اال المعرفي على النحو التالي         ةمفردة موزع  ) ٤٠( تكون الاختبار من    
همية المفاهيم وعـدد    ألى مواصفات الاختبار التحصيلي في ضوء       إتم التوصل   و) .  تركيب   ١٢،  تحليل   ١٥

 ـ           ، التطبيـق   ( الي  الأهداف وعدد الحصص والوزن النسبي لكل منهما وتحددت مستويات التحصيل كالت
   .يوضح ذلك ) ٧( والجدول رقم ) التركيب ، التحليل 
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  نواتج التعلم

  التركيب  التحليل  التطبيق

  
  عنوان الدرس

أرقـــام 
  الأسئلة

ــدد  عـ
  الأسئلة

أرقـــام 
  الأسئلة

عــدد 
  الأسئلة

ــام  أرق
  الأسئلة

ــدد  ع
  الأسئلة

  
  اموع

  
ــسبة  الن

  المئوية

  ١٥  ٦  ٣  ٦،٥،١  ٣  ١٧،  ٤، ٢  صفر  _  الطاقة ومصادرها

  ١٠  ٤  ٢  ١١،٧  ١  ٩  ١  ٣  أشكال الطاقة وتحولاا

  ١٠  ٤  ١  ١٤  صفر  _  ٣  ٢٩ ، ١٢ ، ١٠  الطاقة الشمسية والحرارية

 ، ١٣ ، ٨  الطاقة الكيميائية
١٨ ، ١٥  

  ١٢,٥  ٥  صفر  _  ١  ١٦  ٤

 ٢٧ ، ٢٢  ١  ٢٣  الطاقة الكهربائية والمغناطيسية
،٣٩  

٢٠ ، ١٩  ٣ ، 
٣١ ، ٢٤ ، 

٣٢  

٢٢,٥  ٩  ٥  

الطاقة الميكانيكية والالات 
  والمحركات البخارية

٢٦ ، ٢٥ ، 
٢٨  

  ١٢,٥  ٥  صفر  _  ٢  ٣٠،٢١  ٣

  ٣٧ ، ٣٦ ، ٣٤  ١  ٣٣  بدائل الطاقة والتلوث
 ،٤٠ ، ٣٨  

١٧,٥  ٧  ١  ٣٥  ٥  

  %١٠٠  ٤٠  ١٢    ١٥    ١٣    اموع

  %١٠٠    %٣٠    %٣٧,٥    %٣٢,٥    النسبة المئوية

   على المستويات المعرفيهتوزيع مفردات الاختبار ) ٧( جدول 
  :صياغة تعليمات الاختبار / ٤

ساسية المطلوب اتباعها من جانب التلميذات من حيث طريقة الاجابة          لأتم وضع التعليمات والبيانات ا    
 لمستوى  ةالملاءم، الوضوح  ، لفاظ  الدقه في الأ  ، التعليمات السهولة   والزمن اللازم ، وقد روعي عند صياغة        

  :كيد على ما يلي تضمنت التعليمات التأتلميذات كما ال
  .كتابة البيانات الخاصة بالتلميذة في المكان المخصص لذلك  -١
 .توضيح الهدف العام من الاختبار  -٢
 .جابة الصحيحة قراءة الأسئلة بدقه مع التركيز لمعرفة الإ -٣
 .جابة مع مثال توضيحي لذلك ارشادات عامة حول طريقة تدوين الإ -٤
 . بذلك ة الخاصة في الورقجابةأن الإلى إالتنبيه  -٥
 .الالتزام بالزمن المحدد للاختبار  -٦
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  :حساب صدق الاختبار / ٥
ختبار  هو الإختبار الذي يقيس ماوضع الا)"م ١٩٩٨( يقصد بصدق الاختبار كما عرفه عبيدات وآخرون       

  )٢ (  حق رقـم   في مل  ةوليدق الاختبار تم عرضه في صورته الأ      للتحقق من ص  .  )١٩٥ص(" من أجل قياسه    
عضاء هيئة تدريس بكليتي التربية والعلوم التطبيقيه في عدد         أ(  ثم على المحكمين من      ةعلى المشرفه على الرسال   
انظـر  ) بعض من المعلمات الاكفـاء      ، موجهات العلوم بادارات التعليم     بعض  ، من الكليات والجامعات    

نه يمكن عرض الاختبار على عدد مناسب       أ ب  )٢٠٠ص، م  ١٩٩٨( خرون  آشار عبيدات و  أوقد   ) ٣(  ملحق رقم   
نه يقيس السلوك الذي وضع لقياسـه       أذا حكموا ب  إمن المختصين والخبراء في اال الذي يقيسه الاختبار و        

راء ومقترحات لجنة المحكمين قامت الباحثـه    آوفي ضوء    .مكان الدارس الاعتماد على حكمهم في ذلك        إفب
 ) ٤٠(  على ملاءمـة     ةقرت اللجن أسئلة وحذف بعضها وقد      صياغة بعض الأ   ة في باجراء التعديلات اللازم  

  .داه بالتطبيق يضم إقرار الأ ) ٩( جله وملحق رقم أمفرده من المفردات لقياس ما وضعت من 
  :حساب ثبات الاختبار / ٦

اربـة أو   ن يعطي الاختبارنتائج متق   أن المقصود بثبات الاختبار هو      أ " )م١٩٩٨( عبيدات وآخرون   وضح  
  )١٩٥ص.("كثر من مرة تحت ظروف مماثلة أذا ما استخدم إنفس النتائج 

للتاكد من ثبات الاختبار ثم تطبيقه على عينه استطلاعيه ثم قامت الباحثة بتصحيح اجابـان علـى                 
ثم ، جابه خاطئه   إوصفر عن كل     ، ة صحيح ةجابإعطاء درجة واحدة عن كل      إوذلك ب ، مفردات الاختبار   

م ، ٢٠٠٠( التي ذكرها عـلام   )Alpha Cronbak( لفاكرونباج أبات الاختبار باستخدام معادلة وجدت ثأ

  : للصيغة الرياضية  وفقاً )١٦٥ص
 )ά  = (     ن      =  )ك ٢ مجـ ع– ١   (  

  ٢                ع١ -              ن 
  .سئلة الاختبارالعدد الكلي لأ ) ن ( حيث 

  .سئلة الاختبار أوع تباين درجات مجم)  ك ٢مجـ ع       (
  .سئلة الاختبارأتباين درجات  ) ٢ع       ( 

 )١(وبمساعدة مختص في مجال الاحـصاء       ) spss(وتم حساب معامل الثبات عن طريق الحاسب الالي         
   ) ٨( وحصلت الباحثة على النتائج المبينه في الجدول رقم 

  معامل ثبات الإختبار  سط الدرجاتمتو  عدد التلميذات  )ن ( عدد مفردات الإختبار 

٠,٩٥  ١٨,٠٥  ٢٠  ٤٠  

  يبين معامل ثبات اختبار التحصيل لتلميذات العينة الاستطلاعية  ) ٨(   جدول 
  

    بمكة المكرمة القرىق التدريس بكلية التربية بجامعة أمستاذ بقسم المناهج وطرأ ،حفيظ المزروعي .د.سعادة أ) ١(
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وهي قيمة مرتفعه تـدل      ) ٠,٩٥( ل ثبات اختبار التحصيل التي بلغت       ن قيمة معام  أوترى الباحثه   
  .على ان الاختبار يتمتع بدرجه عاليه من الاتساق الداخلي وصالح للتطبيق على تلميذات تجربة الدراسة 

   :ة التاليةمكن بالتالي حساب الصدق الذاتي للاختبار بالصيغأو
  ٠,٩٧   =٠,٥٩      =  معامل الثبات    =   معامل الصدق الذاتي 

  .وهي قيمة عالية تبرهن على صدق اختبار التحصيل 
  :تحديد زمن الاختبار / ٧

  :تم حساب الزمن اللازم للاختبار من خلال 
  .سئلة الاختبار أجابة على أسرع تلميذة في إاء الإتحديد الزمن الذي استغرقته  -١
 .سئلة الاختبار أ على ةجابلإإاء ابطأ تلميذة في أتحديد الزمن الذي استغرقته  -٢
  : للمعادله التالية حساب متوسط الزمن وفقاً -٣

  زمن أبطأ تلميذة+ زمن أسرع تلميذة = ختبار متوسط زمن الا
                                         ٢  

   دقيقة٤٠    =   ٥٠  +  ٣٠                          = 
                                     ٢  

 دقائق وبـذلك    ٥ دقيقة واستغرق قراءة التعليمات      ٤٠داء الاختبار هو    وبذلك يكون الزمن اللازم لأ    
  . دقيقة ٤٥يكون الزمن اللازم للاختبار هو 

كد مـن   أبعد الت : الصورة النهائية لاختبار التحصيل المعرفي في ضوء نتائج الخطوات السابقة             - ب
 ٤( التحصيل المعرفي ملحق رقم       لاختبار ة النهائي ةصورلى ال إصدق الاختبار وثباته تم التوصل      

سئلة الاختبار  أوراق تتضمن   أ ٣وقد اشتمل على صفحة التعليمات وورقة اجابه خارجيه و          ) 
( ، مفردة في مستوى التطبيق      ) ١٣( منها  : مفردة   ) ٤٠( سئلة الاختبار من    أحيث تكونت   

  . في مستوى التقويم مفرده ) ١٢( ، مفردة في مستوى التحليل  ) ١٥

  

  :تطبيق الدراسة ميدانيا
  :جراءات ما قبل التطبيق  إ-أ 

وبناءا عليه تمت موافقـة ادارة       ) ٩( تم الحصول على خطاب سعادة عميد كلية التربية ملحق رقم            -١
 ٩(  ملحق رقم    ١٤٢٥تعليم البنات بمكة المكرمة على تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من عام              

   .١٢/١/١٤٢٥ الى ٥/١/١٤٢٥ الفترة مابين في) 
جراء الدراسة ا ومقابلة مديرتيها وتسليمهما      رة مدرستي التطبيق التي اختيرت لإ     قامت الباحثة بزيا   -٢

دارة التعليم القاضي بتسهيل مهمة الباحثة ووضحت لهن الهدف من الدراسة وكيفية            إالخطاب الموجه من    
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فات التربويات ومنسوبات المدرستين بتـدريس وحـدة الطاقـة في           سيرالدراسة وتم التنسيق مع المشر    
ن ألى  إ ) ٥٩( وفق الخطة الزمنية المتبعة وتاخير تدريس نفس الوحدة في الابتدائيـة            ) ٤٥(   الابتدائية  

  .ولى لباحثة من التطبيق في المدرسة الأتنتهي ا
ة وتم توضـيح    ذه الدراس اجتمعت الباحثة مع المعلمات في كل مدرسة وشرحت لهن الهدف من ه            -٣

 ونوع البرنامج الذي سيقدم لهن مما يسهم في الكشف عنهن وتوضيح الفرق             ةجرائي للموهوب التعريف الإ 
بين الموهوبات والمتفوقات تحصيلياً فالموهوبات قد يكن متدنيات التحصيل ولكن المهم هو الإنتاج المتميز              

  .المتفوقات فهن ذوات التحصيل الدراسي العالي ثرائية أما نه من مزاولتهن للأنشطة الإالذي يقدم
ختيار معمل العلوم في كل      مدرستي التطبيق قامت الباحثة با     نظرا لعدم وجود غرفة مصادر التعلم في       -٤

مدرسة وتم تنظيمه ليتناسب مع توزيع تلميذات اموعة التجريبية في مجموعات كما تم ترتيب الأجهزة               
ركن خاص لأجراء التجـارب     ، التلفزيون، المسجل، الفيديو، الرأسجهاز عرض فوق    ، الكمبيوتر(فيه  

كما وضعت بطاقة    )   وعدد من الكتب والات والقصص والمراجع العلمية       نشطة المختلفة الأالمعملية و 
 ةنشطة وصيغت العبارات فيها بطريقة تشجيعي     واجب مراعاا لاختيار وتنفيذ الأ    كتبت فيها التعليمات ال   

 على طاولة كل مجموعة     ة وجذاب ة مرتب  سن التلميذات كما تم وضعها بصورة      ن تتلائم مع  أ  على ةوتحفيزي
 ). ٥ (نظر الملحق رقم امن التلميذات  

ختبار القبلـي    العلوم في كل مدرسة تم تطبيق الا       بإشراف الباحثة وحضورها والتعاون مع معلمات      -٥
) ٦/٣ ، ٦/٢( جميع الفـصول بحيـث  تمثـل          على) ٤٥(تدائية  بأولاً في الا  ) ر التحصيل المعرفي    ختباا(

هــ ثم طبـق بتـاريخ       ١٩/١/١٤٢٥اموعة الضابطة بتـاريخ      ) ٦/٤ ، ٦/١(اموعة التجريبية و  
اموعة ) ب/٦ ،   أ/٦(على جميع تلميذات الصف السادس وتمثل     ) ٥٩(هـ  في الابتدائية     ١٢/٢/١٤٢٥
على الخلفية العلمية لتلميذات المدرسـتين في  اموعة الضابطة وذلك دف التعرف  ) ج  /٦(ة و يريبجالت

ثرائية ثم قامت الباحثة بتصحيح أوراق الاختبـار        قة قبل التدريس بالأنشطة الإ    المحتوى المعرفي لوحدة الطا   
وذلك دف التعرف المبدئي على التلميـذات الموهوبـات وهـن           . حتفظت ا اورصدت الدرجات و  

دائهن أثنـاء تنفيـذ التجربـة بالنـسبة         أقبلي لتتم ملاحظة     في الاختبار ال   %٢٠أعلى  الحاصلات على   
سر التلميـذات الموهوبـات في اموعـة        ألى  إرسلت الباحثة خطاب توجية     أثم  .للمجموعة التجريبية 

  ) ٥( ملحق رقم تدعوهن إلى مساعدة بنان المشاركات في الأنشطة التجريبية 
 لقاء مع معلمات العلوم في كل مدرسـة وتم          ةاحثقبل البدء في تدريس الأنشطة الاثرائية عقدت الب        -٦

         درموعة الضابطة بالطريقة التقليدية في       الإتفاق على بدء التدريس في الوقت المحدد على أن تس المعلمة ا
 درموعة التجريبية بالأنشطة الإثرائية ، وحيث أن عدد التلميذات كثير في الفصل لذا               حين تس الباحثة ا

ة من معلمة المادة التواجد في المعمل أثناء حصص الأنشطة  وتم تحديد الدور الذي تقوم به                 طلبت الباحث 
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معلمة المادة ويتمثل في ضبط اموعات وترتيبهن ومساعدة الباحثة في ملاحظة أدائهـن وفـق قائمـة               
  ).٥( نظر ملحق رقم اتبعتها الباحثة لملاحظة أداء الموهوبات اوولفوك التي 

 : التطبيق التجريبي للبحث جراءاتإ -ب 
هـ ثم بدء التدريس في الابتدائيـة       ٢٢/١/١٤٢٥يوم السبت الموافق    )٤٥( بدء التدريس في الابتدائية      -١

هـ وقد قامت الباحثة بتدريس اموعة التجريبيةفي المدرستين        ١٣/٢/١٤٢٥يوم الأحد الموافق    ) ٥٩(
 ولتقليل العوامـل    ة ولضبط المستوى العلمي والكفاء    بنفسها رغبةً منها في تحقيق الدقة العلمية للدراسة       

الخارجية التي قد يكون لها أثر في أختلاف النتائج مما قد يترتب على ذلـك الكـشف الخطـأ عـن                     
 . التلميذات الموهوبات 

بداية التقت الباحثة بتلميذات اموعة التجريبية وتم الاتفاق معهن على الانتقال تلقائيا في موعد كل                -٢
طلـق  أُلى معمل العلوم بالمدرسة حيث يتم توزيعهن على شكل مجموعات صغيرة    إثرائي  إشاط  حصة ن 

سماء مختلفـة   أنفسهن ب أن يسمين   أعلى كل مجموعه اسم معين وقد اقترحن تلميذات احدى الفصول           
طلقـت  أ ومجموعة عاشقات الفردوس ومجموعة عصافير الجنة كمـا          ةمجموعة فراشات الجن  : فمثلا  

ت في  نفسهن فجر الموهبة والطاقة الذهبية واموعة الشمسية وكذلك التلميـذا         أى على   خرأمجموعة  
 ورسمن شعارات مختلفة تمثل كـل       ةخرى مختلف أنفسهن تسميات   أطلقن على   أ يضاًأخرى  الفصول الأ 

 .مجموعة
 ضيح الغرض من البحث وتعـريفهن بالأنـشطة     قامت الباحثة بعمل مناقشة موجزة مع التلميذات لتو        -٣

شطة احثة بعرض الأن  ثرائية والهدف من دراستها وكيفية السير في ذلك وفي بداية كل حصة تقوم الب             الإ
ثرائية وتتم المناقـشة مـع      توضح التعليمات المراد اتباعها لإنجاز الأنشطة الإ      الخاصة بالدرس الجديد و   

ويتم  مرإذا احتاج الأ  ت   للتلميذا  منها وتقديم التوجيهات والمساعدة    التلميذات لتوضيح الجزء الغامض   
 تدوين الملاحظات   و ،عمال المميزة على باقى اموعات       نشاط عرض الحلول والأ    في اية كل حصه   

  .عمال مميزة إجابات وأالخاصه بالحصه وتكريم التلميذات اللاتى قدمن 
 وذلـك   –ي  بحث الثالث من الإطار النظر     تم شرحها بالتفصيل في الم     –تبعت الباحثة طريقة ريترولي     ا -٤

الأنـشطة  (النـوع الأول    بتطبيق الأنشطة الاثرائية على جميع تلميذات الفصل وخاصة الأنشطة من           
تلميذة في المدرستين بما فيهن التلميذات الموهوبات أمـا         ) ١٣٩(وبلغ عدد التلميذات    ) ستكشافيه  الا

تطبيقهـا علـى التلميـذات      فاستؤثر ب ) الأنشطة التدريبية والبحثية    (أنشطة النوعين الثاني و الثالث      
إبداعية في  عمال  أن اثبتن تميزاً من خلال تقديم       ن التلميذات اللاتي تم ترفيعهن لأ     الموهوبات وبعض م  

 .نشطة النوعين الأول والثاني من الأ
نتـهاء  مـن   حصص دراسية وبواقع ثلاث حصص في الاسبوع تم الا) ٨( وفقا للخطة الزمنية المحددة     -٥

 يـضاً أ كما تم الانتهاء     ٩/٢/١٤٢٥يوم الثلاثاء الموافق     ) ٤٥الابتدائية  ( ولى  رسة الأ التدريس في المد  



    ١٠٩

 هـ وقد لاحظت    ٣٠/٢/١٤٢٥يوم الاربعاء الموافق     ) ٥٩الابتدائية  ( من التدريس في المدرسة الثانية      
 ،ائية  ثر التنافس بينهن من خلال تدريس الأنشطة الإ       الباحثة تعاون جميع تلميذات الفصل وخلق روح      

بدين تعاونا في أثناء حصص العلوم في الوقت المحدد و     ألى المعمل   إ التلميذات على الحضور     تكما حرص 
ائية دون ملـل أو مراقبـة       ثرموعات واستمتاعهن بالانشغال بالأنشطة الإ    تجهيز المعمل والجلوس في مج    

ن في جلـب    ثارت هذه الانشطة لديهن حب الفضول من خلال بحثهن ومـشاركته          أ حيث. الوقت  
وتقديم أعمال إبداعيـة    جرائها في المترل    إدوات قمن ب  أعمال وأ مواضيع ذات علاقة بالنشاط واحضار      

 دراسة المقرركاملا ـذه     ت التلميذات طلبكما ) ٥( انظر نماذج من أعمال التلميذات بالملحق رقم        
 في التعرف على طبيعـة      بة شديدة بدينه معلمات العلوم في المدرستين من رغ      أ عما   الطريقه هذا فضلاً  

نشطة من الباحثة كمحاولة لتطبيقها في الـسنوات        إعدادها وطلب بعض الأ   ثرائية وكيفية   نشطة الإ الأ
  .القادمة 

  :جراءات ما بعد التطبيق إ -ج 
بعد الانتهاء من التطبيق قامت الباحثة باعادة تطبيق اختبارالتحصيل المعرفي تطبيقا بعديا بالتعاون مـع               

لوم في كل مدرسة على جميع تلميذات  الصف السادس بما في ذلك الموهوبات في امـوعتين                 معلمات الع 
ويوم السبت  ) ٤٥( هـ بالنسبة للابتدائية ١٠/٢/١٤٢٥التجريبية والضابطة وذلك في يوم الاربعاء الموافق       

اء الباحثة لتطبيق   إفاده من مديرتي المدرستين ب    إعطيت  أُوقد   ) ٥٩( هـ في الابتدائية    ٣/٣/١٤٢٥الموافق  
وراق الاختبارات ورصد الدرجات وتنظيمها     أثم قامت الباحثة بتصحيح      ) ٩( دراستها كما في ملحق رقم      

في جدول خاص يضم نتائج التلميذات في اموعتين التجريبية والضابطة في التطبيقين القبلـي والبعـدي                
  .يوضح ذلك   ) ٦( ها والملحق رقم لمراد قياسلاختبار التحصيل عند المستويات المعرفية ا

   :ة الاحصائيةالمعالج: سادسا 
قامت الباحثة بتفريغ نتائج التلميذات التي حصلت عليها من التطبيقين القبلـي والبعـدي لاختبـار                

 للعلـوم   ةبرنامج الحـزم الاحـصائي    ( حد برامج الحاسب الالي     ة بأ التحصيل في استمارة البيانات الخاص    
  :حصائيا باستخدام الطرق التالية إلى معالجتها إثم عمدت  ) spss ةالاجتماعي

  .لحساب ثبات تحليل المحتوى  Holistiاستخدام معادلة هولستي  -١
  .لحساب ثبات الاختبار التحصيلي   ) Alpha Cronbak( لفاكرونباج أاستخدام معادلة  -٢
ت لـدرجا )  Standard Deviation( والانحـراف المعيـاري    )  Mean( المتوسـط   -٣

  .التلميذات في التطبيقين القبلي والبعدي 
لاختبار دلالة الفرق بين مجموعتي الدراسـة       )  Anacova( استخدام تحليل التباين المصاحب      -٤

في اختبار التحصيل البعدي عند المستويات المعرفية المراد قياسها وذلك بعد ضبط التحـصيل              



    ١١٠

)  Anacova( التباين المصاحب القبلي للمجموعتين كمتغير مصاحب ويمكن حساب  تحليل         
 : وهي )٤٣٩م ،ص١٩٨٧( بالمعادلة التي ذكرا رمزية الغريب 

  )ص م –ص )  ( س م -س( مج    = ت م                                         
  ن                                                                  

              التباين المصاحب)ت م  ( :حيث 
          )المتغير المصاجب (  المتغير الأول )س ( 
  )المتغير المصاجب (  متوسط قيم  المتغير الأول )س  م ( 
          )المتغير التابع (  المتغير الثاني )ص ( 
    )المتغير التابع (  متوسط قيم  المتغير الثاني ) صم  ( 
  





    ١١١

  



    ١١٢

بالحاسب الآلي وفقا    القبلي والبعدي بعد تحليلها      بار التحصيلي فصل عرض نتائج الاخت   يتضمن هذا ال  
حصائية المشار إليها في الفصل الثالث ، ولما كان الغرض من هذه الدراسـة معرفـة أثـر                  للمعالجات الا 

هوبات في العلوم بالصف السادس     استخدام الأنشطة الإثرائية في تحصيل المفاهيم العلمية لدى التلميذات المو         
ئي بمدينة مكة المكرمة ، فقد تم تطبيق اجراءات الدراسة شبه التجريبية على عينة الدراسة ونظرا لعدم                 بتداالا

التمكن من الضبط التجريبي لبعض المتغيرات ، لكون عينة الدراسة وحدا الفصل وليس الأفـراد لـذلك                 
ــصاحب  ــاين الم ــل التب ــتغيرات احــصائيا باســتخدام تحلي ــة ضــبط هــذه الم ــت الباحث                   حاول

)Analysis of Covariance   (  استنادا إلى ماذكره عودة والخليلـي )عنـدما يفـشل    )٥١٢م ، ص١٩٨٨ 
  .الباحث في ضبط العوامل التجريبية يلجأ إلى الضبط الإحصائي المتمثل في استخدام تحليل التباين المصاحب

ختبار فرضيات الدراسة على اعتبار التحـصيل القبلـي         لااُستخدم تحليل التباين المصاحب     بناء عليه   
ازالة أي تأثير  مهما كانت دلالته بحيث تعزى النتائج المتحصل عليهـا مـن               إكمتغير مصاحب حتى يمكن     

   SPSSالتحليل إلى تأثير المتغير التجريبي فقط دون غيره من المتغيرات وباستخدام حزم البرامج الإحصائية 
 وسيتم عرض نتائج التحليل الإحصائي حسب ترتيب        )١(شراف مختص في مجال الإحصاء      ا ب تم تحليل النتائج  

  :فروض الدراسة كما يلي 

  اموعة الضابطة
   تلميذة٦٨= عدد أفرادها 

  اموعة التجريبية
   تلميذة٧١= عدد أفرادها 

  الإحصاء الوصفي          
  للمجموعة                

  نحراف المعياريالا  المتوسط الحسابي  نحراف المعياريالا  وسط الحسابيالمت  المستوى المعرفي

  التطبيق  ١,٥٨  ٦,٢٣  ١,٤٩  ٦,٧٤  قبلي

  ١,٤١  ١١,٤١  ١,٨٣  ٩,٢٥  بعدي

  التحليل  ١,٨٥  ٦,٦٨  ١,٥٩  ٧,٠٦  قبلي

  ١,٩٢  ١٢,٠٧  ٢,٠٦  ١٠,٣٧  بعدي

  التركيب  ١,٦١  ٤,٦٥  ١,٢٩  ٤,٠٠  قبلي

  ١,٤٧  ٩,٩٢  ١,٩٣  ٦,٥٠  بعدي

ويات المست  ٢,٢٨  ١٧,٥٩  ٢,٥٩  ١٧,٥٦  قبلي
  ٣,٠٢  ٣٣,٤٦  ٣,٨٨  ٢٦,١٢  بعدي  الثلاث معا

ة في التطبيقين نحرافات المعيارية موعتي الدراسيوضح قيم المتوسطات الحسابية والا ) ٩(  جدول رقم 
  )كيب التطبيق ، التحليل ، التر( ختبار التحصيل عند المستويات المعرفية الثلاث القبلي والبعدي لا
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    ١١٣

  :الفرض الأول 
 في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التطبيق بين متوسـط            لاتوجد فروق دالة احصائياً   " 

  "لضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي  شبه التجريبية واتيندرجات اموع
ختبار صحة الفرض الصفري الأول تم إجراء تحليل التباين المصاحب لدرجات التحـصيل البعـدي               لا

 ) ١٠( للمفاهيم العلمية عند مستوى التطبيق موعتي الدراسة وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي والجدول              
  .يوضح النتائج التي تم الحصول عليها 

  مستوى الدلاله   قيمة  ف   متوسط المربعات   درجة الحرية  مجموع المربعات   اين مصدر التب

  ٠,٠٠٠  ٣٣,٦٦١  ٨٧,٠٣٦  ٢  ١٧٤,٠٧٢  النموذج المعدل 

  ٠,٠٠٠ ٢٣٢,٢١٨  ٦٠٠,٤٤٦  ١  ٦٠٠,٦٤٤  التقاطع 

  ٠,٠٣١  ٤,٧٣٨  ١٢,٢٥٠  ١  ١٢,٢٥٠  المتغير المصاحب 

  ٠,٠٠٠  ٦٦,٦١٠  ١٧٢,٢٣٣  ١  ١٧٢,٢٣٣  الأثر التجريبي

      ٢,٥٨٦  ١٣٦  ٣٥١,٦٥٥  الخطأ

        ١٣٩  ١٥٤٢٣,٠٠  اموع

        ١٣٨  ٥٢٥,٧٢٧  اموع المعدل 

 لدرجات تحصيل عينة الدراسة ) Anacova( يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب  ) ١٠(  جدول 
   عند مستوى التطبيق

 حـصائياً إيمة دالة   وهي ق ) ٦٦,٦١( المحسوبة  " ف" يتضح أن قيمة     ) ١٠ (من خلال نتائج الجدول     
شـبه  للفرق بين التحصيل البعدي للمجمـوعتين       )  ١٣٦ ،   ١( ودرجتي حرية    ) ٠,٠٥( عند مستوى   

لمعرفة اتجاه الفرق بـين     )  ٩( التجريبية والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية ، وبالرجوع إلى الجدول رقم            
ة في الإختبار التحصيلي  القبلي عند مستوى        مجموعتي الدراسة نجد أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريب       

نمـا  بي ) ١١,٤١( ختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلـغ         وفي الا   ) ٦,٢٣( التطبيق قد بلغ    
وفي )  ٦,٧٤( ختبار التحصيلي القبلي عند مستوى التطبيق على متوسط         حصلت اموعة الضابطة في الا    

وبذلك يظهـر تفـوق واضـح        )  ٩,٢٥(  لمستوى بلغ المتوسط    ختبار التحصيلي البعدي عند نفس ا     الا
وملموس في الإختبار التحصيلي البعدي لصالح اموعة التجريبية وهذا يدل على أثر الأنشطة الإثرائيـة في                
تحصيل تلميذات اموعة التجريبية والذي يظهر في محاولة التلميذة تطبيق المبادي التي تعلمتها مـن تلـك                 

  .ار الوسائل المناسبة في المواقف الجديدة عميم الاستنتاجات واختيالانشطة وت
  
  
  



    ١١٤

  :ول وتم قبول الفرض البديل لتكون النتيجة كالتالي جة رفضت الباحثة الفرض الصفري الأوفقاً لهذه النتي
بـين متوسـط    في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التطبيق         توجد فروق دالة احصائياً     "

  "التجريبية والضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبيةشبه  اموعتين درجات
  :الفرض الثاني 

 في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التحليل بين متوسط           لاتوجد فروق دالة احصائياً   " 
   "الضابطة بعد ضبط التحصيل القبليبية وشبه التجريتين درجات اموع

ختبار صحة الفرض الصفري الثاني تم إجراء تحليل التباين المصاحب لدرجات التحـصيل البعـدي               لا
 ) ١١( للمفاهيم العلمية عند مستوى التحليل موعتي الدراسة وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي والجدول      

  .يوضح النتائج التي تم الحصول عليها 

  مستوى الدلاله   قيمة  ف  متوسط المربعات   ريةدرجة الح  مجموع المربعات   مصدر التباين 

  ٠,٠٠٠  ٢٥,٥٥٠  ٨٧,٨٢٨  ٢  ١٧٥,٦٥٧  النموذج المعدل 

  ٠,٠٠٠  ١٦٢,٩٣١  ٥٦٠,٠٨٤  ١  ٥٦٠,٠٨٤  التقاطع 

  ٠,٠٠٠  ٢١,٨٠٣  ٧٤,٩٤٨  ١  ٧٤,٩٤٨  المتغير المصاحب 

  ٠,٠٠٠  ٣٤,٧٧١  ١١٩,٥٢٩  ١  ١١٩,٥٢٩  الأثر التجريبي

      ٣,٤٣٨  ١٣٦  ٤٦٧,٥٠٩  الخطأ

        ١٣٩  ١٨١٩٦,٠٠  اموع

        ١٣٨  ٦٤٣,١٦٥  اموع المعدل 

 لدرجات تحصيل عينة الدراسة ) Anacova( يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب  ) ١١(  جدول 
  عند مستوى التحليل

وهي قيمة دالة احصائيا    ) ٣٤,٧٧١( المحسوبة  " ف" يتضح أن قيمة     ) ١١ (من خلال نتائج الجدول     
شـبه  للفرق بين التحصيل البعدي للمجمـوعتين       )  ١٣٦ ،   ١( ودرجتي حرية    ) ٠,٠٥( عند مستوى   

لمعرفة اتجاه الفرق بـين     )  ٩( التجريبية والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية ، وبالرجوع إلى الجدول رقم            
لي عند مستوى   ختبار التحصيلي  القب   موعة التجريبة في الا   مجموعتي الدراسة نجد أن المتوسط الحسابي للمج      

نمـا  بي ) ١٢,٠٧( ختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلـغ         وفي الا   ) ٦,٦٨( التحليل قد بلغ    
وفي  ) ٧,٠٦( ختبار التحصيلي القبلي عند مستوى التطبيق على متوسط         حصلت اموعة الضابطة في الا    

ذلك يظهر تفـوق واضـح      وب)    ١٠,٣٧( الإختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلغ المتوسط         
ختبار التحصيلي البعدي لصالح اموعة التجريبية وهذا يدل على أثر الأنشطة الإثرائيـة في              وملموس في الا  

نشطة إلى عناصرها المكونة لهـا وعقـد        تحصيل تلميذات اموعة التجريبية والذي يظهر في تحليل هذه الأ         



    ١١٥

 وفقاً لهذه النتيجة رفضت      في كل نشاط   يئيات واكتشاف التنظيم  مقارنات بينها وتمييز الحقائق وإدراك الجز     
  :الباحثة الفرض الصفري الثاني وتم قبول الفرض البديل لتكون النتيجة كالتالي 

بـين متوسـط   في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التحليل     توجد فروق دالة احصائياً     "
  "طة بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبية التجريبية والضابشبه درجات اموعتين 

  
  :الفرض الثالث 

لاتوجد فروق دالة احصائيا في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التركيب بين متوسط              " 
  "شبه التجريبية والضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي تين درجات اموع

الث تم إجراء تحليل التباين المصاحب لدرجات التحصيل البعـدي  ختبار صحة الفرض الصفري الث  لا
 ١٢( للمفاهيم العلمية عند مستوى التركيب موعتي الدراسة وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي والجدول              

  .يوضح النتائج التي تم الحصول عليها ) 

 ستوى الدلاله م  قيمة  ف  متوسط المربعات  درجة الحرية  مجموع المربعات   مصدر التباين 

  ٠,٠٠٠  ٨٢,٨٨٦  ٢٢١,٢٩٢  ٢  ٤٤٢,٥٨٥ النموذج المعدل 

  ٠,٠٠٠  ٢٣٥,٢٦١  ٦٢٨,١١٠  ١  ٦٢٨,١١٠  التقاطع 

  ٠,٠٠٠  ١٤,٠٠٦  ٣٧,٣٩٤  ١  ٣٧,٣٩٤ المتغير المصاحب 

  ٠,٠٠٠  ١٢٥,٧٠٣  ٣٣٥,٦٠٧  ١  ٣٣٥,٦٠٧  الأثر التجريبي

      ٢,٦٧٠  ١٣٦  ٣٦٣,٠٩٨  الخطأ

        ١٣٩  ١٠٢٥٤,٠٠  اموع

١٣٨  ٨٠٥,٦٨٣  موع المعدل ا        

 لدرجات تحصيل عينة الدراسة ) Anacova( يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب  ) ١٢(  جدول 
  عند مستوى التركيب

وهي قيمـة دالـة     ) ١٢٥,٧٠٣( المحسوبة  " ف" يتضح أن قيمة     ) ١٢ (من خلال نتائج الجدول     
للفرق بين التحصيل البعدي للمجمـوعتين      )  ١٣٦ ،   ١( ودرجتي حرية    ) ٠,٠٥( احصائيا عند مستوى    

لمعرفة اتجاه الفـرق    )  ٩( التجريبية والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية ، وبالرجوع إلى الجدول رقم            شبه  
ختبار التحصيلي  القبلـي عنـد       ية في الا  بين مجموعتي الدراسة نجد أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريب        

 ) ٩,٩٢( ختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلـغ         وفي الا   ) ٤,٦٥ ( التركيب قد بلغ  مستوى  
 ) ٤,٠٠( تطبيق على متوسط    ختبار التحصيلي القبلي عند مستوى ال     نما حصلت اموعة الضابطة في الا     بي

وبذلك يظهر تفوق واضـح       )  ٦,٥٠( ختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلغ المتوسط         وفي الا 
س في الإختبار التحصيلي البعدي لصالح اموعة التجريبية وهذا يدل على أثر الأنشطة الإثرائيـة في                وملمو



    ١١٦

تحصيل تلميذات اموعة التجريبية والذي يظهر في قدرة التلميذة على تركيب خطوات تنفيذ الأنشطة في               
بول الفرض البـديل لتكـون   وفقاً لهذه النتيجة رفضت الباحثة الفرض الصفري الثالث وتم ق،  قالب جديد   

  :النتيجة كالتالي 
بين متوسـط   في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التركيب         توجد فروق دالة احصائياً     "

  "التجريبية والضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبية شبه درجات اموعتين 
  

  :الفرض الرابع 
        ة احصائيا في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند المستويات المعرفيـة الـثلاث       لاتوجد فروق دال  " 
 شبه التجريبية والـضابطة بعـد       تين بين متوسط درجات اموع    معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب      ( 

  "ضبط التحصيل القبلي 
 لدرجات التحصيل البعـدي     ختبار صحة الفرض الصفري الرابع تم إجراء تحليل التباين المصاحب         لا

 مـوعتي الدراسـة     معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب      ( للمفاهيم العلمية عند المستويات المعرفية الثلاث       
  .يوضح النتائج التي تم الحصول عليها  ) ١٣( وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي والجدول 

  مستوى الدلاله   قيمة  ف  عات متوسط المرب  درجة الحرية  مجموع المربعات   مصدر التباين 

  ٠,٠٠٠  ١٦٨,٠٧٣  ١٢٥٥,٠٥٦  ٢  ٢٥١٠,١١٣  النموذج المعدل 

  ٠,٠٠٠  ٧٠,٤٧٤  ٥٢٦,٢٥٣  ١  ٥٢٦,٢٥٣  التقاطع 

  ٠,٠٠٠  ٨٥,٠٥٩  ٦٣٥,١٦٥  ١  ٦٣٥,١٦٥  المتغير المصاحب 

  ٠,٠٠٠  ٢٤٩,١٠٤  ١٨٦٠,١٣٧  ١  ١٨٦٠,١٣٧  الأثر التجريبي

      ٧,٤٦٧  ١٣٦  ١٠١٥,٥٥٦  الخطأ

        ١٣٩  ١٢٧٥٤٨,٠٠  اموع

        ١٣٨  ٣٥٢٥,٦٦٩  اموع المعدل 

 لدرجات تحصيل عينة الدراسة )  Anacova( يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب  ) ١٣(  جدول 
  معاً )التطبيق ، التحليل ، التركيب ( عند  المستويات المعرفية الثلاث 

وهي قيمـة دالـة     ) ٢٤٩,١٠٤( بة  المحسو" ف" يتضح أن قيمة    ) ١٣( من خلال نتائج الجدول     
للفرق بين التحصيل البعدي للمجمـوعتين      )  ١٣٦ ،   ١( ودرجتي حرية    ) ٠,٠٥( احصائيا عند مستوى    

لمعرفة اتجاه الفـرق     ) ٩ (التجريبية والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية ، وبالرجوع إلى الجدول رقم            شبه  
ختبار التحصيلي  القبلـي عنـد        للمجموعة التجريبة في الا    الحسابيبين مجموعتي الدراسة نجد أن المتوسط       

ختبـار  وفي الا  ) ١٧,٥٩(  قـد بلـغ      معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب      ( المستويات المعرفية الثلاث    
ختبـار  نما حصلت اموعـة الـضابطة في الا       بي ) ٣٣,٤٦( التحصيلي البعدي عند نفس المستويات بلغ       
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ختبار التحصيلي البعدي عند نفس     وفي الا  ) ١٧,٥٦( طبيق على متوسط    ستوى الت التحصيلي القبلي عند م   
وبذلك يظهر تفوق واضح وملموس في الإختبار التحصيلي البعدي          )  ٢٦,١٢(  المستويات بلغ المتوسط    

والذي لصالح اموعة التجريبية وهذا يدل على أثر الأنشطة الإثرائية في تحصيل تلميذات اموعة التجريبية               
يظهر في قدرة التلميذة على تطبيق مايمكن تطبيقه ومحاولة تحليلها إلى عناصرها وعقد مقارنات بينها ومن ثم                 
تركيب هذه الأنشطة في قالب جديد مما يمكنها من كتابة بحث أو موضوع انـشائي متـرابط أو ابتـداع                    

 تعديل أفكار خاطئة وفقـاً لهـذه        تصميم متناسق أو ابتكار جهاز مفيد أو اقتراح خطة أو تأليف قصة أو            
  :النتيجة رفضت الباحثة الفرض الصفري الرابع وتم قبول الفرض البديل لتكون النتيجة كالتالي 

       في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند المـستويات المعرفيـة الـثلاث            توجد فروق دالة احصائياً     "
التجريبية والـضابطة بعـد     شبه  توسط درجات اموعتين    بين م  معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب      ( 

  "ضبط التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبية 
  

  :تفسير نتائج الدراسة الحالية ومقارنتها بنتائج الدراسات السابقة 
اللاتي درسن موضوعات وحدة الطاقة باسـتخدام       ( أثبتت النتائج تفوق تلميذات اموعة التجريبية       

اللاتي درسن الموضوعات نفسها باستخدام الطريقة      ( على أقران في اموعة الضابطة      ) نشطة الإثرائية   الأ
التطبيـق ، التحليـل ،      ( دي عند المستويات المعرفية الثلاث      في متوسط درجات التحصيل البع    ) ية  التقليد

وتعزى نتيجة  ) ٠,٠٥( لة  وعند كل  مستوى على حدا ، تفوقا دالا احصائيا عند مستوى دلا            ) التركيب  
نشطة الإثرائية في تدريس التلميـذات الموهوبـات في         تفوق تلميذات اموعة التجريبة إلى أن استخدام الأ       

وذلـك  لكـل تلميـذة     مقرر العلوم بالصف السادس الإبتدائي قد أدى إلى رفع مستوى التحصيل المعرفي             
ب التعلم وربط المعرفة التي تحصل عليها بـالتطبيق         نشطة على توسيع وتعميق فهمها لجوان     لإعتماد هذه الا  

  .علم تالعملي في حياا اليومية مما كان لها أثر فعال في جذب انتباهها واثارة الدافعية وحثها على ال
بضرورة إجراء دراسات لتوفير أفضل     وقد جاءت هذه النتائج لتؤكد ماتوصلت إليه الدراسات السابقة          

(  والفخـرو )م١٩٩٧(  والنافع )م١٩٩٣( الغامدي دراسة : الموهبة ومن هذه الدراسات    الطرق والأساليب لرعاية    

كمـا  . )م٢٠٠٢(  والعمر   )م٢٠٠٠( وزبيدة محمد    )م٢٠٠٠( ولطيفة المنقور    )م٢٠٠٠( والتمار   )م٢٠٠٠( والحصيني   )م١٩٩٨
ختيـار المرحلـة    نادت بعض الدراسات بضرورة الكشف المبكر عن الموهبة وهذا ماقامت الباحثة به في ا             

 )م١٩٩٨( دراسة يحي   : الإبتدائية للكشف عن الموهبة وأكدت نتائج الدراسة أهمية ذلك ومن هذه الدراسات             
كما اتفقت هذه الدراسة مع توصـيات المـؤتمر          . )م٢٠٠٢( وآمنة بنجر    )م٢٠٠٠( والحربي   )م١٩٩٩(وآمال محمد   

 )م٢٠٠٠(ر العلمي الثاني لرعاية الموهـوبين والمتفـوقين          المقام بدولة مصر ، والمؤتم     )م٢٠٠٠(القومي للموهوبين   
والمقام في الأردن ، الذين أوصيا بضرورة الكشف عن الموهبة ومتابعة ذلك من خلال تطوير برامج خاصة                 

 بـضرورة التحـرر مـن اسـتخدام         )م٢٠٠١(واتقفت نتائج هذه الدراسة أيضاً مع دراسة سيد         . لرعايتهم  



    ١١٨

 الموهبة  وأن يتم الإعتماد على الأنشطة العملية التي تـصف سـلوك الموهبـة                الإختبارات في الكشف عن   
: كما عززت الدراسة الحالية ماتوصلت إليـه الدراسـات الـسابقة            . وتحدث في مواقف الأداء الطبيعية      

 بزيادة التحصيل الدراسي لتلميذات الأنشطة الإثرائيـة        )م٢٠٠٤( وحنان آل عامر   )م٢٠٠٠(كدراسة زبيدة محمد    
هذا مما يؤكد ويثبت أن استخدام الأنشطة الإثرائية في التـدريس للتلميـذات             مقارنة بالطرقة التقليدية ، و    

  .ثراء الموقف التربوي بيسر وسهولةإالموهوبات في العلوم دور فعال في تحصيل المفاهيم العلمية مما يعمل على 
  


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    ١٢٠

لتوصـيات  تي تم الوصـول إليهـا ومـن ثم ا         يتناول هذا الفصل ملخصا للبحث فضلا عن النتائج ال        
فادة منها في التدريس وبالتالي الكشف عن الموهوبات وفي مايلي توضيح ذلـك             والمقترحات التي يمكن الا   

  :بالتفصيل 

  ملخص البحث : أولا 
 ة التعويضي ة واستخدام الأجهزة   الوراثي ة والأقمارالصناعية والهندسة  ليإن التقدم المذهل في الحاسبات الآ     

ع إبـدا في جسم الانسان والعلوم الطبية والعسكرية ووسائل النقل والاتصال والانترنت وغيرها هي نتاج              
يأتون إلى  أبناؤنا  ف.فكارهم  أذهلوا العالم ب  أتحت لهم المختبرات وحقول التجارب فانجزوا و      الموهوبين الذين فُ  

ة القصوى مما وهبهم االله وذلك بتهيئة       ستفاد ومن واجبنا أن نساعدهم على الا      قدرات فطرية العالم مزودين ب  
  .البيئة المناسبة التي تشجع الأطفال على مالديهم من مقدرات كامنة عالية 

ساليب عملية تعتمد على الأنـشطة للكـشف عـن          أنظار العالم تتجه الآن إلى      أذا بدأت   ونتيجة له 
 للنقد  نظرا   في الكشف عن الموهبة   اختبارات الذكاء والتحصيل والإبداع     على  عتماد   بدلاً من الا   الموهوبين
ثر استخدام الأنشطة الإثرائيـة في تحـصيل        ألكشف عن    ل بحث ال اأتي هذ يلذا  . الذي تعرضت له     الشديد

  .المفاهيم العلمية للتلميذات الموهوبات 
الإثرائيـة في   ما أثر استخدام الأنـشطة : (  في السؤال الرئيسي التالي بحثمما سبق تمثلت مشكلة ال

  . )  ؟ المفاهيم العلمية لدى التلميذات الموهوبات في العلوم بالصف السادس الإبتدائيتحصيل
جر من خلال استعراض الباحثة لبعض الدراسات العربية والأجنبية في مجال الموهبة لاحظت أنه لم ت              و  

العلوم بالـصف  نشطة الإثرائية للموهوبات في هتم بإعداد الأبحث يأي ) في حدود علم الباحثة  ( حتى الآن   
لذا كان لابد    .السدس الإبتدائي بطريقة ريترولي وبما يتناسب مع البيئة التعليمية في المملكة العربية السعودية            

هدف إلى معرفة أثر استخدام الأنشطة الإثرائية في تحصيل المفاهيم العلمية           ي ذي الحالي وال  بحثمن تطبيق ال  
هدف إلى الكشف عن التلميـذات      يبتدائي ، كما     السادس الا  هوبات في العلوم بالصف   لدى التلميذات المو  

  .الموهوبات في العلوم من خلال التدريس بالأنشطة الإثرائية 
  : وأهدافه تمكنت الباحثة من صياغة أربع فروض صفرية تتلخص في مايلي بحثوفي ضوء مشكلة ال

عنـد المـستويات المعرفيـة       في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية       حصائياًإلاتوجد فروق دالة    " 
وعند كل مستوى على حدا بين متوسط درجات اموعة          معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب    ( الثلاث  

  " .شبه التجريبية واموعة الضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي 
لى جراء دراسة شبه تجريبية ع    إعن طريق    ) ٠,٠٥(  عند مستوى دلالة     بحثوقد تم  اختبار فروض ال     

      تلميذة منهن اموعـة الـضابطة و       ) ٦٨( تلميذة في مدرستي التطبيق ، تمثل        ) ١٣٩( عينة مكونة من    
تلميذة تمثل اموعة التجريبية ، ولقياس تحصيل المفاهيم العلمية تم اختيار وحدة الطاقة من منـهج                 ) ٧١( 
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ية لتدريس وحدة الطاقة للمجموعة التجريبية      العلوم للصف السادس الإبتدائي ثم أعدت الباحثة أنشطة إثرائ        
  .ثم أُعد اختبار تحصيلي تم إيجاد صدقه وثباته وطبق على عينة الدراسة 

  :وبعد معالجة نتائج الإختبار التحصيلي تم التوصل إلى النتائج التالية 
 متوسط  بينفي التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التطبيق         حصائياً  إتوجد فروق دالة     -١

 .درجات اموعتين التجريبية والضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبية 
بين متوسط  في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التحليل         حصائياً  إ توجد فروق دالة     -٢

  .عة شبة التجريبية درجات اموعتين التجريبية والضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح امو
بين متوسط في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى التركيب حصائياً توجد فروق دالة إ  -٣

 .درجات اموعتين التجريبية والضابطة بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبية 
( عند المستويات المعرفية الثلاث       في التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية      حصائياً  إ توجد فروق دالة     -٤

بين متوسط درجات اموعتين التجريبية والضابطة بعد ضبط         معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب      
  .التحصيل القبلي لصالح اموعة شبة التجريبية 

مما سبق يتضح أثر التدريس بالأنشطة الإثرائية في رفع التحصيل الدراسي للمفـاهيم العلميـة لـدى                 
 عنـد    احـصائياً  التلميذات الموهوبات في العلوم بالصف السادس الإبتدائي ، وقد كان هذا التفـوق دالاً             

وعند كـل    معاً) التطبيق ، التحليل ، التركيب      ( عند المستويات المعرفية الثلاث      ) ٠,٠٥( مستوى دلالة   
  . مستوى على حدا

  

  :التوصيات : ثانيا 
نشطة الإثرائيـة في تحـصيل      الي من أن هناك أثر لإستخدام الأ      ث الح أسفرت عنه نتائج البح    على ضوء ما  

بتدائي وعليه فإن الباحثة توصي بما      هوبات في العلوم بالصف السادس الا     المفاهيم العلمية لدى التلميذات المو    
  :يلي 
لرعايـة  أبنائنـا في ا   تعتبر رعاية الموهوبين في مجتمعنا في مراحلها الأولى وتجسيداً لحق هذه الفئة مـن                .١

  :ن ينصب على أفإن التركيز في المستقبل القريب ينبغي ؛ هتمام والا
 بـالموهوبين  ةثرائية ريثما تكتمل آلية توجيه رعاية خاصة الإنشطاختصار الوقت بالبدء في تنفيذ الأ    -أ

  .ضافية لإشباع حاجات الموهوبين إثراء المناهج المدرسية بمواد بإوذلك 
 في  ةمكانـات الموجـود   ة وذلك بالإستفاده من الإ     وخدمات غير عادي   ةوعتوفير فرص تعليمية متن    -ب

 ةالمكتبات المدرسـي  وذلك بتزويد   المدرسة من مكتبات ومعامل وغرف الهوايات لخدمة الموهوبين         
بتجهيز المعامل ودعمهـا بالوسـائل       والاهتمام   حدث الكتب والمراجع وتقنيات البحث المتطورة     أب



    ١٢٢

لية خاصة  كثر فاع أنشطة والتجارب بشكل    ة لإجراء الأ  دوات اللازم  والأ ثة الحدي ةجهزة والأ التعليمي
  .في المرحلة الابتدائية 

 داء في الاختبار والذي يعتمد غالباً      من الإعتماد على الأ    كثر تحرراً أالاهتمام بتقييم التلاميذ بشكل     - ج
  . على الحفظ والتذكر 

 حاليا والذي يعتمد على اختبارات الذكاء والتحصيل        ادة النظر في نظام اختيار الموهوبين المطبق       إع -د
وتحـدث في   عتماد على الأنشطة العملية التي تصف سلوك الموهبـة          والاوالتحرر تدريجيا منهما    
  .مواقف الأداء الطبيعية 

 .يجاد نوع من المرونة في النظام التعليمي في القبول المبكر والتسريع  إ-هـ 
مين والمعلمات لتدريبهم على استخدام الأنـشطة الإثرائيـة في اطـار    قامة دورات تدريبية للمعل إ -و

  .استراتيجيات تدريس تنمية التفكير المختلفة ومساهمة القطاع الخاص في ذلك 
  .جتماعية حة وممارسة الأنشطة الثقافية والافترات كافية أثناء اليوم الدراسي للرا توفير -ز

علاميين لمساندة هـذه الفئـة      ر ثقافة الموهوب ودعوة الإ     في نش  علاميه تساهم إسيس منظومه   أت -ح  
سيس موقع متميز للموهـوبين علـى       أوت ، أو اقر أ للموهوبين مشاه لقناة المناهج      ةوتخصيص قنا 

  .الشبكة العنكبوتية 
نشاء غرف لمصادر التعلم في كل مدرسة عادية لتكون بمثابة مركز لتنمية المواهب المختلفـه وتـضم                 إ .٢

 .ه كل ركن منها يلبي احتياجات مجال معين من مجالات الموهبه ركان مختلفأ
 المختلفة والتعرف على الخطوات     إلى كيفية اختراع الأجهزة    التي تشير    ةتدريس بعض المقررات الاضافي    .٣

  .لى اختراعه إالتي اتبعها المخترع حتى توصل 
رنت لتطوير العمليـة     والإنت تصال الحديثة كالحاسب الآلي   ضرورة الاستفادة من مكتسبات تقنيات الا      .٤

 .هتمام بتنمية التفكير لدى الموهوبين التعليمية للا
 .قسام جديدة في كل جامعه او كلية تعنى بتخريج المعلم المتخصص في مجال رعاية الموهوبين أافتتاح  .٥
ت علمات بما يتمشى مع التطورا    عداد الم إعادة النظر بصفة دورية في مقررات ومناهج كليات ومعاهد          إ .٦

 تجاهات الحديثة في التربية خاصة بعد مشروع الدمج الشامل لأصحاب الفئات الخاصةوالا
ضرورة تمشي المناهج الدراسية من حيث محتواها مع مستويات التلاميذ العقلية وميولهم واهتمـامهم               .٧

رب وتدريب التلاميذ من خلال هذه المناهج على الملاحظة العلمية الدقيقة والتجريب وتعميم التجـا             
 .وجمع الحقائق والمعلومات 

نما استخدام المفاهيم والمهارات التي اكتسبوها      إجل الفهم وليس الحفظ و    أن يكون هدف التعليم من      أ .٨
  .نجاز مشاريع جديدة أو لإفي المدرسة لحل مشاكل جديدة 

  



    ١٢٣

  :المقترحات : ثالثا 
  :ات التالية بناءً على ماتوصلت إليه الباحثة من نتائج أمكن التوصل إلى المقترح

نشطة الإثرائية على الموهوبات بمرحلة التعليم الإبتـدائي        سة نمائية طولية لأثر استخدام الأ     جراء درا إ -١
   .لتأكيد صدق نتائج الدراسة الحالية 

 . جراء دراسة طولية مفصلة لدراسة مدى استمرارية الموهبة في مرحلة الطفولة حتى الرشد إ -٢
لى طبيعة انجازات الموهوبين والعمليات والظروف الـتي أدت إلى ارتقـاء            جراء دراسة للتعرف ع   إ -٣

  .المواهب وتقدمها لديهم
 .عتماد عليها في تقدير نواتج التلاميذ لمعايير التي يمكن استخدامها والاجراء دراسة لتحديد اإ -٤ 
  . لمعلم الموهوبين ة للكفاءات اللازمة مرجعيةجراء دراسة لتحديد قائمإ -٥
إعـداد  عداد دليل لمعلمي العلوم بالمرحلة الابتدائية حول كيفيـة          إجراء دراسة تستهدف    إ -٦

  .ثرائية للكشف عن الموهوبين وتنفيذ الأنشطة الإ
 إجراء دراسة لإقتراح مشروع خاص بكيفية تضمين الأنشطة الإثرائية في هـذا البحـث               -٧

  .بمحتوى مقررات العلوم للصف السادس الإبتدائي 
  .دراسة لقياس أثر استخدام الأنشطة الإثرائية في مجال رعاية الموهوبين والمعاقين  إجراء -٨

  




    ١٢٤
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    ١٢٧

زيز للعلوم والتقنيـة ،     مدينة الملك عبدالع  . البرنامج الإثرائي في الرياضيات      )م١٩٩٧ (.الحازمي ، مطلق طلق      .٣٠
 .الرياض 

مكتبة الانجلـو   ،  القاهره   .تنمية الابداع في مراحل الطفولةالمختلفة       ) م ٢٠٠٠( .مجدي  عبدالكريم    ، حبيب   .٣١
   . ١ط، المصرية 

الفروق في أنماط التعلم والتفكير المرتبطة بنشاط النصفين الكرويين للمـخ            )م٢٠٠٠( .الحربي ، فهد سليمان      .٣٢
 .رسالة ماجستير ، جامعة الملك سعود  . ين وغير الموهوبين لدى الموهوب

   . ١ط، دار الشروق ،  رام االله .نظريات وبرامج في تربية المتميزين والموهوبين  ) م١٩٩٩ (.انيس ، الحروب  .٣٣
كفايات المشرف التربوي المستقبلية لتلبية حاجات الطلاب المتفوقين  )م٢٠٠٠( .الحصيني ، محمد علي محمد  .٣٤

  . رسالة ماجستير ، جامعة الخليج العربي .ليا والموهوبين في المملكة العربية السعودية عق
 مطابع التقنيـة    .نظام وسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية         ) م ١٩٩٦( .سليمان عبد الرحمن    ، الحقيل   .٣٥

   .٦ط، الرياض ، للاوفست 
 ٦٩العدد  .  الة التربوية    .ربية الابداع ورعاية التفوق   دور المدرسة الحديثةفي ت    )م ٢٠٠٣( .حنورة ، مصري     .٣٦
  .ديسمبر. 
 ، ١ط،  مكتبـة الفـلاح      .ه  ع تجارب عالمية في تربية الابداع وتـشجي       )م ١٩٩٩( .محمد حبيب   ، الحوراني   .٣٧

  .الكويت
تعاونين  تقويم برامج مراكز الموهوبين من وجهة نظر المشرفين والمعلمين الم)م٢٠٠٢( .الخالدي ، عادي كريم  .٣٨

  . رسالة ماجستير، جامعة أم القرى.والمختصين 
فاعلية استخدام بعض الأنشطة الإثرائية في تـدريس الرياضـيات علـى             )م٢٠٠٠( .الخضر ، نوال سلطان      .٣٩

 رسالة ماجستير غير    .التحصيل الدراسي والتفكير الإبتكاري لدى تلميذات الصف الول المتوسط بمنطقة القصيم            
 . تربية للبنات ببريدة  منشورة ، كلية ال

المؤتمر العلمي العربي الثاني     .  استراتيجية مقترحة لرعاية الموهبة والإبداع     )م٢٠٠٠( .الخطيب ، عامل يوسف      .٤٠
 .ة الموهوبين والمتفوقين ، عمانلرعاي

 ١٤٤١٧ ( العدد،  جريدة المدينه    . ليس بالتعليم وحده نكتشف الموهوبين     ) م ٢٠٠٢( .محمد صالح   ، الداؤود   .٤١
  . اكتوبر١٢ ، ٦٨السنه ) 
 دار وائل   . سيكلوجية رعاية الموهوبين المتميزين وذوي الحاجات الخاصه       ) م ٢٠٠٥( .صالح حسن   ، الداهري   .٤٢
  .عمان  ، ١ط، 
حجازي ، رضا محمـود     . القفاص ، وليد    . رفاعي، عقيل   . حسين ، عادل أحمد     .درويش ، هاني محمد رشاد       .٤٣

 . أبريل١٠-٩ المؤتمر القومي للموهوبين ، القاهرة ،.  هوبين ورعايتهماكتشاف المو )م ٢٠٠٠( .السيد



    ١٢٨

دينـا  ، ثائر حـسين    ،  ترجمة ناديا السرور     . برنامج الكورت لتعليم التفكير    ) م ١٩٩٨. (ادوارد  ، دي بونو    .٤٤
  .، عمان ، دار الفكر ،  ) ٦-١( الاجزاء ، فيضي 

 ترجمة بـشير    . موهوبون ولكن في خطر    ) م ١٩٩٩( .ماري جين   ، ريغز  . لورين  ، منس  . كاثي  ، ديكسون     .٤٥
  . ١ط ، الرياض ، دار المعرفة ، وي العيس

مدى تأثير البرنامج الإثرائي للمتفوقين في الرياضـيات علـى           )م٢٠٠٠( .رياض ، آمال    . رمضان ، خيرية     .٤٦
، ) ٦٣(تدريس ، العـدد      دراسات في المناهج وطرق ال     .تحصيلهم الدراسي بنهاية المرحلة المتوسطة بدولة الكويت        

 .القاهرة 
مدى فاعلية البرنامج الإثرائي في الرياضيات للمتفوقين علـى          )م١٩٩٧( .رياض ، آمال    . رمضان ، خيرية     .٤٧

 .، أسيوط ) ١٣( مجلة كلية التربية ، العدد .التحصيل الدراسي للصف الأول المتوسط بدولة الكويت 
 إثرائي قائم على المنهج للإكتشاف المبكر للموهبة لدى تصميم نموذج )م٢٠٠٠( .رمضان ، محمد متولي  .٤٨

  . المؤتمر العلمي العربي الثاني لرعاية الموهوبين والمتفوقين ، عمان . أطفال ماقبل المدرسة
  للكشف  GIFTتطوير صورة أردنية معدلة من مقياس  )م٢٠٠٠( .السرور ، ناديا .  الروسان ، فاروق  .٤٩

  .١ط، عمان ، دار الفكر .  الخاصه   دراسات وبحوث في التربية.لإبتدائية عن الموهوبين في المرحلة ا
 ١٠-٩  المؤتمر القومي للموهوبين ، القاهرة ،      . كيفية تنمية المواهب لدى الأطفال       )م٢٠٠٠( .زعلوك ، ملك     .٥٠

 .أبريل 
  .توبر  اك١٧،  مجلة الاربعاء .دور الاعلام في ابراز الموهوبين  ) م٢٠٠١( .احمد ، الزهراني  .٥١
أساليب مقترحة للتعرف على موهوب التربية الفنية بالمرحلة  )م٢٠٠١( .الزهراني ، محسن جابر عواض  .٥٢

 . رسالة ماجستير ، جامعة أم القرى . الثانوية
الحلقة التعريفية بخطة الكشف عن الموهوبات  باستخدام نموذج ترشيح مؤسسة الملـك              . فاطمه    ،   السحيم .٥٣

  .الرياض ،  رعاية الموهوبات ادارة.  هـ١٤٢٣/هـ ١٤٢٢ية الموهوبين لعام عبدالعزيز ورجاله لرعا
 .  ١ط،الاردن ،  دار الفكر . مدخل الى تربية المتميزين والموهوبين ) م١٩٩٨( .ناديا هايل ، السرور  .٥٤
  . ٢ط، الاردن ،  دار الفكر . مدخل الى تربية المتميزين والموهوبين )م٢٠٠٠( .ناديا هايل ، السرور  .٥٥
  . عمان ، دار الفكر . والموهوبين مفاهيم وبرامج عالمية في تربية المتميزين )م٢٠٠٠( .السرور ، ناديا هايل  .٥٦
المؤتمر .  دور مركز سوزان مبارك الإستكشافي للعلوم في اكتشاف وإفراز المواهب          )م٢٠٠٠( .سعيد ، سامح     .٥٧

 . أبريل ١٠-٩ القومي للموهوبين ، القاهرة ،
 . الأنشطة الإثرائية وأثرها على تدريس الرياضيات بالمرحلـة الإعداديـة          )م٢٠٠١( .د  السعيد، رضا مسع   .٥٨

 .الس العلى للجامعات ، اللجنة العلمية الدائمة للتربية وعلم النفس ، القاهرة 
  .١ط، عمان ، ار اليازوري العلمية  د. الموهبه والتفوق) م٢٠٠٢(. سمير ، ابومغلي . عبد الحافظ ، سلامه  .٥٩
  . العدد السابع ،  موهبه .في اليابان التربية من اجل الابداع ) م٢٠٠٣( .فاطمة، سلمي ال .٦٠



    ١٢٩

،  الرياض   .استرايجيات لتعليم الموهوبين وتنمية الابداع      : عقول المستقبل    ) م ١٩٩٩ (.على السيد   ، سليمان   .٦١
  . مكتبة الصفحات الذهبيه 

  .الرياض، ر الطلائع  دا. الطفل الموهوب  ) م١٩٩٧( .محمد عادل ، سليمان  .٦٢
الرياض ، الملتقى الأول لمؤسسات رعاية . تجارب عالمية حديثة في رعاية الموهوبين  )م٢٠٠١( .سليمان ، علي  .٦٣

  .الموهوبين بدول الخليج العربية 
 الورشة الإقليمية حول تعليم .تجربة الأونروا لمشروع الموهوبين في الأردن  )م١٩٩٦( .السمرة ، هديل  .٦٤

  . ، عمان الموهوبين
اكاديمية التربية  ،  ترجمة محي الدين حميدي      .صقل المواهب    ) م ٢٠٠٢( ،باميلا  ، ايسبلاند  . جاكلين  ، سوندرز   .٦٥

   .١ط، الرياض ، الخاصه 
مدى فعالية تقييم الأداء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لجـاردنر في            )م٢٠٠١( .سيد ، إمام مصطفى      .٦٦

 .رسالة ماجستير ، جامعة أسيوط . ذ المرحلة الإبتدائية اكتشاف الموهوبين من تلامي
، القـاهره   ، انية   الدرا المصرية اللبن   .ساسيات التدريس الفعال في العالم العربي       أ ) م ١٩٩٧( .حسن  ، شحاته   .٦٧
  .٣ط
تربية الأطفال المتفوقين والموهوبين في  )م١٩٩٩( .السرطاوي ، زيدان أحمد . الشخص ، عبدالعزيز السيد  .٦٨
  . العين ، دار الكتاب الجامعي .دارس العادية الم
دراسة وصفية لتحديد معوقات رعايـة الموهـوبين في المـدارس     )م٢٠٠٢( .الشرفي ، عبدالرحمن محمد علي       .٦٩

 رسـالة ماجـستير ،      .الإبتدائية المنفذة لبرامج رعاية الموهوبين بمدينة الطائف من وجهة نظر المعلمين والمشرفين             
 .جامعة أم القرى

مراجعة لبعض الأدبيات الدولية المتعلقة بتطوير مناهج العلـوم للطلبـة            )م٢٠٠١( .شكاخوة ، محمد سامي      .٧٠
  .عمان ، كانون الأول. ) مرحلة التعليم الساسي ( الموهوبين 

 رسالة .إسهامات الإدارة المدرسية في إكتشاف ورعاية الطلاب الموهوبين  )م٢٠٠١( .الشهراني ، فيصل محمد  .٧١
  . ، جامعة أم القرىماجستير

  . الطائف . تخطيط لبرامج تربية الموهوبين) م٢٠٠٣( .سالم سعيد ، الشهري  .٧٢
دار الفكر  ، اطفال عند القمة الموهبه والتفوق العقلي والابداع         )م٢٠٠٢( .زكريا  ، الشربيني  .يسرية  ، صادق   .٧٣

  .١ط، العربي 
  . الورشة الإقليمية حول تعليم الموهوبين ، عمان .الحاسوب في تعليم الموهوبين   )م١٩٩٦( .صبحي ، تيسير  .٧٤
فاعلية الأنشطة الإثرائية في تنمية مهارات التفكير العليا لدى متفوقات الصف            )م٢٠٠٤ (.الصرايرة ، أسماء     .٧٥

(  العـدد    ،الس العربي للموهوبين والمتفوقين     ، النشرة الاخبارية   . الأول الثانوي في الرياضيات واتجاهان نحوها       
  .بريل ا، )٢١



    ١٣٠

دراسة مقارنة لسمات الشخصية التي تميز الطلبة الموهوبين من العاديين في اية            ) م٢٠٠٠( . الصوص ، إيمان     .٧٦
  . ١ط، عمان ،  دار الفكر  .دراسات وبحوث في التربية الخاصه.   المرحلة الأساسية على عينة أردنية

ئي مقترح في الكيمياء للطلاب المتفوقين بالمرحلـة        فاعلية برنامج إثرا   )م٢٠٠٠( .الطناوي ، عفت مصطفى      .٧٧
الـد الثـاني ،      . المؤتمر العلمي الرابع ، التربية العلميـة للجميـع        . الثانوية في تنمية مهارات التفكير المنطقي       

 .الإسكندرية 
العدد ، ه   موهب . ين موقع القطاع الخاص من رعاية الابداع ؟       أ ) م ٢٠٠٢( .احمد  ، محرم  . محمد  ، الطنطاوي   .٧٨

   .الثاني 
 المؤتمر .  أساليب رعايتهم وأساليب التدريس لهم–الموهوبون  )م٢٠٠٠( .الطنطاوي ، رمضان عبدالحميد  .٧٩

  .العلمي العربي الثاني لرعاية الموهوبين والمتفوقين ، عمان 
ل المبكـر  التـدخ  )م٢٠٠٠( .حسان ، منال محمد رضـا   . الطيب ، محمد عبد الظاهر ، قنديل ، محمد متولي            .٨٠

 . أبريل١٠-٩  المؤتمر القومي للموهوبين ، القاهرة ،.لإكتشاف وتنمية المواهب لدى أطفال ماقبل المدرسة 
 .  وجهات نظر متعددة في أساليب تشخيص الموهوبين وقياس قدرام الخاصة          )م٢٠٠٠( .العاني ، نزار محمد      .٨١

 .قين ، عمان المؤتمر العلمي العربي الثاني لرعاية الموهوبين والمتفو
مركز الكتاب للنشر ، القاهرة      . قدرات التفكير الإبتكاري في مراحل التعليم العام       ) م٢٠٠١( .عبادة ، أحمد     .٨٢
  .١ط. 
رؤية ورسالة واستراتيجية واهداف مركـز رعايـة الموهـوبين           ) م ٢٠٠٢( .صلاح يحي هود    ، عبدالجليل    .٨٣

  .لموهوبين مركز رعاية امكة المكرمة ، .  بالعاصمة المقدسة
 )بحوث في التربية والتعليم     ( تطوير تربية الموهوبين في مدارس الكويت        )ت. د  ( .عبدالرحيم صالح   ، عبداالله   .٨٤
  .جامعة الكويت، مجلة دراسات الخليج والجزيرة العربية ،  تحرير حامد عبدالعزيز الفقي . 
  . ان  ، دار صفاء  عم. تربية الموهوبين والمتفوقين )م٢٠٠٠( .عبيد ، ماجدة السيد  .٨٥
 البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه )م١٩٩٨( .عبدالحق ، كايد . عدس ، عبدالرحمن . عبيدات ، ذوقان  .٨٦
  .  عمان ، دار الفكر .
خطة لإكتشاف ورعاية الطلاب الموهوبين في التعليم العام بالمملكة العربية  )م١٩٩٥. (العتيبي ، خالد محمد .٨٧

  .ستير غير منشورة ، جامعة أم القرى  رسالة ماج. السعودية
  .  عمان ، دارالثقافة . تربية الموهوبين والمتفوقين )م٢٠٠٠( .العزة ، سعيد حسني  .٨٨
  . الرياض مكتبة العبيكان. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية )م١٩٩٥( .العساف ، صالح حمد  .٨٩
ل تعليم المتفوقين بالمدارس الثانوية بجمهورية بعض الجهود والتجارب في مجا )م١٩٩٦( .علام ، صلاح الدين  .٩٠

  . الورشة الإقليمية حول تعليم الموهوبين ، عمان . مصر العربية
   ١ار الفكر العربي ، القاهرة ، ط د. القياس والتقويم التربوي والنفسي )م٢٠٠٠. (مود علام ، صلاح الدين مح .٩١



    ١٣١

 لبرامج الإثرائية ومدى تأثره ببعض المتغيرات الأسريةالتحصيل الدراسي لطلبة ا )م٢٠٠٢( .العمر ، بدر عمر  .٩٢
  . الة التربوية.
 مكتب التربية العربي لدول     . الانشطة العلمية الغير صفية ونوادي العلوم      ) م ١٩٩٨( .ابراهيم بسيوني   ، عميرة   .٩٣

  .الرياض،الخليج 
وهوبون أساليب إكتشافهم وسبل  الم. الموهوبون ورعايتهم رؤية تربوية )م١٩٩٧( .عميرة ، ابراهيم بسيوني  .٩٤

 .رعايتهم في التعليم الأساسي ، الرياض ، مكتب التربية العربي
 دار الفكر   . الإحصاء للباحث في التربية والعلوم الإنسانية      )م١٩٨٨. (الخليلي ، خليل يوسف     . عودة ، أحمد     .٩٥

  . ١، عمان ، ط
بوية المعاصرة لرعاية الموهوبين في التعليم العام الإتجاهات التر )م١٩٩٣( .الغامدي ، غازي حمدان علي قباء  .٩٦

   .ية بالمدينة المنورة رسالة ماجستير ، جامعة الملك عبدالعزيز ، كلية الترب. ومدى الإستفادة منها في المملكة
 . ١ط، حائل ،  دار الاندلس . القياس والتقويم ) م١٩٩٧( .محمود محمد  ، غانم  .٩٧
تخدام برنامج أنشطة إبداعية إثرائية في تنمية مهارات التفكير الإبتكـاري            أثر اس  )م١٩٩٤( .الغتم ، كوثر     .٩٨

 .رسالة ماجستير ، جامعة الخليج العربي  . لدى عينة من أطفال الرياض بدولة البحرين
 . ١لقاهرة ، الأنجلو المصرية ، طا .  التقويم والقياس النفسي والتربوي)م١٩٨٧( .الغريب ، رمزية  .٩٩

  . تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن الحادي والعشرين )  م٢٠٠٠. ( عبدالوكيل ابراهيم ، الفار  . ١٠٠
فاعلية برنامج النشاطات الموجهة في تنمية مهارات التفكير العليـا     )م١٩٩٨( .فخرو ، عبدالناصر عبدالرحيم      . ١٠١

ة ماجستير ، جامعـة الخلـيج       رسال . لدى الطلبة المتفوقين عقليا وغير المتفوقين بالمرحلة الإعدادية بدولة البحرين         
 .العربي

( الموهوبون ورعايتهم في مرحلـة التعلـيم الاساسـي           )م  ١٩٩٧( .سعيد احمد   ، اليماني  . انيسه   ،فخروا   . ١٠٢
  . مكتب التربية العربي لدول الخليج. الموهوبون اساليب اكتشافهم وسبل رعايتهم في التعليم الاساسي

 ١٠-٩ المؤتمر القومي للموهوبين ، القـاهرة ،      .   في مصر ، كيف ؟      تنمية المواهب  )م٢٠٠٠( .فرجاني ، نادر     . ١٠٣
 .أبريل 

 المؤتمر العلمي العربي الثاني لرعاية الموهوبين       . نحو إعلام متخصص للموهوبين      )م٢٠٠٠( .الفرم ، خالد فيصل      . ١٠٤
 .والمتفوقين ، عمان 

 تمر القومي للموهوبين ، القاهرة ،المؤ.   الكشف عن الموهوبين ورعايتهم  )م٢٠٠٠( .فهمي ، محمد سيف الدين       . ١٠٥
 . أبريل ١٠-٩

  .الرياض ، مطبعة الرئاسة . واقع وتطلعات: الموهوبون والموهوبات  )ت  . د( .عبداالله على ، القاطعي  . ١٠٦
  . ٢ط، الاسكندرية ، تبة الجامعية  المك.رعاية الموهوبين والمبدعين ) م٢٠٠٢( .رمضان محمد ، القذافي  . ١٠٧
   .ندرية ، المكتب الجامعي الحديث الإسك.  رعاية الموهوبين والمبدعين)م١٩٩٦( .د القذافي ، رمضان محم .١٠٨



    ١٣٢

 دار  .  المدخل الى التربية الخاصة    ) م ١٩٩٥( .جميل  ، الصمادي  . عبد العزيز   ، السرطاوي  . يوسف  ، القريوتي   . ١٠٩
  .دبي ، القلم 

  .الاسكندرية، ب الجامعي الحديث كت الم. الثورة التكنولوجية في التربية ) م١٩٩٧( .مختار محمد، كامل  . ١١٠
 المنتـدى   . الموهوبون واعاقات الـتعلم    ) م ٢٠٠٢(  .فريال عبداللطيف  ،الجزار  . سهام عبدالعزيز   ،مي  يالكح . ١١١

  .مارس، الاول للموهوبين المعاقين 
 .الانموذج الحليجي الاثرائي مدارس الجميع للجميع انموذج حي          ) م ٢٠٠٢( .عبدالرحمن نور الدين    ، كلنتن   . ١١٢

  .ابريل،  ) ٢٨( العدد ، السنه الخامسة ، عالم الاعاقه ، الموهوبون المعوقون في ملتقاهم الاول 
الموهوبون اساليب اكتشافهم وسبل رعايتهم في   . الموهبه بداية الخير   )م ١٩٩٧( .عبدالرحمن نور الدين    ، كلنتن   . ١١٣

  .الرياض، مكتب التربية العربي لدول الخليج . التعليم الاساسي 
  . الرياض ، دارطويق. رحلة مع الموهبة )م٢٠٠٢( .كلنتن، عبدالرحمن نورالدين حسن  .١١٤
منـاهج  ( المؤتمر العلمي الثاني عشر      ، تنمية التفكير ورعاية الموهوبين والمتفوقين     )م٢٠٠٠( .كوثر  ،  الشريف   . ١١٥

  . يوليو، بجامعة عين الشمس دار الضيافة ، الجمعيه المصريه للمناهج وطرق اتلتدريس ، ) التعليم وتنمية التفكير
   .٢ط، القاهره ، عالم الكتب  ، اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس ) م٢٠٠١( .كوثر ، كوجك  . ١١٦
 مجلة الارشـاد    . صفاته واساليب اعداده  ) الموهوبين  ( معلم الفئات الخاصة     )م٢٠٠٠(ليلى عبداالله   ،  المزروع . ١١٧

  .مصر، القاهره  ) ٨(  السنه ،ر العدد الثاني عش، جامعة عين شمس ،النفسي 
أثر إستخدام دائرة التعلم المصاحبة للأنشطة الإثرائية في تدريس العلوم  )م٢٠٠٠( .محمد ، زبيدة محمد قرني  .١١٨

على إكتساب المفاهيم العلمية وتنمية أنماط التعليم والتفكير لدى كل من المتفوقين والعاديين بالصف الخامس 
  .ة العلمية  مجلة التربي. الإبتدائي

نحو إطار للإثراء الأكاديمي لطفل المدرسة الإبتدائية على مشارف  )م١٩٩٤( .محمد ، مصطفى عبدالسميع  .١١٩
  . قطر ، مجلة التربية. قرن جديد

  .الرياض ،  دار الخريجي .  مقدمة في التربية الخاصه)م٢٠٠١( .حمدي شاكر، محمود  . ١٢٠
المؤتمر .  لطلاب الموهوبين في ضوء الإتجاهات العالمية المعاصرة       آراء في تعليم ا    )م٢٠٠٠( .محمود ، يسرية علي      . ١٢١

 . أبريل ١٠-٩ القومي للموهوبين ، القاهرة ،
 – الـد الثـاني      – مجلة العلوم التربوية     – الاتجاهات المعاصره في تعليم الموهوبين     )م١٩٩٧. ( يسرية    ، محمود . ١٢٢

  .القاهره، فبراير   ) ٤( العدد 
الطلبة الموهوبين في المرحلة الثانويـة في عينـة          الكفايات الأساسية اللازمة لمعلمي   )م٢٠٠٠ (.مرار ، بريجيت     . ١٢٣

  .١ط، عمان ،  دار الفكر  .دراسات وبحوث في التربية الخاصه.  أردنية
  .٣ط، عمان ، ة  دار المسير.  المناهج التربوية الحديثة)  م٢٠٠٢( .محمد محمود ، الحيلة . توفيق احمد ، مرعي  . ١٢٤



    ١٣٣

المؤتمر العلمي العربي الثاني  . تجربة الأردن في الكشف عن الموهوبين ورعايتهم )م٢٠٠٠( .ساد ، محمود أحمد  الم . ١٢٥
 .لرعاية الموهوبين والمتفوقين ، عمان 

 المؤتمر  . المناهج الفارقه للمتفوقين والموهوبين بين الواقع والمامول       ) م ١٩٩٨( .اسامه حسن محمود    ، معاجيني   . ١٢٦
  .مايو، بي للموهوبين والمتفوقين الس العر، ل للموهوبين والمتفوقين الاقليمي الاو

أثر برنامج تدريبي في رعاية المتفوقين على تنمية قدرة معلمات  )م١٩٩٦( .محمودمعاجيني ،أسامة حسن  .١٢٧
  .لعربي  رسالة الخليج ا. المرحلة الإبتدائية بدولة البحرين في التعرف على مظاهر السلوك التفوقي لدى طلان

  . عمان ، دار الفكر. الموهبة والتفوق )م٢٠٠٠( .البواليز ، محمد عبدالسلام . المعايطة ، خليل عبدالرحمن  .١٢٨
المـؤتمر  .  برناج الكشف عن الموهوبين في مرحلة التعليم الأساسـي         )م٢٠٠٠( .منسي ، محمود عبد الحليم         . ١٢٩

 .ان العلمي العربي الثاني لرعاية الموهوبين والمتفوقين ، عم
إتجاهات المعلمات نحو الأساليب التربوية المعاصرة لرعاية التلميذات  )م٢٠٠٠( .المنقور ، لطيفة عبدالعزيز  .١٣٠

  . رسالة ماجستير ، جامعة الملك سعود .الموهوبات في المدارس الإبتدائية بمدينة الرياض 
، عمان  ،  دار المعالي    . الاسلام   تربية الموهوب في رحاب    ) م ٢٠٠٠( .خولة  ، درويش  . محمد حامد     ، الناصر   . ١٣١
    .١ط
المؤتمر . هدف استراتيجي للتعليم نماذج وتطبيقات      : تعلم مهارات التفكير العليا      ) م ٢٠٠٢( .عبداالله  ، النافع   . ١٣٢

  .عمان، الثاني للموهبه والابداع الاردني 
  .العدد الخامس،  موهبه .مناهج خاصه ترف ام ضرورة  ) م٢٠٠٣( .عبداالله ، النافع  . ١٣٣
، الرياض ، مدينة الملك برنامج الكشف عن الموهوبين ورعايتهم  )م١٩٩٧( .وآخرون . النافع ، عبداالله  .١٣٤

  .عبدالعزيز للعلوم والتقنية
عبداالله على القاطعي   : تنقيح  .  برنامج الكشف عن الموهوبين ورعايتهم       )م٢٠٠٠( .النافع ، عبداالله آل شارع       . ١٣٥

 .لتقنية ، الرياض، مدينة المللك عبدالعزيز للعوم وا
 أنشطة إثرائية في العلوم للتلاميذ المتفوقين بالصف الـول الإعـدادي            )م١٩٩٧( .نوبي ، ناهد عبد الراضي       . ١٣٦

 .الإسكندرية ) ٣( مجلة التربية العلمية ، العدد. وأثرها على اكتسام بعض جوانب التعلم والإستدلال المنطقي 
 ١٠-٩ المؤتمر القومي للموهوبين ، القاهرة ،     .  مؤتمر الموهوبين    ورقة عمل مقدمة إلى    )م٢٠٠٠( .وهبه ، مراد     . ١٣٧

 .أبريل
الأنشطة العلمية الإثرائية للتلاميذ المتفوقين بمحتـوى كتـب العلـوم            )م١٩٩٨( .يحي ، سعيد حامد محمد       . ١٣٨

 .ية مجلة التربية العلمية ، العدد الأول الإسكندر . بالمرحلة الإعدادية



    ١٣٤
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