
  

  المملكة العربية السعودية

  وزارة التعليم العالي  

  جامعة أم القرى    

   بمكة المكرمةكلية التربية

  تدريسالمناهج وطرق القسم 

  

  

على تحصيل " دورة التعلم"أثر استخدام طريقة 

المفاهيم العلمية في مقرر الأحياء لدى طالبات 

  الصف الثاني الثانوي بمدينة جدة
  

  إعداد الطالبة

   محمود كسناوي بنتدنها

  

  :إشراف الدكتورة

   محمد سعيد جان بنتخديجة

  مساعد بقسم المناهج وطرق التدريسالستاذ الأ
  

  

  متطلب تكميلي لنيل درجة الماجستير في المناهج وطرق تدريس العلوم 

  هـ١٤٢٦الدراسي الأول للعام الدراسي الفصل 



 ٢

  
  
  

  
  
  

  بسم االله الرحمن الرحيم
  

ْا لمَ مَكَمَّلَعَو......... ( لْضَ فَانَكَ وُمَلْعَن تُكَ تَ
ُ

َّ االله
ِ 

َلَع   )١١٣سورة النساء ( )     ًيماظَِ عكَْي

  صدق االله العظيم
  
  
  
  
  
  

  



 ٣

  مستخلص الدراسة

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام طريقة دورة التعلم على تحصيل المفاهيم العلمية المتضمنة              

) التـذكر، الفهـم والتطبيـق     : (عند المستويات المعرفية الثلاثة   " لبيئيالتوازن الطبيعي والتلوث ا   "في فصل   

لمقرر الأحياء لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة جدة، وحددت مشكلة الدراسة في السؤال الـرئيسِ                

: ثلاثةعلى تحصيل المفاهيم العلمية عند المستويات المعرفية ال       " دورة التعلم "ما أثر استخدام طريقة     : "التالي

  ". في مقرر الأحياء لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة جدة؟) التذكر، الفهم والتطبيق(
  

وللإجابة عن سؤال الدراسة تم استخدام المنهج شبه التجريبي، وتحدد مجتمع الدراسة فـي المدرسـة                

انت مكونة مـن فـصلين      ، وك )بالقرعة(، واختيرت العينة بطريقة عشوائية بسيطة       )الحادية عشر (الثانوية  

ويمثل المجموعـة   : الفصل الأول : دراسيين مجموع طالباتهما أربع وأربعون طالبة تمثل مجموعتي الدراسة        

طالبة، والفصل الثاني يمثل المجموعـة الثانيـة، وهـي الـضابطة،        ) ٢٢(الأولى، وهي التجريبية وشملت     

 للمجموعتين، وتلاه تطبيـق التجربـة، وبعـد         طالبة، ثم تم تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي      ) ٢٢(وشملت  

  .  الانتهاء أعيد تطبيق الاختبار التحصيلي البعدي

وبعد معالجة نتائج الاختبار التحصيلي باستخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وتحليل التباين            

  :المصاحب كأسلوب إحصائي، تم التوصل إلى النتائج التالية

بين متوسط درجـات المجمـوعتين عنـد        ) ٠٥,٠(إحصائية عند مستوى    توجد فروق ذات دلالة      - ١

  .مستوى التذكر لصالح المجموعة التجريبية

بين متوسط درجـات المجمـوعتين عنـد        ) ٠٥,٠(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         - ٢

  .مستوى الفهم لصالح المجموعة التجريبية

 بين متوسط درجات المجمـوعتين عنـد   )٠٥,٠(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        - ٣

  .مستوى التطبيق

بين متوسط درجـات المجمـوعتين فـي        ) ٠٥,٠(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         - ٤

 .الاختبار الكلي لصالح المجموعة التجريبية
  

  :وكان من أهم التوصيات والمقترحات ما يلي

ريس الحديثة والمناسبة وتعزيزها بعقـد      الاهتمام بتدريس المفاهيم العلمية وفق طرق ونماذج التد        - ١

دورات تدريبية لتعريف المشرفين والمشرفات بها وتدريب المعلمـين والمعلمـات علـى كيفيـة               

استخدامها مع تضمينها في مقررات طرق التدريس في كليات التربية وكليات إعـداد المعلمـين               

  .  والمعلمات

تضمين العديد من الأنشطة الاستكشافية التـي       تطوير وتنظيم محتوى مقررات الأحياء مستقبلاً، و       - ٢

 .تشجع على استخدام طريقة دورة التعلم إلى جانب طرق التدريس الأخرى

  

  

  



 ٤

Search Abstract  
The study aimed to recognize the effects of using the way of learning 
cycle  for gaining the scientific concepts in the chapter of natural balance 
and environmental pollution at the three cognitive levels (Remembering, 
understanding and Application) in the course of biology for secondary 
second year students in Jeddah. The scholar determined the problem of 
study by asking : What are the effects of using the way of education 
session on obtaining the scientific concepts at the three cognitive levels 
(Remembering, understanding and Application ) in the course of biology 
for secondary second year students in Jeddah ?       
 

The scholar used the semi experimental methodology and used the 
sample of study in the secondary school ( eleventh ) . 

It consisted of two classes ( 44 students ) and it was chosen 
haphazardly . The first class ( first group ) consists of ( 22 students) as 
the experimental group and the second class ( second group ) 
consisted of ( 22 students ) as the controller group . The scholar 
applied the pre gaining test, then the experiment and again applied the 
final gaining test. 

The results of study: 
1) There are statistic differences at level ( 0.05 ) between the average 

of the two groups marks at the level of remembering for the 
experimental group. 

2) There are statistic differences at level ( 0.05 ) at the level of 
understanding, between the average of the two groups marks for 
the experimental group . 

3) There are no statistic differences at level ( 0.05 ) at the level of 
applying, between the average of the two groups marks s. 

4) There are statistic differences at level ( 0.05 ) between the average 
of the two groups marks in the total test for the experimental group. 

 Recommendations : 
1) It is important to teach the scientific concepts according to modern 

ways and models of teaching by making practical training session 
to inform the supervisors and teachers a bout it and how to use it . 
Also, it should be implied in courses and methodology in the 
faculty of education and faculty of preparing teachers. 

2) Developing and Organizing the course of Biology subject 
independently including the exposure activities which encourage 
the students to use the way of education session beside the other 
teaching methods. 
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 ٦

  شكر وعرفان
أبدا بحمد االله سبحانه وتعالى والثناء عليه الذي أعانني ووفقني في إنجـاز             

هذا العمل المتواضع، والذي آمل أن أكون قد وفقت بإتمام الغرض الذي كان مـن               

  .أجله

لم على حبيبنا، وقدوتنا خاتم النبيين، وإمام المرسـلين سـيدنا           وأصلي وأس 

  .محمد الذي علمنا حب العلم والسعي في طلبه

  

  وبعد،،،

إنه لمن الوفاء الذي يغمر النفس بالغبطة والرضا أن أشـيد بـدور الـذين               

  .أعانوني بجهدهم ووقتهم إلى أن خرج هذه البحث إلى حيز الوجود

  

ل والجميل لكل من مد لي يد العون وساعدني في          ففي مقام الاعتراف بالفض   

إكمال هذه الدراسة أتقدم بالشكر الجزيل لرئيس قسم المنـاهج وطـرق التـدريس      

وأعضاء هيئة التدريس بالقسم لإتاحتهم الفرصة لي لمواصلة مشواري العلمي وما           

  .قدموه لي جميعاً أثناء مراحل دراستي المنهجية والبحثية

  

دم بأسمى معاني الـشكر لأسـتاذتي الفاضـلة سـعادة           كما يسعدني أن أتق   

الدكتورة خديجة بنت محمد سعيد جان الأستاذ المساعد في قسم المنـاهج وطـرق              

التدريس والمشرفة على هذا البحث، والتي كان لطول صبرها، ورحابة صـدرها            

وتعزيزها، وتزويدها لي بالدراسات القيمة ما أعانني على إنجاز هذا العمل فجزاها            

  . االله عني خير الجزاء

  

سعادة الدكتورة هالة بنت طـه بخـش          كما أتقدم ببالغ شكري وتقديري إلى     

أستاذ طرق تدريس العلوم المشارك في القسم، وسعادة الدكتورة علياء بنت عبداالله            



 ٧

 أستاذ المناهج المشارك في القسم اللتين تفضلتا بقبـول مناقـشة هـذه              –الجندي  

  .تهما القيمة لكل ما هو مفيد لهذه الرسالةالرسالة، وإبداء ملاحظا

  

ولا يفوتني أن أرسل بطاقة شكر وتقدير إلى الدكتور سالم بن عبداالله طيبه             

يرحمه االله، والدكتور عبد اللطيف بن حميد الرائقي، والدكتورة عزيزة بنت عبـد             

الرحمن العيدروس الذين قاموا بتحكيم خطة البحث على ما قدموه لي جميعاً مـن              

لاحظات قيمة، كما أشكر جميع الأساتذة الأفاضل الذين ساهموا في تحكيم أدوات            م

  .   الدراسة

  

ولعل الشكر الأسمى والتقدير الأوفى وأول من أدين لهم بواجـب الـشكر             

والعرفان والدي الحبيبين وزوجي الغالي، فلهم منـي التقـدير وعظـيم الـشكر              

نيعه، المقرة بجميل فضله، فهـو      والعرفان، وأشكر والدي شكر المعترفة بحسن ص      

الذي بذل معي الكثير من الوقت والجهد، وذلل لي بفضل االله الكثير من الـصعاب               

التي واجهتني، والذي لن أوفيه حقه مهما عملت فجعل االله كل ذلك فـي ميـزان                

  .حسناته

  

وأخيراً أتقدم بالشكر والتقدير إلى كل من مد يد العون والمساعدة في سبيل             

ذا العمل المتواضع ممن فاته شكري على كريم فضله، فجزاهم االله جميعا            إنجاز ه 

خير الجزاء، وفتح االله عليهم باباً من أبواب العلم يستنيرون بضيائه، إنه على كـل          

  .شيء قدير

  وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين  

                                                           الباحثة

  

  
  
  
  



 ٨

  فهرس المحتويات

  

  الصفحة  الموضوعات

  ب  مستخلص الرسالة

  د  إهداء

  هـ  شكر وعرفان

  ز  فهرس المحتويات

  ي  فهرس الأشكال

  ك  فهرس الجداول

  ل   فهرس الملاحق

  المدخل العام للبحث: الفصل الأول

  ٢  المقدمة

  ٦  الإحساس بالمشكلة

  ٨  مشكلة الدراسة

  ٨  فروض الدراسة

  ٩  ف الدراسةهد

  ٩  أهمية الدراسة

  ١٠  حدود الدراسة

  ١١  مصطلحات الدراسة

   أدبيات الدراسة:الفصل الثاني

  الإطار النظري: أولاً

  ١٥  تمهيد

  ١٦  نظريات تدريس العلوم: المحور الأول

  ١٦   النظريات السلوكية وتدريس العلوم)أ(

  ١٦   النظريات المعرفية وتدريس العلوم)ب(

  ١٩  النظرية البنائية

  ٢٠  مفهوم البنائية

  ٢١  الافتراضات الرئيسية للفلسفة البنائية

  ٢٢  المبادئ الأساسية للتعلم على ضوء الفلسفة البنائية



 ٩

  ٢٤  أهداف التعلم المعرفي تبعاً للفلسفة البنائية

  ٢٥  لمحة تاريخية عن بياجيه

  ٢٦  بياجيه والنظرية البنائية

  ٢٧  مراحل النمو العقلي عند بياجيه

  ٣٠  تصور البنائي لاكتساب المعرفة عند بياجيهال

  ٣٠  أنواع المعرفة

  ٣٠  التكيف

  ٣١  الوظائف المعرفية عند بياجيه

  ٣٣  مجمل تصور بياجيه البنائي عن التعلم المعرفي

  ٣٤  التطبيقات التربوية لنظرية بياجيه في تدريس العلوم

  ٣٥  تدريس العلوم وفقاً لنظرية بياجيه

  ٣٦   وطريقة التدريس التقليديةالتعلم البنائي

  ٣٩  دورة التعلم: المحور الثاني

  ٣٩  نبذه تاريخية عن دورة التعلم

  ٤٣  مفهوم دورة التعلم

  ٤٤  مراحل دورة التعلم

  ٥٠  دورة التعلم ونظرية بياجيه

  ٥١  مميزات دورة التعلم

  ٥٢  تصميم دورة التعلم

  ٥٤  د دورة التعلمالاعتبارات التي ينبغي على المعلم مراعاتها عن

  ٥٦  مقارنة بين طريقة دورة التعلم والطريقة التقليدية

  ٥٧  المفاهيم العلمية: المحور الثالث

  ٥٧  أهمية المفاهيم العلمية

  ٦٠  معنى المفهوم

  ٦١  معنى المفهوم العلمي

  ٦٢  أنواع المفاهيم

  ٦٤  خصائص المفاهيم العلمية

  ٦٥  نمو المفاهيم العلمية

  ٦٦   المفاهيم العلميةصعوبات تعلم



 ١٠

  ٦٦  طرق تدريس المفاهيم العلمية

  الدراسات السابقة: ثانياً

  ٦٨  الدراسات العربية: أولاً

  ٧٨  الدراسات الأجنبية: ثانياً

  ٨٢  التعليق على الدراسات السابقة

  إجراءات الدراسة: الفصل الثالث

  ٨٨  منهج الدراسة

  ٨٨  متغيرات الدراسة

  ٨٩  ةضبط متغيرات الدراس

  ٨٩  مجتمع الدراسة

  ٨٩  عينة الدراسة

  ٩٠  أدوات الدراسة

  ١٠٣  خطوات تطبيق تجربة الدراسة

  ١٠٥  الأساليب الإحصائية المستخدمة للدراسة

  تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها: الفصل الرابع

  ١٠٧  اختبار فروض الدراسة

  ١١٦  تفسير نتائج الدراسة ومقارنتها بنتائج الدراسات السابقة

  ملخص الدراسة: الفصل الخامس

  ١٢٠  ملخص نتائج الدراسة

  ١٢٣  التوصيات

  ١٢٤  المقترحات

  ١٢٦  المراجع

  ١٣٣  الملاحق
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١١

  فهرس الأشكال

  

  ةالصفح  الشكل  الرقم

أوجه الاختلاف بين النظريات السلوكية والنظريات البنائية في التعلم   ١

  المعرفي

١٨  

  ٢٩  عقلي عند بياجيهتتابع مراحل النمو ال  ٢

  ٣٢  تكون المعرفة عند بياجيه  ٣

  ٣٦  تدريس العلوم وفقاً لنظرية بياجيه  ٤

  ٣٧  عناصر الطريقة البنائية في التدريس   ٥

  ٣٨  عناصر الطريقة التقليدية في التدريس  ٦

  ٤٥  مراحل دورة التعلم  ٧

  ٥١  العلاقة بين مراحل دورة التعلم ونظرية بياجيه  ٨

  ٥٣  لواجب إتباعها عند تخطيط دورة التعلمالخطوات ا  ٩

  ٨٧  تصميم عام للمنهج شبة التجريبي للدراسة  ١٠

المقارنة بين أداء مجموعتين الدراسة في الاختبار التحصيلي البعدي عند   ١١

  مستوى التذكر

١٠٩  

المقارنة بين أداء مجموعتين الدراسة في الاختبار التحصيلي البعدي عند   ١٢

  مستوى الفهم

١١١  

المقارنة بين أداء مجموعتين الدراسة في الاختبار التحصيلي البعدي عند   ١٣

  مستوى التطبيق

١١٣  

  ١١٥  المقارنة بين أداء مجموعتين الدراسة في الاختبار التحصيلي البعدي ككل  ١٤

  

  

  

  

  

  

  



 ١٢

  فهرس الجداول

  

  الصفحة  الجدول  الرقم

  ٩٣  لدروس الدراسةملخص لعملية تحليل الأهداف السلوكية المعرفية   ١

  ٩٦  التوزيع المبدئي لمفردات الاختبار التحصيلي  ٢

الاتساق الداخلي بين درجات الطالبات في كل مستوى معرفي وارتباطها   ٣

  بالدرجات الكلية للاختبار

١٠١  

  ١٠٢  الخصائص الإحصائية للاختبار التحصيلي  ٤

يقيسها وعدد توزيع مفردات الاختبار التحصيلي على المستويات التي   ٥

  مفردات كل مستوى 

١٠٣  

قيم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعتي الدراسة في   ٦

  التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي 

١٠٧  

نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات تحصيل عينة الدراسة في مستوى   ٧

  التذكر 

١٠٨  

ب لدرجات تحصيل عينة الدراسة في مستوى نتائج تحليل التباين المصاح  ٨

  الفهم

١١٠  

نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات تحصيل عينة الدراسة في مستوى   ٩

  التطبيق

١١٢  

نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات تحصيل عينة الدراسة في الاختبار   ١٠

  )التذكر، الفهم والتطبيق(الكلي 
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  المقدمة

ل مؤسسات الدولة وعلـى رأسـها       العقليات المفكرة مسؤولية ك    تعتبر تنمية 

المؤسسات التعليمية، فمن المعلوم أن تنمية تفكير الفرد يمكن أن تتم مـن خـلال               

المناهج الدراسية المختلفة داخل المؤسسات التعليمية، إذا توفر لتدريسها الطـرق           

  .الإمكانات اللازمةالحديثة المناسبة و

سب متفاوتة، وهي بحاجـة     موجودة عند كل الأفراد بن     القدرات الإبداعية ف 

إلى الإيقاظ والتدريب لكي تتوقد، وإن النمطية في الأساليب التعليميـة توقـف أو              

فكر قادرين على الإنتاج    تعيق تلك القدرات ولا تؤدي إلى إعداد أفراد يمتازون بال         

الذي تحتاجه التنمية الشاملة لمجتمعاتنـا فـي القـرن الحـادي             الجديدوالمتنوع  

ظم الإنجازات العلمية والتكنولوجية التي حققتها البشرية في القرن         معف. والعشرين

العشرين هي نتاجات أفكار المبدعين، ولكن العلم في الماضي كان يـصمم لعـالم              

مستقر، أما الآن فإن مجتمعنا يعيش في عالم سريع التغير تحيطه تحديات محليـة              

ولوجي والانفتـاح علـى     وعالمية لعل من أهمها الانفجار المعرفي والتطور التكن       

قريـة  (العالم الكبير نتيجة سرعة الاتصالات والمواصلات حتى أصـبح العـالم            

كل ذلك يحتاج منا السرعة في تنمية عقليات مفكرة قادرة على حل            ... …)صغيرة

  .)١إنترنت(المشكلات 

لذلك نحن اليوم بحاجة أكثر إلى استراتيجيات تعليم وتعلـم تمـدنا بآفـاق              

ة ومتنوعة ومتقدمة تساعد طالباتنا على إثـراء معلومـاتهم وتنميـة            تعليمية واسع 

مهاراتهم العقلية المختلفة وتدربهم على الإبداع وإنتاج الجديد والمختلف، وهـذا لا            

يتأتى بدون إعطاء الطالبات فرصة المساهمة فـي طـرح وصـياغة أفكـارهم              

اهتماماتهم وحملهم  وتجربتها، وذلك من خلال تزويدهم بالمصادر المناسبة وإثارة         

على الاستغراق في التفكير من خلال برامج موجهة واستراتيجيات وطرق تدريس           

الـتعلم التعـاوني،    : مختلفة ظهر الاهتمام بها واضحاً في السنوات الأخيرة مثـل         

الألعاب والألغاز، التعلم بالاكتشاف، أسلوب العصف الذهني، حل المشكلات، دورة          



 ١٦

وغيرها من الطرق التي تنمي قدرات      … ة والاختيار الحر  التعلم، الأنشطة المفتوح  

  .الطالبات من خلال إكسابهم المفاهيم العلمية الصحيحة واستيعابها، ومن ثم تطبيقها

، التـي  Learning Cycleومن بين هذه الطرق الحديثة طريقة دورة التعلم 

المعرفـة أو   ترجمة لبعض الأفكار النظرية لبنائية      " )م١٩٩٢( زيتونتعد كما يشير    

،  في مجال التدريس بصفة عامـة  Jean Piage"جان بياجيه"عند ) الفلسفة البنائية(

" وكـاربلس  "atkin" أتكـن "ستوحى كل مـن     اوتدريس العلوم بصفة خاصة، وقد      

karplus  م ١٩٦٢ستراتيجية عـام    ر وقاما بوضع تصور مبدئي لهذه الا       هذه الأفكا

م حـين   ١٩٧٤ها بعض التعديلات عـام      وآخرين قد أدخلوا علي   " كاربلس"غير أن   

ستراتيجية ضمن مشروع تحسين منـاهج العلـوم وهـو أحـد            ستخدمت هذه الا  ا

المشروعات الأمريكية الرائدة في تدريس العلوم بالمدارس الابتدائية في سـبعينات           

 مراحـل   ريقة تسير عملية التدريس في ثـلاث      ووفقاً لهذه الط  ،  ١٠٦ص "هذا القرن 

 لـة تطبيـق المفهـوم     لكشف، ومرحلة تقديم المفهوم، ومرح    أساسية، هي مرحلة ا   

وتساعد هذه الطريقة المعلم على توصيل المفاهيم التي قد تبـدوا صـعبة لمعظـم               

بالإضافة إلى أنها تسهل عملية التخطيط للتدريس، كمـا تـساعد علـى              ،التلاميذ

ير المجـرد   إكساب التلاميذ للمفاهيم المجردة التي يتطلب استيعابها قدرة على التفك         

 عمار(. لمها من خلال طرق التدريس الأخرى     والتي يصعب على بعض التلاميذ تع     

  )٢٥٧م، ص١٩٩٥
  

ولطريقة دورة التعلم جذور تاريخية إسلامية، فكان رسولنا الكريم محمـد           

 يستخدم التشبيهات الحـسية لتوضـيح        معلم البشرية الأول   ) عليه وسلم  صلى االله (

للأذهان، ومن أمثلة ذلك أن النبي صلى االله عليه وسلم          الجوانب المعنوية وتقريبها    

  ا على الرمال وخطين عن يمينه وآخرين عن يـساره، ثـم يـذكر              كان يرسم خط

إلى الخطوط الجانبية   لأصحابه، أن الخط الأول يمثل صراط االله المستقيم، ويشير          

  هذا وأنَّ(: مةل الشيطان، ويقرأ النبي صلى االله عليه وسلم الآية الكري     بعلى أنها س 

     صراطي مستقيماً فاتبعوه ولا تتبعوا السسورة الأنعام . ()..... فتفرق بكم عن سبيله    لَب 

  )٥٣آية 
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وقد اهتدى بعض العلماء والمربون المسلمون بهذا النهج وطبقوه في ميدان           

التربية والعلوم، ومن أمثال هؤلاء المربى والمعلم الكبير الإمام الغزالي، والمربى           

 لما خلفه علماء المـسلمين      اًكبير القابسى، وبذلك تعتبر طريقة دورة التعلم امتداد       ال

من حضارة علمية، إلى أن أصبحت إحدى طرق التدريس التي تـستمد إطارهـا              

  )٣٤م، ص٢٠٠٢صديق، (. النظري من نظرية بياجيه في النمو العقلي

  

 ـ"ن  أ  إلـى  )م٢٠٠٢(صديق  نقلاً عن    Karfiss "كارفيس" رويشي تراتيجية اس

نها تساعد المعلم على توصيل المفـاهيم       إالتعلم ذات إمكانيات عديدة، حيث      دورة  

التي تبدو صعبة لمعظم الطلاب، كما أنها تعين المعلم على أن يحقق أهداف الوحدة        

  .    ٥ص" المراد تدريسها، وتسهل عملية التخطيط للدرس
   

ستراتيجية أحـد البـدائل     تعد الا "  بقوله    إلى ذلك  )م١٩٩٢(زيتون  كما يشير   

الفعالة في تدريس العلوم، وخاصة تلك الموضوعات التي يمكن التخطيط لتدريسها           

ستراتيجية من أفضل البـدائل المتاحـة الآن        مراحلها الثلاثة؛ كما تعد هذه الا     وفق  

 من المعرفة؛ التقريرية والإجرائية والسياقية معـاً،        ةللتنمية المتكاملة للأنواع الثلاث   

تعلم المفاهيم العلميـة    "أن  ) م١٩٩٣(، كما يرى زيتون     ١١١ص"ي إطار واحد    أو ف 

يقتضي تخطيطاً في التدريس، يتضمن تنظيماً متكاملاً للمعرفة العلمية، والمواقـف           

التعليمية، التي تتيح الفرصة للتعرف على الأشياء والمواقف، والمقارنة بينها ومن           

  .   ٨٧ص" لعلمي واكتسابهثم تصنيفها للوصول إلى تكوين المفهوم ا

  

 فـي الـسنوات الأخيـرة       والتعليماهتمام رجال التربية     ازداد نتيجة لذلك و

بالمفاهيم، باعتبارها أحد جوانب التعلم الهامة، وأجريت بعـض البحـوث التـي             

استهدفت تحديد المفاهيم التي ينبغي أن يتعلمها الطلاب والطرق التي تساعد علـى             

 تنمية المفاهيم العلمية وإكسابها للمتعلم الدارس للعلـوم         تكوينها ونموها، فأصبحت  

من أولويات اهتمام معلم العلوم وتعليم العلوم، باعتبارها حجر الزاوية فـي بنيـة              

نصوص المحتوى التعليمي وتعلمه، كما تشرح معنى العلم وتسهل دراسة مكونات           

لتـي تثيـر انتبـاه      البيئة وظواهرها، وتساعد على فهم وتفسير كثير من الأشياء ا         
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تعلم المفـاهيم   "  يرى أن  )م٢٠٠٢(  صديق التلاميذ في الكون حولهم، هذا غير أن      

العلمية تساعد في التغلب على صعوبات التعلم وفهم الظواهر المختلفـة وتوضـح             

العلاقة بينها، مما يساعد التلاميذ على فهم مادة العلوم وطبيعتها ويؤدي إلى زيادة             

  .٣ ص"مق فيهااهتمامهم وميلهم للتع
  

المفاهيم تعد خطوة ضـرورية لـتعلم المبـادئ         " ن  أ )م١٩٨٢(لبيب  ويرى  

والقوانين والنظريات، فمثلاً، مالم يكن الطالب لديه مفاهيم سـليمة عـن الـضغط            

، كما يلخص لبيب أهمية     "والحجم والحرارة، فإنه لن يتمكن من فهم قوانين الغازات        

 هامة باعتبارها وسيلتنا في التعرف على الأشـياء         المفاهيم العلمية " المفاهيم بقوله   

والمواقف وتصنيفها والتمييز بينها وتفسير خصائصها، وتكوينها يقتضي أسلوباً في          

التدريس يضمن سلامة هذا التكوين، كما يتطلب تدريب الطلاب على الاسـتخدام            

  . ١٣ -١٠ص" الوظيفي لها في التصنيف والتمييز والتفسير
  

ويعتبر تكوين المفاهيم العلمية    " أهمية المفاهيم بقوله     )١٩٩٣(زيتون  ولخص  

 ي جميع مراحل التعليم المختلفـة     وتنميتها لدى الطلبة، أحد أهداف تدريس العلوم ف       

كما تعتبر من أساسيات العلم والمعرفة العلمية التي تفيد في فهم هيكله العام وفـي               

علمية أو تهذيبها لدى الطلبة، علـى       ولهذا، فإن تكوين المفاهيم ال    . انتقال أثر التعلم  

     ة تكـوين    يتضمن سلام  ياً مناسباً اختلاف مستوياتهم التعليمية، يتطلب أسلوباً تدريس

  .٨٠ص"  والاحتفاظ بهاءهاالمفاهيم العلمية وبقا
  

 تحصيل مادة   فيعن أثر دورات التعلم     ) ٢٥،ص٢٠٠٣ (بخشوفي دراسة ل  

ضرورة اهتمام مطوري المناهج    بأوصت  ثانوي،  الالكيمياء لطالبات الصف الثاني     

بإعداد العلوم لهذه المرحلة التي يتم فيها التحول إلى دورات التعلم، لمدى فاعليتها             

إجراء العديـد مـن     ب  الآخر، وأوصت  البعضة المفاهيم وربط بعضها مع      في تنمي 

لفة وعبر تنظيمـات    البحوث المماثلة في مدارس أخرى وعلى مراحل تعليمية مخت        

  . أخرىمعرفية
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هذا غير أن نتائج الدراسات والأبحاث التربوية في تدريس العلوم تشير إلى            

بخش (العلمية، كدراسة   وجود انخفاض في مستوى الطالبات في تحصيل المفاهيم         

ودراسة صبري  ) م٢٠٠٢(، ودراسة جمبي    )ه١٤٠٨بافهيد،  (، ودراسة   )ه١٤١٧

نتائج الأبحاث التربويـة    " أن    إلى )م١٩٩٣(زيتون  ، كما أشار    )م٢٠٠٠(وتاج الدين   

تشير إلى وجود بعض الصعوبات في تعلم المفاهيم العلمية واكتسابها وذلك يرجع            

نها فإ صعوبات تكوين المفاهيم العلمية      أما مصادر " لعدة أسباب، ويذكر ذلك بقوله      

المـتعلم،  ) الطالب(صعوبات تنجم في معظمها عن عوامل خارجية بالنسبة للفرد          

سلطان عليها، ومن بين هـذه الـصعوبات طـرق          ) أي الطالب (يس له   وبالتالي ل 

كما في الإلقـاء    (السائدة  ) التقليدية(التدريس، حيث تؤثر طرق وأساليب التدريس       

في تكوين المفاهيم العلمية واستيعابها لـدى       ...) والمحاضرة، والشرح، والعرض  

  .٨٣-٨٢ص "الطلبة

  

  الإحساس بمشكلة الدراسة
اجهـة تحـديات    اً لمو اً ومحلي لوم اهتماماً كبيراً وتطوراً عالمي    يشهد تعليم الع    

رفة ن، وما يفرضه من تطور هائل في مختلف مجالات المع         يالقرن الحادي والعشر  

لكترونيات والطاقة والهندسـة الوراثيـة والتقنيـة        كعلوم الاتصالات والفضاء والإ   

  .وغيرها
  

 والتي   العلمية، اهيممبادئ والمف نية يعتمد على ال   التطور في العلوم والتق   هذا  و

، ولذلك فلم يعد هناك خلاف       أهم أهداف تعليم العلوم بأية مرحلة تعليمية       تعتبر من 

على أهمية تعليم وتعلم المفاهيم لكل من يدرس العلـوم، حيـث تؤكـد الأدبيـات                

التربوية في هذا الصدد أن المفاهيم العلمية تمثل أحد أهم مستويات البناء المعرفي             

علم التي تبنى عليها باقي مستويات هذا البناء من مبادئ وتعميمـات، وقـوانين،              لل

ونظريات، كما تعد هذه المفاهيم واحدة من أهم نواتج التعلم التي من خلالها تـنظم               

صـبري وتـاج الـدين،      (. المعرفة العلمية لدى المتعلم بصورة تضفي عليها المعنى       

      )٤٩، صم٢٠٠٠١
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اهيم العلمية أهمية كبرى إلا أن الباحثة قـد لاحظـت           ومع أن للعلوم والمف   

 ضعف   أثناء فترة التدريب العملي     في الأحياء و  العلوم لمقرري خلال فترة تدريسها  

 الواضح فـي    ن الأحياء، بسبب ضعفه   قررلطالبات لم لبعض ا المستوى التحصيلي   

  .اكتساب المفاهيم العلمية وعدم قدرتهم على التحليل والتفسير والتنبؤ
  

 المتبعة   إلى واقع تدريس العلوم في الدول العربية وإلى الأساليب         افلو نظرن 

نها تعتمد إلى حد كبير على الإلقاء والتلقين، ولقد أشارت          أفي المدارس عموماً نجد     

في البلدان النامية بصورة    إلى أن الطرق التقليدية تحتل الصدارة       ) م١٩٩٩(الجشي  

إلى أن استراتيجيات   ) م١٩٩٢(مت به القصاب     قا ذيعامة، كما أشار الاستبيان ال    

التدريس المستخدمة هي من أهم أسباب صعوبة محتوى منهج الأحيـاء للـصف             

الأول الثانوي، حيث يتم نقل المعرفة والمعلومات من عقل المعلم إلى عقل المتعلم             

دفعة تلو الأخرى، دون أن يبذل المتعلم أي مجهود في البحث عن المعرفـة ممـا                

 مما يؤدي إلى نفور جيـل اليـوم مـن           ؛تمركز حول المعلم وليس المتعلم    ليجعل ا 

المدارس، التي تحدد لهم مهامهم في حفظ المعرفة في ذاكرتهم واستظهارها فيمـا             

       اً، أما المعلم فدوره لا يتعـدى تطبيـق         بعد، أو في التدريب على المهارة تدريباً آلي

  فقط في نقل المعرفة إلـى تلاميـذه،         اً وتنحصر مسؤوليته  التعليمات تطبيقاً منطقي 

والنتيجة هي عدم قدرة الكثير من الطالبات على استيعاب الكثيـر مـن المفـاهيم               

  . العلمية وبالتالي نسيانها
  

 ـ        ندوة الإبداع وتطـوير    ( كما أوضحت العديد من الندوات والمؤتمرات ك

مع في تنميـة  ، ندوة دور المدرسة و الأسرة والمجتم١٩٩٥كليات التربية ـ مايو  

،مؤتمر م١٩٩٧، المؤتمر العالمي السابع للتفكيرـ يونيو       م١٩٩٦الابتكارـ مارس   

  ومؤتمر تطـوير التعلـيم الثـانوي        م٢٠٠٠مناهج التعليم وتنمية التفكيرـ يوليو      

ضرورة تطوير طرق التـدريس وزيـادة كفـاءة         ب ، من خلال توصياتها   )م٢٠٠٤

ط الطالبـات وإيجابيـاتهم     ا على زيادة نش   العملية التعليمية، وذلك من خلال العمل     

وتشجيع الحوار وتطوير دور المعلمة من اهتمامها بالتدريس نفسه إلى اهتمامهـا            

المقدمة إلـى مـؤتمر     ) م٢٠٠٤السليطي،  (بتعلم الطالبات الذاتي، ومنها توصيات      



 ٢١

ضـرورة اسـتعداد    "  علـى  لثانوي، حيث أوصى في ورقة عملـه      تطوير التعليم ا  

ن، والعمل على تطـوير اسـتراتيجيات       يلقرن الحادي والعشر  يات ا المدرسة لتحد 

التعلم والتعليم ونقلها من تركيزها على الحفظ إلى الفكر وتنمية مهـارات التفكيـر       

  .٧ ص"العليا عند الطلبة
    

ومن أجل ذلك نشأت الحاجة إلى إجراء دراسة شبه تجريبية حول طريقـة             

عالاً ونشطاً في العملية التعليمية، وهـي       تدريس حديثة تجعل من المتعلم عنصراً ف      

على تحصيل المفاهيم العلمية في مادة      " ة التعلم ورد"ثر استخدام طريقة    تدور حول أ  

  .ثانوي بمدينة جدةالالأحياء لدى طالبات الصف الثاني 

  

 مشكلة الدراسة

: في ضوء ما سبق تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في السؤال الرئيس التالي             

على تحصيل المفاهيم العلمية عند المستويات      " دورة التعلم " استخدام طريقة    ما أثر "

في مقرر الأحياء لدى طالبات الـصف       ) التذكر، الفهم والتطبيق   (:ةالمعرفية الثلاث 

  ".الثاني ثانوي بمدينة جدة ؟

  

 فروض الدراسة

  :للإجابة على سؤال الدراسة الرئيسي تم صياغة الفروض التالية  

روق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة             لا توجد ف   -١

التـوازن  "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثـانوي باسـتخدام    اللمقرر الأحياء للصف الثاني     " الطبيعي والتلوث البيئي  

دورة التعلم والمجموعة الضابطة التـي تـدرس ذات الوحـدة بالطريقـة             

  .لك عند مستوى تذكر المفاهيم العلمية لمقرر الأحياءالتقليدية، وذ

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة               -٢

التـوازن  "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثـانوي باسـتخدام    اللمقرر الأحياء للصف الثاني     " الطبيعي والتلوث البيئي  



 ٢٢

لمجموعة الضابطة التـي تـدرس ذات الوحـدة بالطريقـة           دورة التعلم وا  

  .التقليدية، وذلك عند مستوى فهم المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة               -٣

التـوازن  "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثانوي باستخدام دورة   ال لمادة الأحياء للصف الثاني      "الطبيعي والتلوث البيئي  

  س ذات الوحـدة بالطريقـة التقليديـة       التعلم والمجموعة الضابطة التي تدر    

  .وذلك عند مستوى تطبيق المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين فـي             -٤

 ـ      تحصيل المفاهيم العلمية البع     :ةدي الكلي عند المستويات المعرفيـة الثلاث

  ).التذكر، الفهم والتطبيق(

  

  ف الدراسةهد
تهدف الدراسة الحالية إلى معرفة ما إن كانت هنـاك فـروق ذات دلالـة                 

إحصائية بين متوسطات التحصيل لأفراد عينة البحث للكشف عن  أثر اسـتخدام             

في فصل  " البيئة"المتضمنة بوحدة   طريقة دورة التعلم على تحصيل المفاهيم العلمية        

التذكر، الفهـم    (:ةعند المستويات المعرفية الثلاث   " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "

  .ثانوي بمدينة جدةاللمقرر الأحياء لدى طالبات الصف الثاني ) والتطبيق

  

  أهمية الدراسة
اً مـن   تتفق الدراسة الحالية مع ما ينادي به علماء التربية العلمية حالي           -١

ضرورة إعادة النظر في المناهج الدراسية وإعادة تنظيمها وتقـديمها          

 التفاعل بين المعلمة وطالباتها في المواقف       بطرق تدريس جديدة تؤكد   

  .التعليمية، وتعتبر طريقة دورة التعلم إحدى هذه الطرق الحديثة

النظريـة  " وهي    إحدى نظريات المعرفة عند بياجيه      بتطبيق الاهتمام  -٢

  . لما لها من فعالية في عملية التعليم وتحقيق بعض أهدافه؛"ائيةالبن



 ٢٣

عتبارهـا محـوراً    العلمية للطالبات بصورة وظيفيـة، ب      المفاهيم ا  متقد -٣

اً في تدريس العلومأساسي. 

اً لقياس مستوى تحصيل طالبات الـصف الثـاني         قدم اختباراً تحصيلي  ت -٤

 .   معلمات الاستفادة منهثانوي في المفاهيم العلمية يمكن للمعلمين و للال

م تحضير مجموعة من الدروس تتضمن تـدريس بعـض دروس            تقد -٥

ثانوي للبنات وفقاً لمراحل دورة الـتعلم       المقرر الأحياء للصف الثاني     

 .تمكن المعلمة من معرفة كيفية استخدام هذه المراحل في التدريس

تخاذ ا في   يمتربية والتعل ات المعنية في وزارة ال    وأخيراً، قد تساعد الجه    -٦

قرارات تدعم أو تعارض استخدام هذه الاستراتيجية فـي المـدارس           

اًاستناداً إلى حقائق مثبتة علمي . 
  
 

  :حدود الدراسة
  :الحدود الزمانية -١

     تم تطبيق هذه الدراسة خـلال الفـصل الدراسـي الثـاني للعـام الدراسـي               

  ).ه١٤٢٦ -  ه ١٤٢٥(

  

  :الحدود المكانية -٢

ثانويـة  ت، بواقع مدرسة واحـدة هـي        لثانوية العامة للبنا  مدارس مدينة جده ا   

  . عشريدالحا

  

 :الحدود البشرية -٣

) ٤٤(علمي، عددها أربع وأربعـون      الثانوي  العينة من طالبات الصف الثاني      

طالبة، حيث تم تطبيق هذه الدراسة على فصلين دراسيين لطالبات الصف الثـاني             

  .التجريبية والآخر المجموعة الضابطةثانوي، أحد هذين الفصلين يعتبر المجموعة 
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  :دراسيةالحدود ال -٤

فـي فـصل    " البيئـة "تتضمن الدراسة أربع دروس أو موضوعات من وحدة         

  :، وهي"التوازن الطبيعي والتلوث البيئي"

  السلسلة الغذائية -١

 التوازن في الطبيعة -٢

 الدورات الحيوية الكيميائية -٣

  التلوث -٤

     

  :مصطلحات الدراسة
  

  Learning Cycleلتعلم طريقة دورة ا -١

أسلوب للتعلم يعتمد علـى     " دورة التعلم بأنها    ) م١٩٩٩(يعرف اللقاني وجمل    

خبرات كشفية حين يمر بها المتعلم من خلال مراحل كشف وعـرض وتطبيـق               

المفهوم مستعيناً بمجموعة الأنشطة والمواقف التعليمية التي تساعده على تحقيـق           

 .١٤٠ص"ذلك
    

نموذج معرفي للتعلم ولبنـاء     "بأنها  ) م٢٠٠٠(لاً عن بيبي  كما يعرفها صديق نق   

فـي النمـو    " بياجيـه "وتنظيم المحتوى الدراسي، يحقق المبادئ الأساسية لنظرية        

المعرفي، يعتمد على خبرات كشفية لتنمية أنماط من الاستدلال الحسي والـشكلي            

اً لثلاثة أطـوار    لدى المتعلمين، وتسير عملية التدريس باستراتيجية دورة التعلم وفق        

 "طور استكشاف المفهوم، وطور تقديم المفهوم، وطور تطبيق المفهوم        : أساسية هي 

  .٣٥ص
  

طريقة للتدريس تعتمد على الأدوار المتكافئة      " بأنها  ) م١٩٨٢(وعرفها زيتون   

مرحلة الاكتشاف ومرحلة   : لكل من المعلم والمتعلم وتسير وفق ثلاث خطوات هي        

  .٦٨ص" تطبيق المفهومتقديم المفهوم ومرحلة 
  



 ٢٥

 يب التدريس الحديثة التي تؤكد     أحد أسال "أنها  ا في هذا البحث      إجرائي اويقصد به 

التفاعل بين المعلم والمتعلم من خلال الأنشطة والمواقف التعليمية المختلفة التـي            

مرحلة تقـديم   ،  مرحلة الاكتشاف : ها الثلاث وهي  تتضمنها هذه الطريقة في مراحل    

  ."رحلة تطبيق المفهومالمفهوم وم

  

 الطريقة التقليدية -٢

هي التي درج المعلمون على استخدامها في       "على أنها   ) ١٩٩٩(تعرفها الجشي   

تدريس العلوم، والتي تتمثل بالمحاضرة، والمناقـشة، وأداء التجـارب المعمليـة            

بصورة تجارب عرض، أو ضمن مجموعات تتبع فيها الخطوات التي تـرد فـي              

   ١٢ص" الكراسة العملية
 

  الطريقة السائدة والمتعارف عليها فـي      "أنها  اً في هذا البحث     ويقصد به إجرائي

تدريس العلوم في المدارس، والتي سيتم استخدامها للمجوعة الضابطة فـي هـذا             

البحث، حيث تعتمد هذه الطريقة على الشرح النظري والأسئلة الشفوية واسـتخدام            

  ."بعض الوسائل والعروض العملية
 

 :فاهيم العلميةمال -٣

عبارة عن تجريـد    "إلى معنى المفاهيم العلمية بأنها      ) م١٩٩٩ ( تشير بخش 

لفظي نعبر عنه بكلمة أو لفظ يشير  إلى مجموعة مـن الأشـياء أو الأحـداث أو                  

  .١٠٢ صالظواهر العلمية التي بينها علاقات وتشترك في خصائص معينة
  

 البيولوجيـة التـي اكتـسبتها        المفاهيم ااً في هذا البحث بأنه    عرف إجرائي تو

الطالبة من خلال تعلمها المفاهيم المتضمنة في مقرر الأحياء للصف الثاني الثانوي            

بوحدة البيئة، ويتم قياسه بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في اختبار التحـصيل             

  .المعد لهذا البحث
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 :المفاهيم -٤

ريد يعبر عنه بكلمة أو     عبارة عن تج  " بأنها  ) م١٩٩٩(عرفها اللقاني وجمل      

رمز يشير إلى مجموعة من الأشياء أو الأنواع، التي تتميز بـسمات وخـصائص              

 "مشتركة، أو هي مجموعة من الأشياء أو الأنواع التـي تجمعهـا فئـات معينـة               

 .٢٣٠ص
  

هي الوحدات  " المفاهيم العلمية بأنها    ) ١٩٩٦الخليلي وآخرون،   (كما يعرف   

ات لغتها، وعن طريق المفاهيم يتم التواصل بين الأفراد          وهي مكون  ،البنائية للعلوم 

  .١٠ ص"سواء داخل المجتمعات العلمية أو خارجها
  

ما يتكون لدى الفرد من معنى وفهم       "  أنه   المفهوم العلمي ) م١٩٩٤زيتون،  (ويرى  

  . ٧٨ص" أو عبارة أو عملية معينة) مصطلح(يرتبط بكلمة 

  

جموعة المفاهيم البيولوجية المتـضمنة     م"أنها  البحث  ويقصد به إجرائياً في     

في مقرر الأحياء للصف الثاني ثانوي والتي علـى الطالبـة اسـتيعابها وفهمهـا               

  ."وتذكرها وتطبيقها
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  الفصل الثاني

  أدبـيـات الـدراسة

 الإطار النظري: أولاً
  تمهيد -١

 نظريات تدريس العلوم : المحور الأول -٢

  دورة التعلم:المحور الثاني -٣

 المفاهيم العلمية: المحور الثالث -٤
 

 الدراسات السابقة: ثانياً
  الدراسات العربية -١

 الدراسات الأجنبية -٢

 التعليق على الدراسات السابقة -٣
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  الإطار النظري: أولاً

  :تمهيد
ترجمة لبعض الأفكار النظرية لبنائية المعرفـة أو        " دورة التعلم "تعد طريقة   

  في مجال التدريس بـصفة عامـة    Jean Piageجان بياجيه"عند ) الفلسفة البنائية(

 نظريات التعلم لتدريس    ىحدإمن  ) الفلسفة البنائية (حيث تعتبر النظرية البنائية أو      

العلوم التي اهتمت بدراسة العمليات العقلية التي تحدث داخل عقل المتعلم، كما أنها             

ية عند المتعلم فـي بنـاء معرفـي         تركز على كيفية تشكيل المعاني للمفاهيم العلم      

  .يتكامل مع خبرته السابقة ويظهر بنسق جديد

  

لذلك يقدم هذا الفصل خلفية نظرية حول نظريات التعلم لتدريس العلوم التي              

انبثقت منها طريقة دورة التعلم والكثير من الطرق الحديثة والفعالة فـي تـدريس              

 لما لها صلة بهذه     ؛ المفاهيم العلمية  العلوم، كما يقدم هذا الفصل خلفية نظرية حول       

 لـذا تطرقـت     ؛يتها في هذه الدراسة من جهة أخرى      النظريات من جهة، ومن أهم    

  : محاور في إطارها النظري هيةالدراسة إلى ثلاث

  نظريات تدريس العلوم: المحور الأول

  دورة التعلم: المحور الثاني

  المفاهيم العلمية: المحور الثالث
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  نظريات تدريس العلوم: محور الأولال
نظراً للاهتمام المتزايد في عمليات التعليم والتعلم، فقد ظهرت العديد مـن              

ت التي اهتمـت    النظريات التي اهتمت بتفسير آلية التعليم، وقد صنفت هذه النظريا         

 الصنف الأول يعرف بالنظريات الـسلوكية، وهـي تهـتم           :بالتدريس إلى صنفين  

يعرف بالنظريات المعرفية، وهي تهتم      الصنف الثاني  و ري للمتعلم، بالسلوك الظاه 

  .  كل صنفوفيما يلي سنتناول نظريات، معرفية للفردبالبنية ال

  

   النظريات السلوكية وتدريس العلوم)أ(

يرى أنصار النظريات السلوكية أن العملية التعليمية تحدث نتيجة مـؤثرات             

لمتعلم، وأن على المعلـم أن يجيـب عـن          خارجية تؤدي إلى استجابات من قبل ا      

، كمـا يـضع     ؟كيف يمكنني أن أحقق الدافعية للتعلم لدى المتعلمين       : السؤال التالي 

أن المناهج وطـرق    (روادها الافتراض التالي حول مناهج وطرق تدريس العلوم         

 ـ    : ، فمثلاً )التدريس تعمل على خلق الدافعية لدى المتعلمين       ن وإذا لم يعـر المتعلم

طة التعليمية اهتماماً، فإن اللوم غالباً ما يلقى على المادة التعليمية أو المعلمين             الأنش

أو مصممي المواد التعليمية، ونجدهم نادراً ما يضعون قـدرات المتعلمـين فـي              

هـو  بالنسبة لهذه النظريـات     ، والتعلم   )١٠٦ص،م١٩٩٦الخليلي وآخرون،   (الحسبان  

السلوك الظاهري للمتعلم، ولا تهتم بما يحدث       أي أنها تهتم ب   تعديل في سلوك الفرد،     

 Baflof" بافلوف" و ،Skaner" سكنر"ومن هذه النظريات نظرية     داخل عقل المتعلم،    

  )٣ -٢ص، م٢٠٠١ني،الكيلا(Janeeh" جانييه"ونظرية، Thorandick" كيندااثور"و

  

   النظريات المعرفية وتدريس العلوم)ب(

ليات العقلية الداخلية التي تحدث داخل      تهتم النظريات المعرفية بدراسة العم    

يرى أنصار هذه النظريات أن على المعلم أن يجيب عـن الـسؤال             عقل المتعلم، و  

  :التالي

  )كيف يمكنني تفسير دافعية المتعلم؟(  

  :ومن أهم ما تثيره هذه النظريات من تساؤلات، هي  
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  كيف يتعلم الفرد؟ •

 كيف يتذكر معارفه؟ •

ي معارفه بالرغم من أنهما خضعا لنفس       لماذا يختلف فرد عن آخر ف      •

 .)١١٨ص ،م١٩٩٦الخليلي وآخرون، (الظروف التعليمية؟ 

  

ولم تركز هذه النظريات على السلوك الظاهري للفرد، إنما اهتمـت هـذه             

النظريات  بالبنية المعرفية للفرد والتنقيب عما يحدث في دماغ المتعلم نفسه مـن              

يفية استخدامها في تحقيق مزيـد مـن الـتعلم          كيفية اكتسابه للمعرفة وتنظيمها وك    

والتفكير، ومن أهم هذه النظريات النظرية البنائية، والتي عرفت التعلم بأنه عملية            

نشطة لبناء المعرفة، وهو عملية بحث يقوم فيها المتعلم على إيجاد علاقـة بـين               

  .)٣ص،٢٠٠١الكيلاني، (الجديد الذي صادفه وبين ماكان لديه من مفاهيم 

  

ن النظريات المعرفية اهتمت بعقلية الطالب وطريقة تفكيره        أمن الملاحظ   و

لسلوكية علـى   وركزت على تنمية هذا التفكير في سبيل توجيهه، بينما النظريات ا          

على أساسها بنيت العديد    ") م١٩٩٦، الخليلي وآخرون ( كما أشار    الرغم من أهميتها  

إلا ، ١١٠ ص "لى الأهداف السلوكية   ومنها المناهج القائمة ع    ،من المناهج الدراسية  

أنها أهملت العمليات العقلية لدى الطالب وركزت على محتوى التعلم والعمل على            

  .   كيفية تنظيمه ونقله للطالب

  

  ويمكن إيجاز أوجه الاختلاف بين النظريات السلوكية والنظريات البنائية         

 ـ  ) ٦٥ -٦٣م، ص ١٩٩٢زيتون،  ( في التعلم المعرفي    )١(شكل رقـم    من خلال ال

   :التالي
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  )المعرفية (النظريات البنائية  النظريات السلوكية
التعلم هو تغير في السلوك ينجم عن التدريب        

 ـ     ،المعزز ات  ويتم عن طريق حدوث ارتباط

هذه الارتباطات  و بين المثيرات والاستجابات،  

مع تقديم تعزيز فـوري     ر  تدعم خلال التكرا  

 الاسـتجابات   للاستجابات الصحيحة وانطفاء  

  .الخاطئة

التعلم عملية نشطة ومعقدة تهدف إلى تفـسير        

 من الاسـتجابة     مجرد نوع  تالمثيرات وليس 

  ). مثيرات معينة(لمعطيات أو 

 للمثيـرات أو معـالج      المتعلم مجرد مستجيب  

متغيرات بيئة التعلم هي التـي       و ،للمعلومات

 نتائج التعلم وأنه ليس مسئولاً عن       تحدد غالباً 

 ثمة كبار معلمـون     بدرجة كبيرة، ولكن  تعلمه  

 ويهيئونهـا لحـدوث     ،يصممون له بيئة التعلم   

الارتباطات بـين المثيـرات والاسـتجابات       

ويقدمون له نوعاً من التعزيز المناسـب فـي         

  .  حينها

المتعلم كائن نشط يسعى لبناء معرفته وكسب       

بيئة التعلم ما هـي إلا أحـد        ته، و معنى لخبرا 

المتعلم قد يعين سيدا    من ثم ف   و ،محددات التعلم 

قد لا يحتاج إلى تعزيز من خارجـه         و ،لتعلمه

فهو قد يعزز نفسه بنفسه عن طريق مقارنـة         

نتائج ما توصل إليه بمـا يتوقعـه، أي عـن           

  . طريق فحص أفكاره واختبارها بنفسه

المعرفة لدى السلوكيين يمكن رؤيتها على أنها       

ة، وأن  لروابط المثير والاستجاب  ) سلبي(تجمع  

عملية اكتسابها لا تتم من خلال الـربط بـين          

المثير والاستجابة في وجود معززات بيئيـة       

  .أي أنها معرفة ساكنة

المعرفة تمثـل نـشاط المـتعلم لاستكـشاف         

 عن  عملية اكتسابها تتم غالباً   و ،إمكانات البيئة 

  . طريق عملية الموازنة

تعلم وحدات معرفية   التعلم المعرفي ذري، أي     

 ـ صغيرة كل على حـده    ) وماتمعل( صورة  ب

 يصل لأقصى نتائجه    تراكمية متتابعة، والتعلم  

  .عندما يكون فردياً

 أي تعلم وحدات معرفية كبيـرة       ،التعلم كتلي 

 هيم وغيرها من التعميمات العلميـة     مثل المفا 

والتعلم قد يصل لأقصى درجاته عندما يبحث       

 وينقب ثم يتبـع ذلـك إجـراء         ،الفرد بنفسه 

  .جتماعية مع الآخرينمفاوضة ا

  أوجه الاختلاف بين النظريات السلوكية والنظريات البنائية في التعلم المعرفي ) ١(الشكل رقم 

  

فبينما يعتبر سكنر أشهر عالم عمل الكثير فـي النظريـة الـسلوكية،  يعتبـر         

 أشهر عالم في النظرية البنائية، فالنظريـة الـسلوكية الإجرائيـة            Piage" بياجيه"
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 لها تأثير كبير في النظرية السلوكية للتدريس، بينمـا المراحـل            Skaner" رلسكن"

 لها تأثير كبير في النظرية البنائية للتدريس، كـل مـن            Piage" لبياجيه"المعرفية  

 والخبرات، وطرائق التدريس من نـواح       لنظريتين تنظر إلى أهداف التعليم    هاتين ا 

ظاهر للمتعلم، بينما النظرية البنائية تهتم      مختلفة، فالنظرية السلوكية تهتم بالسلوك ال     

م والطالب مختلف    لذلك فإن دور كل من المعل       مليات المعرفية الداخلية للمتعلم   بالع

 النظريتين، فدور المعلم في السلوكية هو تهيئة بيئة التعلم لتشجيع الطلاب            تافي كل 

تعلم لتجعـل الطالـب      بيئة ال  فدوره تهيئة  المرغوب، بينما في البنائية      لتعلم السلوك 

  .)٢إنترنت (يبني معرفته

  

 علـى    تـستند اتيجيات التعلم التـي      استر ىحدإ على الدراسة   اعتمدت هذه وقد  

 لذلك سـوف    ؛تعلم ذى المعنى القائم على الفهم     التي تؤكد على ال   و البنائية   ةالنظري

  .نتطرق بشيء من التفصيل لهذه الفلسفة أو النظرية

  

  :النظرية البنائية
ستراتيجيات ونمـاذج تعلـم     ا ابنائية مرجعاً مهماً انبثقت منه    عد النظرية ال     تُ

متنوعة، وتمثل في الوقت الراهن التيار الرئيس في برامج بحوث التربية العلمية،            

 أبحاث مشتقة من البنائية تؤكـد     م تحديداً بزغت في هذا المجال       ١٩٧٠فمنذ العام   

، كبـرى تعلمين وإعطاء أفكارهم أهميـة      التركيز على المكونات الفعلية لتفكير الم     

 وهي في ذلك تتميز عـن       ،حيث تهتم البنائية بنمط بناء المعرفة وخطوات اكتسابها       

غيرها من النظريات باهتمامها بما يجري داخل عقل المتعلم، بـل يتركـز جـل               

  .)١٥ص ،م٢٠٠٢جمبي، (اهتمامها بالبنية العقلية للمتعلم سواء السابقة أو اللاحقة 

  

 البنائية قد اهتمت بالعقل وما يحدث فيه من عمليـات،           ةكانت هذه النظري  وإن  

فإن القران الكريم قد سبق كل النظريات في حثه على استخدام العقـل والتفكيـر               

حيال الظواهر العلمية وذلك في آيات كثيرة، بل إنه ذم أولئك الذين لا يستخدمون               

  :لكريمةعقولهم ولا يعقلون، ومن هذه الآيات القرآنية ا
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) وتصريف الرياح والسحاب المسخر بين السماء والأرض لآيات لقوم يعقلون         (

  . سورة البقرة١٦٤آية 

 ٥آيـة   )  فأحيا به الأرض بعد موتها وتصريف الرياح آيات لقوم يعقلـون          (

  سورة الجاثية

   سورة الأنفال ٢٢آية ) إن شر الدواب عند االله الصم البكم الذين لا يعقلون(

  

  :نائيةمفهوم الب
 منظـري  عند النظر إلى تعريفها يل طريقة لتوضيح مفهوم البنائية ه   لعل أفض 

 وهـو أحـد المنظـرين       Sigel "سيجل" )م٢٠٠٢جمبي،  ( ذكرالبنائية أنفسهم، حيث    

    Jean Piage"جان بياجيه"الأوائل للبنائية التعريف التالي والذي يعكس تأثره بأفكار 

ائية إلى عملية البناء المعرفي التي تتم مـن خـلال           تشير البن : " في التعلم المعرفي  

 وفي أثناء هذه العملية يبني المتعلم       ،تفاعل المتعلم مع ما حوله من أشياء وأشخاص       

مفهومات معينة عن طبيعته، وهذا بالتالي يوجه سلوكياته مع كل ما يحيط به مـن               

 ـ" )م١٩٦٦الخليلـي،   (، أما عـن     ١٦ -١٥ص" أشياء وأشخاص وأحداث    "وكواتزل

Watzawich             وهو أحد منظري البنائية المعاصرين فقد عرف البنائية بأنها ذلـك  

الموقف الفلسفي الذي يزعم أن ما تدعى بالحقيقة ما هي إلا تصور ذهنـي عنـد                "

الإنسان معتقداً أنه تقصاها واكتشفها، وبذلك فإن ما يسميه بالحقيقة ليس إلا ابتداع             

 ابتدعها واعتقاداً منه بأن هذه الحقيقة موجودة        تم من قبله دون وعي بأنه هو الذي       

بشكل مستقل عنه، في حين أنها من ابتكاره هو، وتكمن في دماغه، وتصبح هـذه               

الإبداعات أو التطورات الذهنية هي أساس نظرته إلى العالم من حوله وتـصرفاته             

  . ٤٣٦ص" إزاءه

  

 أنها  البنائيةJoseph Novak "جوزيف نوفاك" نقلاً عن )٢٠٠٥(خطابية ويعرف 

التي يبنيها البشر، أو عملية بناء معنى داخل أفكارهم وخبراتهم          ) التصور(الفكرة  "

إن هذا البنـاء يتـضمن فـي         و ،نتيجة جهد مبذول لفهمها أو استخراج معنى منها       

بعض الأحيان تميزاً لأنظمة جديدة في الأحداث أو الأشياء واختراع مفاهيم جديدة            
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بين مفاهيم، وإعادة بناء    ) افتراضات(مة وتمييز علاقات جديدة     أو توسيع مفاهيم قدي   

  .    ٣٤٠ص "الأطر المفاهيمية لإيجاد علاقات جديدة ذات مستوى أعلى

  

طائفة كبيرة مـن التربـويين فـي عالمنـا          "أن  ) م٢٠٠٣( ويرى زيتون      

م أن المعرفة يتم بناؤها في عقل المتعلم بواسطة المـتعل         : المعاصر تعتقد في فكرة   

، ، كما أشار    ٣٧٨ ص "ذاته، إذ تمثل هذه الفكرة محور الفلسفة أو النظرية البنائية         

البنائية فلسفة تهتم بالتعلم القائم على القيم وبناء المعرفة         "إلى أن   ) ٢٠٠٥(خطابية  

نمـوذج  : وخطوات استخدامها، وقد اشتق منها عدة طرق تدريسية متنوعة منهـا          

واستراتيجية الـتعلم المتمركـز حـول المـشكلة،         التعلم البنائي، ونموذج بوسنر،     

 محور الاهتمام في البحث الحالي      ي وه ٣٣٩ ص "رة التعلم واستراتيجية ويتلي ودو  

وسوف يتم إلقاء الضوء على الافتراضات والمبادئ الرئيـسية للفلـسفة البنائيـة             

  .والأهداف المعرفية للتعليم تبعاً لهذه الفلسفة

  

  :ة البنائيةالافتراضات الرئيسية للفلسف
تقوم الفلسفة البنائية في تصورها للمعرفة البنائية على افتراضين أساسـين             

  : هما

  الافتراض الأول

 لهـا   مستقبلك وليسفسه معتمداً على خبرته السابقة      يبني المتعلم المعرفة بن   

 أساسية في اكتساب المعرفـة مـن        اًمن الآخرين، ويؤكد هذا الافتراض على نقاط      

 : البنائية هيمنظور الفلسفة

 .يبني الفرد المعرفة الخاصة به عن طريق استخدام عقلي •

معرفة الفرد تعتبر دالة على خبرته، فالفرد يكتسب المعرفة نتيجـة            •

 .لتفاعلة مع العالم الخارجي لا من خلال الآخرين

تأخذ الأفكار والمفاهيم والمبادئ معنى داخل كل متعلم قد يختلف عن      •

  .م آخرالمعنى الآخر لدى متعل
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  الافتراض الثاني

إن وظيفة العملية المعرفية هي التكيف بين المعرفـة والعـالم الخـارجي             

وخدمته، وليس اكتشاف الحقيقة الوجودية المطلقة، ويقـصد بالعمليـة المعرفيـة            

العملية العقلية التي يصبح الفرد بمقتضاها واعيا بموضوع المعرفة، وهي تـشمل            

 والتذكر والربط والحكم والاستدلال وغيرهـا، كمـا         الإحساس والإدراك والانتباه  

يقصد بالحقيقة الوجودية المطلقة حقيقة الأشياء كما هي معلومة عند االله سـبحانه             

  .)١٢ -١١ صم،٢٠٠٢الطناوى، (وتعالى 
 

  المبادئ الأساسية للتعلم على ضوء الفلسفة البنائية
مبـادئ الأساسـية    ى مجموعة من ال   ارتكزت الفلسفة أو النظرية البنائية عل     

  :ها ما يليرزأب

 : التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجه )١(

ويقصد بالعملية البنائية أن التعلم عملية بناء تراكيب جديدة تـنظم وتفـسر             

  .خبرات الفرد في ضوء معطيات العالم المحيط به

 المعرفـة   ويقصد بأن التعلم عملية نشطة أن المتعلم يبذل جهداً عقليـاً لاكتـشاف            

  .بنفسه

ويقصد بأن التعلم عملية غرضية التوجه أن التعلم من وجهة نظر الفلـسفة             

البنائية تعلم غرضي يسعى خلاله الفرد لتحقيق أغراض معينة تسهم في حل مشكلة 

يواجهها، أو تجيب عن أسئلة محيرة لديه، أو ترضى نزعة ذاتية داخلية لديه نحو              

ي التي توجه أنشطة المتعلم وتكون بمثابة قوة        تعلم موضوع ما، وهذه الأغراض ه     

 .    في تحقيق أهدافهالدفع الذاتي له وتجعله مثابراً

  

 : تهيئ للمتعلم أفضل الظروف عندما يواجه بمشكلة أو مهمة حقيقة )٢(

فالتعلم القائم على حل المشكلات يساعد التلاميذ علـى بنـاء معنـى لمـا               

م على حل المشكلات، فهم يعتمدون علـى        يتعلمونه، وينمي الثقة لديهم في قدراته     
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أنفسهم ولا ينتظرون أحدا لكي يخبرهم بحل للمشكلة بصورة جاهزة، وكذلك يشعر            

  .التلاميذ أن التعلم هو صناعة المعنى وليس مجرد حفظ معلومات عقيمة
   

 تتضمن عملية التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاعل اجتماعي )٣(

  : مع الآخرين

أي أن الفرد لا يبني معرفته عن الظواهر الطبيعية للعالم المحيط بـه مـن               

 لها معاني خاصة بها في عقلـه فحـسب        خلال أنشطته الذاتية التي يكون من خلا      

وإنما قد يتم من خلال مناقشة ما وصل إليه من معان مع الآخرين مما يترتب عليه                

  .تعديل هذه المعاني
 
 :شرط أساسي لبناء التعلم ذى المعنى المعرفة المسبقة للمتعلم  )٤(

حيث إن التفاعل بين معرفة المتعلم الجديدة ومعرفتـه القبليـة تعـد أحـد               

  .المكونات المهمة في عملية التعلم ذى المعنى
 

  الهدف الجـوهري من عملية التعلم هو إحداث نوع من التكيف مع الضغوط  )٥(

  : المعرفية الممارسة على خبرة الفرد

عناصر الخبرة التي يمر بهـا الفـرد التـي لا            ضغوط المعرفية والمقصود بال 

تتوافق مع توقعاته، وتؤدي إلى حدوث حالة من الاضطراب المعرفي لدى الفـرد             

نتيجة مروره بخبرة جديدة عليه، وهدف التعلم في الفلسفة البنائيـة هـو إحـداث               

 ٣٤٠ -٣٣٩ص م،٢٠٠٥خطابية، (التوافق والتكيف مع هذه الضغوط المعرفية للمتعلم    

 . )١٣-١٢م، ص٢٠٠٢الطناوى، 

  

 على أن عملية التدريس في الفلسفة البنائية لا تعتمد على نقل            مبادئوتدل هذه ال  

المعلومات إلى الطلاب وحشوها في عقولهم، إنما تركز علـى ترتيـب وتنظـيم              

مواقف تعليمية للطلاب في غرفة الصف بما يمكن للطالب المتعلم من بناء معرفته             

  . ه وبتفكيره الخاصبنفس

  



 ٣٧

ثلاثة مبـادئ أو أعمـدة      " فية   مبادئ الفلسفة البنائي   )م١٩٩٩(الجشي  ولخصت  

  : وهي،أساسية

أن المعني يبنى ذاتياً من قبل الجهاز المعرفي للمتعلم نفسه، ولا يتم نقله من               -١

  .المعلم إلى المتعلم

 .ياًإن تشكيل المعاني عند المتعلم عملية نفسية نشطة تتطلب جهداً عقل -٢

 .٣ص "إن البنى المعرفية المتكونة لدى التعلم تقاوم التغيير بشكل كبير -٣

   

  :أهداف التعليم المعرفي تبعاً للفلسفة البنائية

 الاحتفاظ بالمعرفة  - أ

 فهم المعرفة  - ب

  الاستخدام النشط للمعرفة ومهاراتها  - ت

د وهذا يعني أن استراتيجية التدريس القائمة على الفلسفة البنائية يجب أن تساع           

  ركيزة علمية سـليمة      لديه كونتزين أساسيات المعرفة في ذاكرته ل     المتعلم على تخ  

تساعده على فهم الظواهر المحيطة به وحل المشكلات التي قد يتعرض لهـا فـي               

  .)٣٤٠ص، ٢٠٠٥خطابية، (حياته 

  

  :وقد استمدت البنائية جذورها في تدريس العلوم لتميزها بخاصيتين هما

  .ى تشكيل وإعادة بناء مناهج العلومنها ألقت الضوء علإ -١

 التجريـب   كما أنها تعتبر طريقة للحصول على المعرفة اعتمـاداً علـى           -٢

نها نموذج يراعي المراحـل التطويريـة لنمـو         أوالملاحظة والاختبار، و  

وتطور الإدراك المعرفي لدى الطلبة وتراعي الفروق الفردية بين قدراتهم          

 .)٥ص، م٢٠٠١الكيلاني، (

  

لنظرية البنائية بشعبية كبيرة لدى المنظريين والتربـويين باعتبارهـا          وتتمتع ا 

" ديـوي " وKant" كانـت " من أعمـال  ا في التربية بدءnew theoryنظرية جديدة 



 ٣٨

م، ٢٠٠٤زيتـون،    (Novak "نوفـاك " حتى المحدثين من أمثـال       Piage "بياجيه"و

  .)٢١٣ص

  

رية البنائية  وحاولـت      التي استندت على النظ    )م٢٠٠٤زيتون،  (ومن النظريات   

" برونـر " ونظرية Jean Piage "بياجيه" نظرية سير النمو المعرفي لدى المتعلمينتف

Bruner   روجرز"و لمعرفية، في التمثيلات ا "Rogers نظريته عن التعلم الخبـري،     و

 Ausubel" أوزوبـل "نظريته عن المرونة المعرفية، كمـا قـدم         و Spiro "سبيرو"و

 حديثاً عـن    Novak" نوفاك" المعنى فضلاً عما قدمه      يلفظي ذ نظريته عن التعلم ال   

 أشهر عالم في النظرية البنائية، وأنه       "بياجيه"، ولكن يعتبر    ٢١٣صالبنائية الإنسانية   

واضع اللبنات الأولى للبنائية، بل يعده غيره من البنائيين بأنه باني صرح البنائيـة،              

 تكمن  Knowingعملية المعرفة   "بأن  ) م١٩٩٢(  زيتون وزيتون   كما ذكر  فهو القائل 

 "لبياجيه"، كما أن المراحل المعرفية      ٣٣ ص "في بناء أو إعادة بناء موضوع المعرفة      

  .لها تأثير كبير في النظرية البنائية للتدريس" دورة التعلم"والتي تعتمد عليها طريقة 

  

 ـبلاا(ونظراً للأهمية الكبيرة لنظرية بياجيه لجميع المراحـل الدراسـية             ةتدائي

، بالإضافة إلى أنها موضوع هذه الدراسة، فإننا سنتناول هنـا           )ةثانويال و ةمتوسطالو

  .ونظريته المشهورة" جان بياجيه"لمحة تاريخية تعرفنا من هو 

  

  ":بياجيه"لمحة تاريخية عن  
بسويسرا عام  " نوشاتل" عالم سويسري الأصل، ولد في مدينة        "جان بياجيه "

لبيولوجيا، حيث حصل   ، ومجال تدريبه الأساسي هو ا     م١٩٨٠م وتوفى عام    ١٨٩٦

 انصرف  ه في العلوم البيولوجية وعمره واحد وعشرون عاماً، ولكن        ةعلى الدكتورا 

بباريس في تحليل   " بينيه"بعد ذلك إلى الدراسات والأبحاث النفسية، فعمل في معمل          

في عمر واحـد    نتائج اختبارات الذكاء، وخلال فترة عمله لفت انتباهه أن الأطفال           

لديهم أخطاء متشابهة، وأن الأطفال في أعمار مختلفة لديهم أخطاء مختلفة، ممـا             

ميز أعماله عن غيره من العلماء الذين درسوا الذكاء، حيث إنه ركز على الأخطاء              



 ٣٩

التي يقع فيها الأطفال، بينما ركز الآخرون على حصر الإجابات الـصحيحة فـي              

 ـ "جان جاك روسو  "عد ذلك في معهد      ب اختبارات الذكاء، وعمل بياجيه    تبـع  ي ذي ال

جامعة جنيف لدراسة كيفية نمو المعرفة عند الأطفال، وبذلك يعتبر بياجيـه مـن              

علـم  (أبرز علماء علم نفس النمو المعرفي، فهو من مؤسسي علم النفس التكويني             

حيـث تنـاول النمـو      ) النفس الذي يدرس مختلف مراحل النمو العقلي عند الطفل        

  .  لي عند الطفل بطريقة مميزة لم يسبقه إليها أحدالعق

 تكمـن فـي     "بياجيـه "ويرى الكثير من علماء علم النفس أن أهمية أعمال          

المنهج الذي استخدمه لإنجاز هذه الأعمال بقدر ما تكمن فـي الأعمـال ذاتهـا،               

ويسمى المنهج الذي استخدمه وطوره بياجيه بالمنهج الإكلينيكي الذي يعتمد علـى            

تخدام طرقاً إمبريقية عديدة، حيث يساعد هذا المنهج الباحث على تتبـع تفكيـر              اس

للطفل مع تحليل طريقة نمـو      الطفل أينما ذهب وما يكمن وراء السلوك الظاهري         

، وتحليل كل ملاحظة أو تعليق يقدمه الطفل، وعليـه          معرفته عن العالم المحيط به    

باً يبحث في مسألة تفكير الأطفـال        نحو خمسين عاماً تقري    Piage" بياجيه"فقد ظل   

ممـا   ـ  من أولى الأعمار المختلفة والنمو المعرفي لهم ـ بما فيه أطفاله أنفـسهم  

ن سـنة الماضـية     يبير على تدريس العلوم خلال العـشر      كانت لنظرياته الأثر الك   

  . )١٢٢ص ،م١٩٩٦الخليلي وآخرون، (

اً إلى وضع أسـس     ولقد قادت أعمال بياجيه مع الأطفال طيلة خمسين عام          

نظريته المتكاملة حول النمو المعرفي لدى الأطفال، وفيما يلي توضيح شامل لهذه            

  . النظرية

  

  بياجيه والنظرية البنائية
وضع بياجيه نظرية متكاملة ومتفردة حول النمو المعرفي لدى الأطفال، ولهذه           

  :النظرية شقان أساسيان مترابطان

   Logical determinismالحتمية المنطقية  -١

   Constructivismالبنائية  -٢

  



 ٤٠

ويختص الشق الأول بافتراضات بياجيه عن العمليـات المنطقيـة وبتـصنيفه            

  لمراحل النمو العقلي للطفل بناء على تلك العمليات إلى أربـع مراحـل أساسـية              

  :وهي

   Sensori – motor Stageالحسية الحركية  -١

 Preoperational Stageمرحلة ما قبل العمليات  -٢

 Concrete operational stageرحلة العمليات الحسية م -٣

   Formal operational stageمرحلة العمليات المجردة  -٤

  

 ص الشق الثاني من نظرية بياجيه في النمو المعرفي بما أوضحه بياجيه ـويخت

 م٢٠٠٤ون، ـتــزي( )أن الفرد هو الذي يبني معرفته(بمبدأ بنائية المعرفة بمعنى 

  :فصيل لكل شق من نظرية بياجيهيلي ت، وفيما )١٨٦ص

   

  )الشق الأول من نظريته(مراحل النمو العقلي عند بياجيه 
توصلت دراسات بياجيه عن النمو المعرفي للأطفال إلى تقسيم النمو العقلي   

  :إلى أربع مراحل هي كالتالي

  )من الميلاد حتى عامين( المرحلة الحس حركية -١

المرحلة بما هو محسوس، فهو يتفاعل مع بيئته        يرتبط تفكير الطفل في هذه        

وليس بفكره، ويرى بياجيه أن الذكاء في هذه المرحلة         ...بوساطة حواسه وعضلاته  

 ياً ، وقبل نهاية هذه المرحلة يبدأ الطفل في التواؤم مع المواقف الجديـدة              يكون حس

 م٢٠٠٤،يتونز(ويصبح جاهزاً للمرحلة التالية      ريقة عقلية وإدراك وجود الأشياء    بط

  .)١٧٦ص

  

  ")٧-٢"التفكير الرمزي ( مرحلة ما قبل العمليات -٢

 ـ      توتسمى بمرحلة التفكير التصوري، وسمي        ا بهذا الاسم لأن الطفـل فيه

 فـي الطـور اللاحـق،       ر المنطقي، والتي يمكن القيام بـه      يعجز عن القيام بالتفكي   

 البـسيطة والـصور     ن الأفكـار  ووعموماً هي مرحلة تعلم اللغة لدى الطفل، وتكَ       



 ٤١

الذهنية، ويتحول تفكير الطفل تدريجياً من صورته الحركية إلى صـورة التفكيـر             

  .)٢٢ص، م٢٠٠١صديق، (الرمزي 

  

    )سنة١٢ -٧( مرحلة العمليات الحسية -٣

لأن تفكيـر   " بالمحس"وتسمى هذه المرحلة بالدور الإجرائي المحس وسمي          

برات المباشرة، فهو يفكـر بالأشـياء       الطفل متقيد لدرجة كبيرة بالمحسوسات والخ     

  .التي يشاهدها أكثر من التي لا يشاهدها

 ببعض العمليات الحسية مثل الـربط       يقوميتفاعل الفرد مع الآخرين، و    وهنا  

والترتيب والتصنيف والقياس، وينمو لديه مفهوم ثبات المادة من ناحية الكم والعدد            

 الحـدث مـن     يم المعلومات وفهـم   والمساحة والوزن والحجم، ويستطيع الفرد تنظ     

 صـديق (، إلا أنه لا يستطيع ضبط المتغيـرات          نفسه الوقتمنظورات مختلفة في    

  .)٢٢ص ،م٢٠٠١

  

  أو أكثر) ١٥ -١٢( مرحلة العمليات المجردة -٤

 أن أكثر من نصف الأطفال المراهقين يـصل إلـى مرحلـة             "بياجيه"يعتقد    

، غير أن العديد من الأبحـاث       ةعشرالتفكير بالعمليات المجردة في عمر الخامسة       

التي أجريت في الولايات المتحدة وبعض الدول الأخرى قد أثبتت أن العديد مـن              

طلاب المرحلة الثانوية أو الجامعية لم يصلوا بعد إلى مرحلة التفكيـر بالعمليـات              

المجردة، ومن ثم فإنه من المحتمل أن نجد العديد من طلابنا في المرحلة الثانويـة               

  .الجامعية لم يصلوا بعد إلى هذه المرحلةأو 

 لأن التفكير فيها يسلك طريقـاً منتظمـاً         ؛وسميت هذه المرحلة بذاك الاسم    

ويتبع أصولاً وقواعد محددة، أي أنه تفكير منطقي، ويـستطيع الفـرد فـي هـذه          

 كما  ن المعلومات يستخدمها عند الحاجة    المرحلة أن يخزن في ذهنه كميات هائلة م       

الفرد في هذه المرحلة القدرة على استنباط العلاقة القائمة بـين الأفكـار           تنمو لدى   

والأشياء، ويستطيع إخضاع العمليات الفكرية إلى عمليات أخـرى مثـل فـرض             



 ٤٢

الفروض والتعميم والتنبؤ والتجريب من خلال دراسة أثر متغير واحد مع ضـبط             

  .)١٨٠ص، م٢٠٠٤زيتون، (المتغيرات الأخرى 

  

ن الدراسة الحالية يتراوح متوسط أعمار طالبات الـصف         أر  والجدير بالذك   

، ويقع هذا المـدى العمـري       )سنة١٦-١٥(بين  ) مجموعة الدراسة (الثاني ثانوي   

تقريباً في مرحلة العمليات المجردة حسب تصنيف بياجيه لمراحل النمـو العقلـي             

 إنما تقريبية ياجيه ليست قياسية و   السابق، علماً بأن المراحل العمرية التي وضعها ب       

حيث إن الفروق الفردية والحضارية والثقافية والاجتماعية تلعب دوراً هامـاً فـي             

  .تحديد العمر الزمني للانتقال من مرحلة لأخرى
 
 
 
 
 

          تفكير منطقي قائم على 
                 التجريد

  
         تفكير منطقي لكنه يعتمد

           على المحسوسات
 
 

         تفكير قائم على الإدراك
  )غير منطقي(     الحسي فقط 

  
        بداية تكوين المخططات

               الذهنية
  

  

  )١٣٤م، ص١٩٩٦الخليلي وآخرون، (تتابع مراحل النمو العقلي عند بياجيه ) ٢(شكل 
  
  
  
  
  
  
  
 
  

  مرحلة العمليات الحسية
 ) سنة١٢ -٧(

   مرحلة ما قبل العمليات
 ) سنوات٧ -٢(

  المرحلة الحس الحرآية
 ) سنتين-الولادة(

  مرحلة العمليات المجردة
 ) سنة أو أآثر١٢من (

 مراحل النمو العقلي



 ٤٣

  )ظريةالشق الثاني من الن" (بياجيه"التصور البنائي لاكتساب المعرفة عند 

وذلك من خـلال    " جان بياجيه "تأسست هذه النظرية البنائية أصلاً على يد          

  :  السؤال التالينمحاولته الإجابة ع

إلى إجابات محتملة عـن هـذا       " بياجيه"كيف يكتسب الفرد المعرفة؟ ولقد توصل       

 م١٩٩٢زيتـون وزيتـون،     (السؤال من خلال دراسته النمو المعرفي للأطفـال         

اب المعرفة عند بياجيـه تتطلـب       مسألة التصور البنائي لاكتس   ، ولإيضاح   )٣٤ص

  :ذات العلاقة بهذه المسألة على النحو التالي" بياجيه"ز المفاهيم في فكر ر أبعرض

  

 Types of  Knowledgeأنواع المعرفة : أولاً

فمعرفة الأشكال تعتمد    ):معرفة المثيرات بمعناها الحرفي   (المعرفة الشكلية    •

 على الشكل العام للمـثيرات، وهذه المعـرفة شكلية لا تنبـع          ف  على التعر

 وتهتم بالأشياء في حالتها الساكنة في لحظـة زمنيـة           ،من المحاكمة العقلية  

 .معينة
  

ة والتي تنطوي على     وهي التي تنبع من المحاكمة العقلي      :المعرفة الإجرائية  •

 الإجرائيـة  ستدلال في أي مستوى من المستويات، فالمعرفة التوصل إلى الا  

 .تهتم بالكيفية التي تتغير عليها الأشياء

  

 Adaptationالتكيف : ثانياً

لبيئة لا يشمل قيامـه بمجموعـة مـن     ا  مع أن تكيف الإنسان  " بياجيه"يرى    

  وإنما يشمل قيامه أيضاً بمجموعة مـن الأفعـال العقليـة           ،الأفعال البيولوجية فقط  

Mental actsيس بيولوجياً بحتاً ولكنه عقلي أيـضاً،   أي أن تكيف الإنسان للبيئة ل

فيعتقد بياجيه أن التعلم المعرفي لدى الإنسان ينشأ أساساً نتيجة للتكيف العقلي مـع              

  .)١٨٧ -١٨٦ص، ٢٠٠٤زيتون، (مؤثرات البيئة المحيطة به 

  

  



 ٤٤

  الوظائف المعرفية عند بياجيه: ثالثاً

كانيزم الذي على أساسـه     ل البنية الذهنية للفرد، أو المي     ن تشكُّ  أ يرى بياجيه   

تتشكل البنية الذهنية للفرد، يكون عن طريق ثلاث عمليات متسلسلة تكون مسئولة            

 والتواؤم، والتنظيم، وفيما يلي شرح      لمعرفة عند الإنسان، وهي التمثيل    عن تكون ا  

  :لكل منها

  

 Assimilation التمثيل -١

مات حـول ظـاهرة     وهنا يقوم الفرد بعملية سبق القيام بها مثل جمع معلو           

تزانه المعرفـي، أي أن     يل إلى فقدان الفرد لا    معينة، وينبغي أن تؤدي عملية التمث     

تزان  الفرد السابقة، ويتمثل فقدان الا     يحدث تعارض بين المعارف الجديدة ومعارف     

  .لخإ...ما هذا؟ وكيف حدث؟ ولماذا؟ : لهنا بالأسئلة التي تدور في عقل الفرد مث

  

 Accommodation التواؤم -٢

المقصود به هنا هو تعديل الاستجابة التي أصدرها الفرد في عملية التمثيل،              

فالأسئلة التي أثارها الفرد نتجت عن عدم توافق بينها وبين بنيته المعرفية، وهـذا              

يتطلب من الفرد أن يستعيد اتزانه ويعدل بنيته المعرفية، فيأتي دور عملية التواؤم،             

 في مساعدة الفرد على استعادة اتزانه الذي فقده عند جمعه           التي تعتبر عملية مهمة   

  .للمعلومات الجديدة

  

 التمثيل والتواؤم بالتكيف، حيث يحدث تكيف أولي للمعلومات    اوتسمى عمليت 

في عملية التمثيل يتمثل في جمع المعلومات المطلوبة وتجهيزهـا، كمـا يحـدث              

  .التكيف الرئيسي في عملية التواؤم

  

 Organization التنظيم -٣

تحدث عملية التواؤم بين المعلومات الجديدة التي حصل عليها الفرد وبـين              

المعلومات السابقة التي يمتلكها في بنيته الذهنية المرتبطة بالمعلومات الجديدة، لكن           



 ٤٥

لابد من حدوث نوع آخر من التواؤم، وهذا يتم بين المعلومات الجديدة المواءمـة              

ى مشابهة لها أو مختلفة معها في البنية الذهنيـة ككـل            من جهة وبين أجزاء أخر    

بحيث لا تظل المعلومات في البنية الذهنية للفرد مخزنة بصورة منفصلة، وإنمـا             

  .يعاد تشكيل البنية الذهنية ككل مع كل تعلم جديد، وهذا ما يسمى بالتنظيم

  

 تسير  ويؤكد بياجيه أن عمليات التمثيل والتواؤم والتنظيم هي وظائف ثابتة         

في تسلسل، فكلما انتهت العملية التعليمية بالتنظيم فإنها ستبدأ حتماً بالتمثيـل مـع              

نشاط آخر يقوم به الفرد، وهي تعتبر عمليات أساسية لحدوث أي تغيير في البنيـة             

الذهنية للفرد، فمع كل تفاعل جديد بين الفرد وبيئته يعاد ترتيـب بنيتـه الذهنيـة                

 التراكم والتطور للبنية الذهنية يؤدي حتماً عند نقطـة          وتشكيلها مرة أخرى، وهذا   

معينة إلى نقلة نوعية في تطور البنية الذهنية، وهذه تتمثـل فـي الانتقـال بـين                 

  .)١٤٠ -١٣٨ص ، م١٩٩٦الخليلي وآخرون، (المراحل 

  

في الشكل التالين المعرفةويمكن تمثيل تكو :  

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تزان                       فقدان الا                                       
 
 

  )١٣٩م، ص١٩٩٦الخليلي وآخرون، (يبين تكون المعرفة عند بياجيه ) ٣(شكل   

  

  

  الوظائف المعرفية

 التنظيم) ٣(  التكيف

 التواؤم) ٢( التمثيل) ١(



 ٤٦

  مجمل تصور بياجيه البنائي عن التعلم المعرفي
هو عملية تنظيم ذاتية في البنيـات المعرفيـة         " بياجيه"فالتعلم المعرفي عند      

ن الكائن الحي يسعى للتعلم من أجل        أدف مساعدته على التكيف بمعنى      ستهللفرد ت 

التكيف مع الضغوط المعرفية والممارسة على خبرة الفـرد خـلال تفاعلـه مـع               

معطيات العالم التجريبي، وهذه الضغوط غالباً ما تؤدي إلى حالة من الاضطراب            

ل الفرد مـن خـلال      أو التناقضات في البنيات المعرفية لدى الفرد، ومن ثم يحاو         

 ومن  ،لاستعادة حالة التوازن المعرفي   ) التمثيل، التواؤم والتنظيم  (العمليات الثلاث   

  .)١٤٤ص، م٢٠٠٤زيتون، (ثم تحقق التكيف مع الضغوط المعرفية 

  

ن المواقف  أاهيم يتوقف على النضج والخبرة، و     ن نمو المف  أومما سبق يعني      

تسرع من نمو المفاهيم من خلال ما تتضمنه        التعليمية التي يضعها المعلم يمكن أن       

 ـ              ا تلك المواقف من أنشطة جديدة على خبرة المتعلم تؤدي إلـى اسـتثارته معرفي

 ، ويتم ذلك من خلال عملية ذهنية تسمى التمثيل        ،اتزانه المعرفي في   وبدرجه تؤثر 

ومن خلال ما يقدمه المعلم من معلومات أو ما يصل إليه المـتعلم بنفـسه يمكنـه                 

  وذلك من خلال عمليـة ذهنيـة أخـرى هـي المواءمـة             ،ستعادة حالة الاتزان  ا

 .    )٥٦ص ،م٢٠٠٠جاسم،(

  

نظريـة  "مفهوم التعلم المعرفـي فـي       " إلى أن    )م٢٠٠٤ (زيتونوبذلك يشير     

وما تحويه من مضامين حول اكتساب المعرفة يعد الإطار العام أو الملامح            " بياجيه

  ."لوجي عن المعرفة واكتسابهاالعامة لمنظور البنائية السيكو

  

  :وموجز هذه النظرية

أن عملية اكتساب المعرفة تعد عملية بنائية نشطة ومستمرة تتم من خـلال            "  

تعديل في المنظومات أو البنيات المعرفية للفرد من خلال آليات عمليـة التنظـيم              

 -١٨٨ص "وتستهدف تكيفه مع الضغوط المعرفية البيئية     ) التمثل والمواءمة (الذاتي  

١٨٩.  



 ٤٧

  التطبيقات التربوية لنظرية بياجيه في تدريس العلوم
تضمينات في مجال تدريس العلوم يمكن تناولها مـن خـلال           " بياجيه"لنظرية  

  :النقاط التالية، مع شرح مفصل لها

 تتابع أنشطة العلوم  - أ

المرحلـة  ( مراحل تميز نموه العقلي      جيه أن الفرد يمر في حياته بأربع      ذكر بيا 

 الحركية، مرحلة ما قبل العمليات، مرحلة العمليات المحـسوسة، مرحلـة            الحسية

، وتوجد علاقة بين هذه المراحل وتتابع أنشطة العلوم بالنـسبة           )العمليات المجردة 

 أي  ،للتلاميذ، وهي أن هذه المراحل تشبه المراحل التي تميز أي علم من العلـوم             

مرحلـة مـا قبـل      (والوصـف    والتسمية   ،)المرحلة الحسية الحركية  (الملاحظة  

، والتجريب المضبوط   )مرحلة العمليات المحسوسة  (، والتصنيف والقياس    )العمليات

، وبذلك تشير نظرية بياجيه ضمناً إلى       )مرحلة العمليات المجردة  (وبناء النظريات   

 هينبغي أن تبدأ بتعليم الفرد الملاحظة والبحث عن أوجه الشب         أن عملية تعلم العلوم     

ثم يـشرع   بين العناصر الطبيعية كالحيوانات والنباتات وغيرها، ومن        والاختلاف  

 في جمع العينات وفرزها وتسميتها وتصنيفها، وينبغي عدم تقـديم الـتعلم             فرادالأ

  . المتغيرات المتعددة ـ حتى المراهقةيالذي يتناول التجريب المضبوط ـ ذ
 
 محتوى تعليم العلوم  - ب

توى العلمي المقدم للطفل مع مرحلـة       يؤكد بياجيه على ضرورة ملاءمة المح     

  .وإمكانيات نموه العقلي
 

 طرق تعليم العلوم   - ت

يركز بياجيه على أهمية التعلم بالعمل وخاصة في مجال تعليم العلوم، ونظراً            

لأن الأطفال الذين هم في مراحل النمو العقلي المختلفة يختلفون في الكيفية التـي              

  إعادة النظر في طرق تدريس العلوم من حيـث       اً، فإن ذلك يتطلب     يعملون بها عقلي

ملاءمتها لمرحلة النمو العقلي التي يمر بها المتعلم، وبأن تكون العملية التعليميـة             



 ٤٨

 وأن ينظر لها بأنها عملية بحث وتنقيـب عـن           ،عملية نشطة يقوم بها الفرد بنفسه     

  .)٣٢ص، م٢٠٠١صديق، (المعرفة 

  

 في العملية التعليمية التي لم تعد سهلة،        على الاهتمام بالطلبة  " بياجيه"وقد أكد   

بل أصبحت تحتاج إلى تخطيط وإعداد، ويجب على المعلمين أن يفهموا العمليـات             

 تُهيـأ علمهم أي مادة جديدة ويجب أن       العقلية التي يستطيع طلابهم القيام بها  قبل ت        

هم حيـث   الفرص التعليمية التي تتوافق مع تفكيرهم، والسماح للطلبة بالتعلم بأنفس         

أشار إلى أن التعلم الحقيقي هو الذي يتعلم فيه المـتعلم عـن طريـق التجريـب                 

  .)٩ص، م٢٠٠١الكيلاني، (والاستكشاف ومقارنة نتائجه مع نتائج زملائه ومناقشتها 

      

يؤكد على أهمية تدريب الطلبة على الملاحظـة        " بياجيه"ن  أومما سبق يتضح    

 من زيادة كمية المعلومات لدى الطالبات       والوصف، وتحول هدف المعلم والمعلمة    

 وذلك وفقـاً لقـدراتهم      ،إلى تعلم الطلبة بأنفسهم عن طريق الاكتشاف للمعلومات       

جتمـاعي  العقلية، ويجب أن تهيأ الفرصة للقيام بذلك مع تشجيعهم على التفاعل الا           

اد دليل  ية بإعد  الدراسة الحالية، حيث قامت الدراسة الحال       طبقته فيما بينهم، وهذا ما   

 الدور الذي ينبغي على المعلمة القيام به عند تدريس الفصل الرابع            للمعلمة يتضمن 

للصف الثاني ثانوي باسـتخدام طريقـة       " الأحياء"عشر من الوحدة الرابعة لمقرر      

  .  دورة التعلم

  

  تدريس العلوم وفقاً لنظرية بياجيه
 في العديد    واسعاً اراًلقد انتشرت نظرية بياجيه في الستينات والسبعينات انتش         

من دول العالم، وصمم على أساسها العديد من المشاريع والبرامج لتدريس العلـوم             

حيث اتخذت من الاكتشاف والعمل المخبري أساساً لها أهمها ما ابتكره كـاربلس             

Karplus   بتكار طريقة تدريس   ايق نظرية بياجيه في غرفة الفصل ب      ، حيث قام بتطب

 في المبحث الثاني، وتتكـون مـن   تم تناولها، Learning Cycleتسمى دورة التعلم 

جمع المعلومات، واستخلاص المفهـوم، وتطبيـق المفهـوم،         : ثلاث خطوات هي  



 ٤٩

الخليلـي  (التالي يقارن تلك الخطوات بتكون المعرفـة عنـد بياجيـه          ) ٤(والشكل  

  .   )١٤٤ ص،م١٩٩٦وآخرون، 
 

 
  )٣٤٣م، ص٢٠٠٥خطابية، (تدريس العلوم وفقاً لنظرية بياجيه ) ٤(شكل 

 
  

  ائي وطريقة التدريس التقليديةالتعلم البن
يرفض أصحاب الفكر البنائي النظرة التقليدية التي ترى أن المعرفة يمكـن              

فهذا النقل السلبي للمعرفة غيـر      ، انتقالها بسهولة من عقل المعلم إلى عقل المتعلم       

 حيـث إن    س مرايا تعكس ما يخبره بـه المعلـم        فالمتعلم لي ، مقبول لدى البنائيين  

رفة من المنظور البنائي يتم عن طريق بنائها من المتعلم وذلـك مـن       اكتساب المع 

 وتعليم العلوم   خارجي واكتسابه الخبرات المختلفة   خلال نشاطه وتفاعله مع العالم ال     

وفق المدخل البنائي يقتضي الاعتماد على خبرات واقعيـة مباشـرة ذات صـلة              

 من خلالها تعديل ما لـدى       بالظواهر والأحداث العلمية كعملية توليدية للمعرفة يتم      

المتعلم من فهم خطأ لكي يعاد بناؤها على معانٍ جديدة وصحيحة يفهمها المـتعلم              

من خلاله تعاونه وتفاعله مع أقرانه ومعلمه، ولتحقيق ذلك فإن مهمة المعلم الواعي             

، هي الانتقاء الصحيح للمواقف التعليمية واستخدام استراتيجيات فعالة لكل موقـف          

بد أن يمتلك المعلم ذخيرة من استراتيجيات الـتعلم والتـي تتناسـب مـع               لذلك لا 

  على نظرية بياجيهدورة التعلم آتطبيق   تكون المعرفة عند بياجيه
 Assimilationالتمثيل  -١

       ويعني القيام باستجابة سبق القيام بها مثل    
       جمع معلومات حول ظاهرة ما مما يؤدي إلى 

  .       فقدان الاتزان
  

 Accommoditionالتواؤم  -٢
 ويعني تعديل الاستجابة التي أصدرها الفرد    

  . ملية التمثيل لكي يستعيد الفرد اتزانه في ع
  
 
 Organizationالتنظيم  -٣

  دمج المعلومات الجديدة مع بقية المعلومات 
  . الموجودة في البنية الذهنية للمتعلم

 Gathering Informationجمع المعلومات  -١
الѧѧѧѧѧѧدور هنѧѧѧѧѧѧا يرآѧѧѧѧѧѧز علѧѧѧѧѧѧى المѧѧѧѧѧѧتعلم بجمѧѧѧѧѧѧع  (

  ).المعلومات
  
 

 Concept Inventionاستخلاص المفهوم  -٢
المعلم هنا يلخص نتائج الطلاب علѧى الѧسبورة        (

  ). ويقود نقاشاً للتوصل إلى المفهوم العلمي
  
 
 Applicationالتطبيق  -٣
الدور هنا يرآز على المتعلم لتطبيق ما تعلمه    (

 . في مواقف مشابهة



 ٥٠

مع ملاحظة أن جميع اسـتراتيجيات ونمـاذج الـتعلم          ، متغيرات الموقف التعليمي  

  القائمة على مبادئ وفروض النظرية البنائية تركز على البنية المعرفيـة للمـتعلم            

تالي يوضح عناصر الـتعلم     ال) ٥(وما يحدث فيها من عمليات بنائية، والشكل رقم         

  . )٤٦ -٤٥ص م،٢٠٠٢جمبي، (البنائي وما يتبعه من أدوار المعلم والمتعلم 

  

  

  
  

  )٤٦م، ص٢٠٠٢جمبي، (عناصر الطريقة البنائية في التدريس ) ٥(شكل رقم 

  

وبالنظر إلى الطريقة التقليدية نجد أنها تلخص وظيفة المعلـم فـي قيادتـه              

ويصمم ، ويهيئ التجارب ويقوم بها   ، فهو يحضر المادة ويعرضها   ، العملية التعليمية 

بحيث لا يمكـن تـصور      ، الخطط وينفذها مع التقيد بما يتضمنه الكتاب المدرسي       

النشاط التعليمي في غياب المعلم، ويعتمد التلميذ في الطريقة التقليدية على المعلـم             

ما يفقد التلميـذ قدرتـه فـي        ، يمية بشكل كبير  لاسيما قدرته في شرح المادة التعل     

 اً و إنما تنمي جـزء     ، وبالتالي لا تنمي هذه الطريقة شخصيته      ،الاعتماد على نفسه  

كمـا أن   ، محدداً من عقله وتفكيره تقتصر على الجزء المتعلق بالحفظ والاستظهار         

ه عادة  كما تحرم ، هذه الطريقة تحرم التلميذ في الغالب من سبل الحوار والمناقشة         

 المرشد والميسر للتعلم

اهتمام بالبنية المعرفية 
 السابقة للمتعلم

إجراء التجارب 
والقيام بأنشطة 

 حور حول المتعلمتتم

 عمليات عقلية

 المـــــــــــعــلم

مصادر متعددة 
 للمعلومات

 المتعلــــــــم

 التقويم 



 ٥١

التالي يوضـح عناصـر الطريقـة       ) ٦(من ممارسة النشاط العملي، والشكل رقم       

  .   )٤٧صم، ٢٠٠٢جمبي، (التقليدية في التدريس وما يتبعها من أدوار المعلم والتلميذ 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٤٧صم، ٢٠٠٢جمبي، (عناصر الطريقة التقليدية في التدريس ) ٦(شكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الكتاب المدرسي

  اختبارات تحريرية 

  المعلــــم  الشرح والتلقين

      
  التـــــلميذ

  الحــــفــظ

  الاستظهار



 ٥٢

  دورة التعلم: المحور الثاني
من استراتيجيات التدريس القائمة على الفلسفة البنائية دورة الـتعلم التـي            

في النمو العقلي، وظهرت طريقة دورة      " بياجيه"تستمد إطارها النظري من نظرية      

م في الولايات المتحدة الأمريكية، ويرجع الفضل فـي         ١٩٦٢التعلم لأول مرة عام     

" روبـرت كـاربلس   " و   Atkin Mayron" مايرون أتكن : "ل من   تصميمها إلى ك  

Robert Karplus   وهما من المتخصصين في تدريس العلوم بأمريكـا، غيـر أن 

م، حيث  ١٩٧٤ وآخرين قد أدخلوا عليها بعض التعديلات عام         Karplus" كاربلس"

استخدمت بالمدارس الابتدائية بأمريكا ضمن ما يسمى بمـشروع تحـسين مـنهج       

 في الـسبعينات مـن   Science Curriculum Improvement Study (SCIS)م العلو

  .)٣إنترنت( القرن العشرين، وهو أحد المشروعات لتطوير منهج العلوم

  

ومع أن هذه الطريقة ظهرت مع هذا المنهاج، إلا أنها سرعان ما استثمرت               

ال التربية  في تدريس العلوم بمختلف فروعها، حيث قام العديد من الباحثين في مج           

العلمية بتطويعها واختبار فعاليتها كأسلوب تدريس عام في العلوم، ونتيجـة لهـذه             

  .البحوث والدراسات، اكتسبت الطريقة شهرة كبيرة في تدريس العلوم

  

  نبذه تاريخية عن دورة التعلم
لمتتبع لتاريخ طرق واستراتيجيات التدريس يجد أن المبادئ التي قامت          اإن  

ورة التعلم ذات جذور تاريخية إسلامية، فها هو رسـولنا الكـريم            عليها طريقة د  

 معلم البشرية الأول، يـستخدم التـشبيهات الحـسية          )صلى االله عليه وسلم   (محمد  

صـلى االله   (لتوضيح الجوانب المعنوية وتقريبها للأذهان، ومن أمثلة ذلك أن النبي           

آخرين عن يساره، ثم    اً على الرمال وخطين عن يمينه و       كان يرسم خطّ   )عليه وسلم 

إلـى الخطـوط     أن الخط الأول يمثل صراط االله المستقيم، ويشير          يذكر لأصحابه 

   الكريمـة   ل الشيطان، ويقرأ النبي صلى االله عليه وسلم الآية        الجانبية على أنها سب :



 ٥٣

سورة  ()...وأن هذا صراطي مستقيماً فاتبعوه ولا تتبعوا السبل فتفرق بكم عن سبيله      (

  .)٥٣  آيةالأنعام

  

وقد اهتدى بعض العلماء والمربون المسلمون بهذا النهج وطبقوه في ميدان           

التربية والعلوم، ومن أمثال هؤلاء المربى والمعلم الكبير الإمام الغزالي، والمربى           

مبدأ الممارسة العملية في    " جابر بن حيان  "الكبير القابسى، كما طبق العالم الشهير       

  الحسن البصري في ميـدان الفيزيـاء       ء، واستخدمه أبو  تجاربه العملية في الكيميا   

واستطاع علماء من المسلمين دراسة الظواهر الطبيعية دراسة تعتمد على التجريب           

  .العلمي وليس التأمل المنطقي فقط الذي نادى به أرسطو من قبل

  

وفي القرن الـسابع    ،  لماء المسلمين من حضارة علمية    متداداً لما خلفه ع   ا و

 بأهمية النشاطات الذاتية للطفل واضعاً فـي اعتبـاره          Frobil" فروبل:عشر نادى   

فـسر التربيـة    فقد   Pesttalozzi" بستالوزي"التطور العقلي والعاطفي للطفل، أما      

 وذلك لغرض تطوير طرائق التدريس بحيث تتمشى مع تطور نمـو            ،اًتفسيراً نفسي 

 ـ          واعتبـره   ،ل المعـارف  الطفل، بالإضافة إلى أنه جعل الإدراك الحسي بداية لك

  . في طرائق التدريساً مشتركاًعنصر

  

جـون   "ا ظهرت التربية التقدمية ومن أنصاره      فقد وأما في القرن العشرين   

 Dalrose" دالروس" و Montessori" مونتسوري" و Cizek" سايزك" و   Dewy" ديوى

 Activity وغيرهم من العلماء الذين أكدوا علـى النـشاط           Washburne" واشبرن"

التعلم بالعمل، فالتربية من وجهة نظرهم هي طريقة للحياة عن طريق اكتـشاف             و

ربيـة   علماء الت  ءحاجات الفرد واهتماماته وأفعاله، وفي ضوء أفكار هؤلاء العلما        

 Piaget أعمال علماء علم النفس المعرفي مـن أمثـال بياجيـه             التقدمية، ظهرت 

أثنـاء  فـي    المعرفية للتلميـذ      والتي ركزت على الاهتمام بالبنية     Brunerوبرونر  

التعلم، وقد تم الاهتمام باستخدام التكنيكات الجماعية، وأصـبح العمـل الجمـاعي             

  . )٣٤ -٣٣صم، ٢٠٠١صديق، (بمثابة السمة التدريسية الواسعة 



 ٥٤

وبذلك برزت دورة التعلم كطريقة حديثة للتدريس مترجمة لأفكار تربويـة             

للنمو العقلي، وأصبحت تطبيقاً جيداً لما      " جيهبيا"عديدة معظمها متضمناً في نظرية      

تضمنته هذه الطريقة من أفكار تربوية متمثلة في نظرية بياجيه، ومن هذه الأفكار             

  : ما يلي

 التعلم عملية نشطة -١

 أن المتعلم لا يمكنه الفهم من خلال الحديث إليه، ولـذلك             بياجيه حيث يرى 

مواقف تعليمية تمكن المتعلم من     يجب  أن يتضمن النظام التربوي الناجح تهيئة         

أن يجرب، ويضع تساؤلات ويخطط للإجابة عليها بنفسه، ويقـارن بـين مـا              

توصل إليه في مرة بما توصل إليه في مرات أخرى، ويقارن بين ما توصـل               

  .إليه بنفسه وما توصل إليه زملاؤه من نتائج

ر، وإنمـا   يلذا فإن عملية التعلم في ضوء أفكار بياجيه ليست بالأمر اليـس           

 لذلك لابد أن تحدد النشاطات التي يمكن أن يقـوم           ؛تحتاج إلى تخطيط ودراسة   

بها المتعلم، وتحدد المفاهيم وتتاح الفرصة للتلميذ لكـي يكتـشف المعلومـات             

  .بنفسه

     

 جتماعي بين التلاميذ داخل الفصلأهمية التفاعل الا -٢

جتماعي بـين التلاميـذ     يرتكز اهتمام بياجيه بالدور الذي يلعبه التفاعل الا       

داخل الفصل أو المدرسة في عملية التعلم على اعتقاد قوي لديه أن النمو العقلي    

لدى المتعلم يعتمد على التعاون والتفاعل بينه وبين زملائه، كما يعتمـد علـى              

التفاعل بينه وبين معلميه، وكلما كان التلاميذ عند مستوى متقارب من النمـو             

كبر وأفضل لتساعدهم على التخلص من تمركزهم حول        العقلي كانت الفرصة أ   

  . وذلك من خلال مناقشتهم وتفاعلاتهم الاجتماعية المختلفة،ذاتهم

 ويعد الاعتماد على التفاعل الاجتماعي بين التلاميذ كأسلوب لتخليص كـل           

منهم من تمركزه حول ذاته أفضل كثيراً مما لو عمد الكبار إلى مساعدة التلميذ               

ن المتعلمين يتعلم بعضهم من      الهدف، ولقد أشارت بعض الأبحاث أ      لبلوغ نفس 

 . الآخر أشياء كثيراً تفوق ما يتعلمونه من المعلمبعضهم



 ٥٥

 القـائم علـى     أسبقية النشاط العقلي القائم على الخبرات الحقيقية على ذلك         -٣

 الخبرات اللفظية فقط

 نواحي قـصور،  نظراً لما يكتنف الأنشطة التعليمية القائمة على اللفظية من        

مثل التجريد العالي وسلبية المتعلم وعدم مراعاة الفروق الفردية، فإن بياجيـه            

يرى ضرورة توظيف النشاط أثناء التدريس حتى يتم التفاعـل بـين التلميـذ              

والمادة التعليمية بهدف التوظيف الأمثل لمستوى التفكير لديه، وتكـون مهمـة            

 التلميذ وما لديه من معـارف سـابقة         المعلم مقصورة على تحديد طريقة تفكير     

  .)٢٦٣ -٢٦٢ص، م١٩٩٥عمار، (

  

 في التدريس من أفضل Learning Cycle" دورة التعلم"وبذلك تعتبر طريقة   

طرق التدريس، هذا لكونها تأسست على افتراضين أساسين من افتراضات نظرية           

  : وهما،بياجيه

 مـن المعلـم     ن تضمين الموقف التعليمي خبرات محسة ييسر على كـل         إ -١

  .والمتعلمين إنجاز أهداف التعلم

ن الخبرات التي تتضمن تحدياً لتفكير المتعلم بدرجة معقولة، تعكس لديـه            إ -٢

اعتقادات عن العالم المحيط به، وتعمل تلك الاعتقـادات كـدوافع تـلازم             

 .)٢٠٢ص، م٢٠٠٤زيتون، (المتعلم باستمرار 

  

قد تم تقييم لهذا " إلى أنه (Melody, 1988) نقلاً عن )م٢٠٠١(كما أشار الكيلاني

فأشارت نتائج التقويم إلى فاعلية هذه الطريقة فـي تـدريس           " دورة التعلم "الطريقة  

أشـارت  لبة على تعلم عمليات العلم، كمـا        العلوم وإلى أنها تسهم في مساعدة الط      

الأبحاث إلى أن المعلمين الذين يستخدمون دورة التعلم أكثر نجاحاً من المعلمـين             

لذين يستخدمون الطريقة التقليدية والكتاب المدرسي، وأن التدريس بهذه الطريقـة           ا

      . ٩ص "يصاحبه سلوكيات استكشافية

  

  



 ٥٦

  :مفهوم دورة التعلم
 من جامعة إلينـوى  Anthony W. Lorsbachلورسباتش . يشير أنطوني و  

Illinois            لعلـوم،   إلى أن دورة التعلم طريقة تخطيط قائمة في مجال تدريس مادة ا

توفير فـرص    تعلم الأفراد، وتفيد في      يةبكيف تهتم   ةوهي ملتزمة بنظريات معاصر   

  ).٤إنترنت( لتعلم مادة العلوم

   

أسلوب للتعلم يعتمد   " دورة التعلم بأنها    ) م١٩٩٩(بينما يعرف اللقاني وجمل       

على خبرات كشفية حين يمر بها المتعلم من خلال مراحل كشف وعرض وتطبيق             

ستعيناً بمجموعة الأنشطة والمواقف التعليمية التي تساعده على تحقيـق          المفهوم م 

  .١٤٠ص"ذلك

  

نمـوذج  " بأنهـا  (Abraham and Renner, 1985)ويعرفها أبراهام ورينر 

تدريسي شامل يمكن استخدامه في تقديم مواد المنهج، وهذا النموذج يقسم التعلـيم             

تراع المفهوم، ومرحلة اتساع مرحلة الاستكشاف، مرحلة اخ: إلى ثلاث مراحل هي

  .  ١٢١ ص"المفهوم

  

م نمـوذج معرفـي للـتعل     "بأنها  ) م٢٠٠٠(كما يعرفها صديق نقلاً عن بيبي       

في النمو  " بياجيه" يحقق المبادئ الأساسية لنظرية      ولبناء وتنظيم المحتوى الدراسي   

ي يعتمد على خبرات كشفية لتنمية أنماط من الاستدلال الحسي والـشكل          والمعرفي،  

لدى المتعلمين، وتسير عملية التدريس باستراتيجية دورة التعلم وفقاً لثلاثة أطـوار            

 "طور استكشاف المفهوم، وطور تقديم المفهوم، وطور تطبيق المفهوم        : أساسية هي 

  .٣٥ص

  

طريقة للتـدريس تعتمـد علـى الأدوار        " بأنها  ) م١٩٨٢(وعرفها زيتون     

مرحلـة  : سير وفق ثـلاث خطـوات هـي        وت ،المتكافئة لكل من المعلم والمتعلم    

  .٦٨ص" الاكتشاف ومرحلة تقديم المفهوم ومرحلة تطبيق المفهوم



 ٥٧

وبذلك تكون دورة التعلم إحدى الطرق والاستراتيجيات التدريسية الحديثـة            

 وذلـك   ؛اً وفعالاً في العملية التعليميـة     التي تجعل الطالب أو الطالبة عنصراً نشط      

مر بثلاث مراحل تتضمن أولاً الاستكـشاف والبحـث          لكون هذه الطريقة الحديثة ت    

عن المعلومات وجمعها، ومن ثم توضيح واستخلاص هـذه المعلومـة وتقـديمها             

  . للطلاب بصورة صحيحة بعد الحوار الفعال، ومن ثم تطبيقها

  

 دورة الـتعلم  تتـضمن       تضح أن تعريف دورة التعلم، ي   ومن العرض السابق ل   

  :ةثلاثة أطوار أو مراحل أساسي

  Exploration Phaseمرحلة الاستكشاف   - أ

 Concept Introduction Phaseمرحلة تقديم المفهوم   - ب

 Application Concept Phaseمرحلة تطبيق المفهوم  -ج

  

 ومن   نفسها  الأطوار السابقة  البعض مصطلحات أخرى لتشير إلى    م  ولقد استخد 

ح الاكتـشاف   هذه المصطلحات التي استخدمت لتشير إلى طور الاستكشاف مصطل        

ومصطلح جمع البيانات، ومن المصطلحات التي أطلقت على طور تقديم المفهـوم            

 ونمو المفهوم، ومن المصطلحات التي تشير إلى طـور          ،مصطلح اختراع المفهوم  

  . ومصطلح توسيع الفكرة،تطبيق المفهوم مصطلح توسيع المفهوم

  

مفهـوم وتطبيـق     الاستكشاف، تقـديم ال    :وتستخدم الدراسة الحالية مصطلحات   

ن أ) م٢٠٠١( لدورة التعلم، حيث يرى صديق       ة لتعبر عن الأطوار الثلاث    ؛المفهوم

هذه المصطلحات الثلاثة تميز على نحو أكثر دقة ما يحدث في كل طور من هـذه                

  .الأطوار

    

 على مراحل دورة التعلم بعض التعديلات عـام          وآخرون Karplusدخل  أكما  

 تتم  تدريس العلوم، فبعد أن كانت عملية التدريس       وذلك مع تطور أهداف      م،١٩٧٤

ثلاث مراحل السابقة الذكر، أصبحت دورة تعليم       ال ب مروراًوفقاً لهذه الاستراتيجية    



 ٥٨

 مرحلة الاستكشاف، مرحلة تقـديم المفهـوم،        :العلوم تتكون من أربع مراحل هي     

 ـ(مرحلة تطبيق المفهوم ومرحلة التقويم        ،، صـباريني  ١٢ ص م،٢٠٠٠،  يالكيلان

  .  )٥، صم٢٠٠٢

      

   والشكل التالي يبين مراحل دورة ،وفيما يلي تفصيل لكل من هذه المراحل

  . التعلم وأبرز ما يتم في كل مرحلة من مراحلها بشكل موجز

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  )١٣م، ص٢٠٠١الكيلاني، (مراحل دورة التعلم ) ٧(شكل رقم 

  

   Explorationستكشاف  مرحلة الا-أ

لمرحلة بتفاعل التلاميذ مباشرة مـع إحـدى الخبـرات الحـسية            تبدأ هذه ا  

والمواقف الجديدة، والتي تثير لديهم بعض التساؤلات قد يصعب علـيهم الإجابـة             

عنها، ومن ثم فهم يقومون بالأنشطة الجماعية للبحث عن إجابة لتساؤلاتهم، وفـي             

لم تكن معروفة لهم     أو علاقات جديدة     اًأثناء عملية البحث يكتشفون أشياء أو أفكار      

من قبل، ويقتصر دور المعلم في هذه المرحلة على توجيه التلاميذ في أثناء قيامهم              

  :                المرحلة الثانية                                :المرحلة الأولى
                                               مرحلة تقديم  شاف ستكمرحلة الا

                                           المفهوم، وفيه يتفاعل وفيه يتفاعل الطلبة
طلبة مع المعلم                                               المع المواد من جهة 

                                               لتوضيح المفهوم مع ومع بعضهم من 
                                                   البيانات والملاحظات   جهة أخرى

 وا عليها من  حصل        التي                                                                  
  شافستكخلال الا                                                                      

  :المرحلة الثالثة                                   
   مرحلة تطبيق المفهوم                              

  ةوفيه المعلم يوجه تفاعل الطلب                          
  لتوضيح المفهوم وتوسيع الأفكار                          

  التقويم
  و

المناقشة



 ٥٩

م، ٢٠٠٢الطنـاوى،   (بهذه الأنشطة وتشجيعهم على مواصلة القيام بهـذه الأنـشطة           

  .)٥٠ص

وهذه المرحلة تقابل التمثيل في تكون المعرفة عند بياجيه، ويفضل للمعلـم أن             

 : التوجيهية التالية لتساعده على البدء بعملية التخطيط يستعمل الأسئلة 

 ما المفهوم المحدد الذي سيكتشفه الطلبة ؟ •

 ما النشاطات التي يجب أن ينفذها الطلبة ليألفوا المفهوم ؟ •

  ما أنواع الملاحظات والتسجيلات التي سيحتفظ بها الطلبة ؟ •

طيها لهـم دون     ما أنواع الإرشادات التي يحتاجها الطلبة ؟ وكيف سأع         •

  )٣إنترنت( إخبارهم بالمفهوم ؟

   

 Concept Introduction Phase مرحلة تقديم المفهوم -   ب

 بالجمع بين أفكارهم وبيانـاتهم      شتهوفيه يقوم التلاميذ تحت توجيه المعلم ومناق      

ستكشاف، ومحاولة تنظيمها في شكل أو تنظيم       ملاحظاتهم التي توصلوا لها من الا     و

ديد المفهوم المتضمن في تلك البيانات، وفي حالة عدم تمكن التلاميذ           مفيد بهدف تح  

من تحديد المفهوم، يقوم المعلم بتزويدهم به مباشرة من خلال الشرح الـشفهي أو              

الكتاب المدرسي أو فيلم تعليمي أو سماع شريط تسجيل  إلى غير ذلك من مصادر               

أخرى اسـم مرحلـة الـشرح       المعرفة المباشرة، ويطلق على هذه المرحلة أحياناً        

  .)١٠٧م، ص١٩٩٢زيتون وزيتون، (

والأسئلة التالية  وهذه الخطوة تقابل التواؤم في تكون المعرفة عند بياجيه،          

 :  تساعد المعلم على توجيه الطلبة لبناء استكشاف ذاتي للمفهوم

 ما أنواع المعلومات أو النتائج التي يجب أن يتحدث عنها الطلبة ؟ •

 لبة على تلخيص نتائجهم ؟كيف أساعد الط •

 أحجم عن إخبارهم مـاذا وجـدوا    نفسهالوقتفي  كيف سأوجه الطلبة و    •

على الرغم من أن فهمهم للمفهوم لم يكتمل بعد؟ وكيف سأساعدهم على            

 استعمال المعلومات التي حصلوا عليها لبناء المفهوم بطريقة سليمة ؟
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 ما الأوصاف التي يجب أن يسندها الطلبة للمفهوم ؟ •

ما المبررات التي سأعطيها للطلبة إذا سألوا عن سـبب أهميـة هـذا               •

  )٣إنترنت( المفهوم ؟
      

   طور تطبيق المفهوم     -   جـ

ويسهم هذا الطور في اتساع مدى فهم التلاميذ للمفهوم المقصود تعلمه مـن               

خلال طوري الاكتشاف وتقديم المفهوم، ويأتي تطبيق المفهوم من خلال ما يقـوم             

لتلاميذ من أنشطة تعين التلاميذ على انتقال أثر التعلم وعلى تعمـيم خبـراتهم              به ا 

السابقة على مواقف جديدة، وينبغي على المعلم في هذا الطور أن يوجه تلاميـذه              

ذلك في حياتهم العملية مـع      إلى الربط بين ما تعلموه داخل المدرسة وبين تطبيق          

وه، ويعطى الفرصة لتلاميذه ليناقش بعضهم       لكي يطبقوا ما تعلم     وقتاً كافياً  ئهمإعطا

، فمن الممكن أن يختار المعلم واحداً مـن الأنـشطة         )٣٨م، ص ٢٠٠١صديق،  (بعضاً

التالية لتطبيق المفهوم كتوجيه الطلاب لإجراء تجارب معملية إضافية، أو  توجيه            

  . الطلاب لقراءة موضوع متعلق بتطبيق المفهوم، أو إعطائهم واجباً منزلياً

تساعد هذه المرحلة التلاميذ على ترسيخ معنى المفهوم وفهـم علاقتـه             و

بالمفاهيم الأخرى ذات العلاقة، وتقابل هذه المرحلة مرحلة التنظيم فـي نظريـة             

 والأسئلة التالية تساعد المعلم علـى توجيـه         بياجيه، وسوف نوضح ذلك لاحقاً،    

 : الطلبة على تنظيم أفكارهم

متلكها الطلبة ذات العلاقة بالمفهوم الحالي      ما الخبرات السابقة التي ا     •

 و كيف أستطيع ربط هذا المفهوم بالخبرات السابقة ؟

 التي بإمكاني طرحها لتشجيع الطلبة علـى اكتـشاف            ما الأسئلة    •

 أهمية المفهوم ولتطبيق هذا المفهوم؟

  ما الخبرات الجديدة التي يحتاجها الطلبة لتطبيق أو توسيع المفهوم؟ •

هوم التالي ذي العلاقة بالمفهوم الحالي ؟ وكيـف أسـتطيع            ما المف  •

  .)٣إنترنت(تشجيع اكتشاف المفهوم التالي ؟ 
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مرحلة مستمرة في كل طور أو مرحلة مـن مراحـل           ف،  مرحلة التقويم أما  

 إلى) م٢٠٠٥(، ويشير خطابية    )٥(ابقكما هو موضح في الشكل الس     ودورة التعلم   

ن التقويم مستمراً ومتكاملاً لـتعلم الطلبـة        و ليك تخذ إجراءات متعددة  تُأنه يجب أن    

، ومـن الأسـئلة     ٣٤٧ولتشجيع البناء المعرفي للمفهوم والمهـارات العلميـة ص        

 :  المساعدة في هذا الخصوص ما يلي

 ما نتاجات التعلم المناسبة التي أتوقعها ؟  •

ما أنواع تقنيات تقويم الخبرات اليدوية اللازمة للتأكد من مـدى إتقـان              •

 الملاحظة والتصنيف والقياس والتنبـؤ      :طلبة للمهارات الأساسية مثل   ال

 والاستدلال ؟

ما أنوع التقنيات المناسبة للطلبة لعرض وتوضيح مهـارات عمليـات            •

 العلوم المتكاملة ؟

كيف أستطيع استعمال الصور لمساعدة الطلبة على كشف قدراتهم على           •

هيم الأساسية وعلى تكامل    التفكير في المسائل التي تتطلب استيعاب المفا      

 خبراتهم ؟

 ما أنواع الأسئلة التي أستطيع طرحها لمساعدة الطلبـة علـى كـشف              •

 )٣إنترنت( قدراتهم على استعادة ما تعلموه ؟

  

 )م٢٠٠٠جاسـم،   (الأكثر شـيوعاً    الرغم من التصور السابق الذكر، و     وعلى  

 يعتمـد علـى   Lavoie لافـو  نقلاً عن   جديداً يقدم تصوراً) م٢٠٠٠( جاسم نجد

مرحلـة التنبـؤ    " وهي   ،مرحلة رابعة إضافة للمراحل الثلاث السابق الإشارة إليها       

ستنتج أنه بمقارنة هذه الطريقة المقترحة ا فهو Hypothetico predictiveالفرضي 

 الأربع مراحل   ي وجد أن طريقة دورة التعلم من ذو       وطريقة دورة التعلم المعتادة،   

  :تتميز بما يلي

  .مهارات تفكيرية علياتستخدم  -١

 . تزيل كثيراً من سوء الفهم -٢

 .تتطلب أسئلة أكثر -٣
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 .تتطلب إدارة صفية أكثر نجاحاً -٤

 . تستخدم مهارات عمليات العلوم -٥

 .تفاعل أكثر مع أقرانهم الطلاب -٦

 .تجعل الدارسين يحبون العلوم أكثر -٧

 .تظهر شواهد أكثر في التغيرات المفاهيمية -٨

 .علومتظهر تفاعل أكثر مع معامل ال -٩

  .اكتساب درجة عليا من الفهم-١٠

  

 في دراستهم كذلك بمحاولة إيجاد النقاط       Lavoieوإمعانا منه في الدقة قام لافو       

رس الأولـى التـي تـد     (المشتركة التي شعر بها طلاب المجموعتين التجريبيتين        

الثانية التي تـدرس باسـتخدام   احل الثلاث و المراتباستخدام طريقة دورة التعلم ذ  

 فوجد أن النقاط المشتركة بين الطـريقتين         المراحل الأربع  اتقة دورة التعلم ذ   طري

  : تنحصر فيما يلي

 .  للطلاب ومثيراًالتعلم كان ممتعاً -١

 .التعلم ساعد الطلاب في فهم أفضل وأوضح للمفاهيم العلمية -٢

 .التعلم ساعد الطلاب في التفكير والاستدلال بشكل أكثر -٣

 .فاعل متميز ومفيد أثناء مناقشة الأقرانالتعلم ساعد العينتين في ت -٤

 .ظهور ميل شديد لدى الطلاب في تقديم أسئلة أكثر -٥

التوجيه نحو الحقيقة القائلة بأن العلوم هي عملية اكتشاف أكثـر مـن              -٦

 .كونها تجميع حقائق

أن الطلاب أصبحوا يحبون العلوم بعد الدروس المبنية علـى طريقـة             -٧

 .٦٠ ص"دورة التعلم

 لـدورة   ة الحالية إلى أنها قد أخذت بنظام المراحل الـثلاث         وتشير الدراس 

  . نها الأكثر شيوعاًإ حيث طبيق تجربتها البحثية،في ت التعلم
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دورة التعلم علـى    ضح لنا الرؤية كاملة حول مدى ارتكاز مراحل         تولكي ت 

  . ذلك بشكل موجزناولتنا فقدنظرية بياجيه 

  

  :دورة التعلم ونظرية بياجيه
 )، تقديم المفهوم وتطبيق المفهـوم ستكشافالا( مراحل دورة التعلم ذا تأملنا إ  

فنجد أن هذه المراحل متكاملة فيما بينها، كل منها تؤدي وظيفة تمهد للمرحلـة أو               

، كما توجد علاقة بين هذه المراحل وبـين العمليـات المعرفيـة             االطور الذي يليه  

  ).لتنظيمالتمثيل، والمواءمة، وا" (بياجيه"الأساسية لنظرية 

  

ستكشاف تؤدي من خلال ما تتضمنه من أنشطة جديـدة علـى            فمرحلة الا   

     اً بحيث توصله إلى الحالـة التـي سـماها          خبرة المتعلم إلى استثارة المتعلم معرفي

ويتم ذلك من خلال عملية ذهنية يتفاعل عن طريقها المـتعلم           " عدم الاتزان "بياجيه  

 تـدفع   ، ومن شأن تلك الحالـة أن      "تمثيلبال"مع أنشطة تلك المرحلة والتي تسمى       

 ربما يصل إليها بنفـسه أو مـن خـلال           معلومات جديدة ل المتعلم إلى البحث طلباً   

مناقشته لزملائه أو من خلال ما يقدم له من معلومات خلال طور تقديم المفهـوم               

 عملية ذهنية أخرى هـي      بحيث تعينه على استعادة حالة الاتزان، وذلك من خلال        

 عملية التنظيم الذاتي، والتي     يتعدان ركيزت " التمثيل والمواءمة " وعمليتا   "ةالمواءم"

 م٢٠٠١صـديق،  (في رأى بياجيه من أهم العوامل التي تؤثر في النمـو المعرفـي              

  .)٣٨ص

  

  م المعلومات التي اكتـسبها المـتعلم      نظّي تكتمل دورة التعلم، بقى أن تُ      ولك

خلال عملية التنظيم التي يقوم بهـا       ضمن ما لديه من تراكيب معرفية، وذلك من         

المتعلم من خلال ممارسته لأنشطة تعليميـة إضـافية مماثلـة لأنـشطة طـور               

ارسـة المـتعلم    أثناء مم في  الاستكشاف، وذلك من خلال طور تطبيق المفهوم، و       

قد تواجهه خبرات جديدة تستدعي قيامه مرة أخرى بعمليـة          لأنشطة ذلك الطور،    

  .      )٥٢م، ص٢٠٠٢الطناوى، (أ حلقة جديدة من دورة التعلم ، وهكذا لتبد"المماثلة"
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ويمكن التعبير عن أطوار دورة التعلم وعلاقتها بنظرية بياجيه من خـلال            

     :الشكل التالي
   التمثيل                                                                          

                                    مرحلة الاآتشاف           مرحلة الاآتشاف        
  
  
  
  

  عدم الاتزان                                                                    التنظيم
  
  

  مرحلة تقديم المفهوم                                                   مرحلة تطبيق المفهوم 
                                   

                                                المواءمة
 

  )٣٥٠م، ص٢٠٠٥خطابية، (العلاقة بين مراحل دورة التعلم ونظرية بياجيه ) ٨(شكل 

  

  :مميزات دورة التعلم
 في النقاط   ، وهي كما   تميزها عن غيرها    بعدة مميزات   طريقة دورة التعلم   ميزتت

  :التالية

مفـاهيم إلا مـا      العقلية للمتعلمين، فلا يقدم للمتعلم مـن         تراعي القدرات  -١

              ).٣٩١ص ،م١٩٩٦ ،الخليلي وآخرون (يستطيع أن يتعلمها

الذي " فقدان الاتزان "تدفع المتعلم للتفكير، وذلك من خلال استخدام مفهوم          -٢

خطابيـة  ( يعتبر بمثابة الدافع الرئيسي نحو البحث عن المزيد من المعرفة         

 . )٣٦٢ص، م٢٠٠٥

تهتم بتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين، حيث مهارات التفكير عبـارة            -٣

عن عمليات العلم الأساسية التي تعتبر الأدوات الضرورية لكل اكتـشاف           

جديد، فهي تتعامل مع المتعلم وكأنه ذلك العالم الصغير الذي ينبغي الأخذ            

 .)٣٦٣ص، م٢٠٠٥ ،خطابية(بيده ليصبح عالم الغد 

توفر هذه الطريقة مجالاً ممتـازاً للتخطـيط والتـدريس الفعـال للعلـوم          -٤

 ).١إنترنت(
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  .تقدم العلم كطريقة بحث، فهي تحث على تعلم التفكير -٥

تعطى الطالب الفرصة لكي يبني المفاهيم العلمية بنفسه وبالتـالي توسـع             -٦

 .مداركه، ويكون الطالب اتجاهات إيجابية نحو العلوم

  م٢٠٠٥خطابيـة،   (رة أكبر مع أقرانه ومع معلمـه        يتفاعل الطالب بصو   -٧

 .)٣٥٢ص

وأخيراً تستمد طريقة دورة التعلم إطارها النظري الفلـسفي مـن إحـدى              -٨

نظريات علم النفس التعليمي التي تم التوصل إلى نتائجهـا مـن خـلال              

 صـديق " (بياجيه"نظرية  الدراسات المستفيضة والدقيقة على الإنسان وهي       

     ).      ٣٩م، ص٢٠٠١

  

   تصميم دورة التعلم
ذكـره الخليلـي وآخـرون      مـا   تم اعتماد تصميم دورة التعلم بناء علـى           

  :بصورة ملخصةو ت خطواه فيتقديمو) م١٩٩٦(

  .عد الدورة في صورة بحث أو تنقيب عن معرفةأ -١

 .اختر المفهوم الذي سيتعلمه الطلاب وصغه صياغة دقيقة -٢

لطلاب لجمع البيانـات المطلوبـة      اختر الأنشطة التعليمية التي سيقوم بها ا       -٣

 .لاستخلاص المفهوم

 تساعدهم علـى جمـع البيانـات المطلوبـة          عد تعليمات مكتوبة للطلاب   أ -٤

لاستخلاص المفهوم و إلا فأعد ملخصاً للمعلم يتبعه في توجيـه الطـلاب             

 .لتجميع البيانات

تأكد من أن التعليمات تساعد الطلاب على جمع البيانات فقـط، وأنهـا لا               -٥

 .ي لهم بالمفهومتوح

 .عد إرشادات للمعلم لكي يستخدمها في استخلاص المفهومأ -٦

 تخدمها خلال مرحلة تطبيـق المفهـوم       اختر الأنشطة التعليمية التي ستس     -٧

 .وتأكد من أن تلك الأنشطة تستخدم المفهوم
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عد أدوات التقويم للمفهوم، وهذه يجب أن تشمل البيانـات التـي جمعهـا              أ -٨

 طي للطلاب في نهايـة دورة الـتعلم       حريرية التي تع  الطلاب، والأسئلة الت  

فضلاً عن الاختبارات التحريرية، والتي ينبغي أن تكون في صورة أسئلة           

 .٣٩٨ص على بيانات معطاة للطلاب خلال الامتحاننهاتعتمد في الإجابة ع
 

تباعها عند تخطـيط    االتخطيطي التالي للخطوات الواجب     ) ٩(ويوضح الشكل   

  :دورة التعلم

  

  

  

  

  

  

  
  )٣٩٩م، ص١٩٩٦الخليلي وآخرون،  (الخطوات الواجب إتباعها عند تخطيط دورة التعلم) ٩(شكل 

  

ن عملية تخطيط طريقة دورة التعلم تقع مـسئوليتها علـى           أومن الملاحظ   

عاتق المعلم، ونجاح هذه الطريقة له علاقة وثيقة بالتخطيط الجيد والتنفيذ الفعـال             

 تحديد المفهوم ومن ثم صياغة المـشكلات أو الأسـئلة            فعليه أولاً  من قبل المعلم،  

ف ما  ثير دافعية المتعلم مع التعر    يلوب البحث عن حل أو إجابات عنها بشكل         المط

 ل موضوع الدرس، كمـا علـى المعلـم         لدى المتعلمين من أفكار أولية مسبقة حو      

ساعدهم على البحـث     وت ر الطلاب عليمية تلائم مستوى تفكي   تجهيز أدوات ومواد ت   

لمناقشة وتبـادل الحـوار،      لهم، مع السماع لهم با     اعن المعرفة بأنفسهم قبل تقديمه    

 الدراسة الحالية تحقيقه، ويعتبر دليل المعلمة المرفق في ملاحـق           تحاولوهذا ما   

 لدروس مخططة في ضوء دورة التعلم والتي طبقت         اًنموذج) ١١(هذه الدراسة رقم  

      .   على عينة الدراسة

 
 

  الخبرات
السابقة 

  لدى 
  المعلم
   عن
  ميذه تلا

  تحديد أهداف التعلم

 تحديد المفهوم

إعداد قائمة بالخبرات المحسة

 تخطيط أنشطة مرحلة الاستكشاف

 تخطيط أنشطة مرحلة تقديم المفهوم

تخطيط أنشطة تطبيق المفهوم
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  الاعتبارات التي ينبغي على المعلم مراعاتها عند استخدام دورة التعلم
إذا كانت النباتـات تبنـي      ": ليقو) اًفلسفي (سؤالاً) م٢٠٠٣(يطرح زيتون     

 بنفسها، وأن دور الإنسان هو توفير المواد الأولية لها وتهيئـة الظـروف              ءهاغذا

لاب أن يكونوا مثل النباتات فيبنون      ها ولنموها، فهل يمكن للط    المناسبة لتكوين غذائِ  

، فعلى ذلـك    ٣٧٧ ص "معرفتهم بأنفسهم وبقليل من المساعدة والتوجيه من المعلم؟       

تقوم طريقة دورة التعلم، حيث يكون جل دور المعلم هو تنظـيم مواقـف الـتعلم                

المناسبة التي تساعد الطلاب على التعلم المعرفي فيـوفر لهـم مـصادر الـتعلم               

وكذا يـوفر المـواد والأجهـزة       ) لخإ...اً، مواد مطبوعة، صور   اًمأفلا(المطلوبة  

ط ضب(والأدوات المطلوبة للبحث والتقصي فضلاً عن تهيئة البيئة الصفية الفيزيقية           

إرساء قيمـة   (وكذا تهيئة البيئة الصفية الإنسانية      ) لخإ...الضوء، الحرارة، التهوية  

، م٢٠٠٣زيتـون،   () لخإ...سي للطلاب لدعم المعرفي والنف  التعاون، الاحترام، تقديم ا   

  .)٣٧٨ص

   

 يتبين لنا أهمية دور المعلم في عملية دورة التعلم، بـل            ما سبق ومن خلال     

 لـذلك وضـع     ؛يهـا تعتمد نجاح طريقة دورة التعلم على دور وأسلوب المعلـم ف          

ن معايير يجب أن يلتزم بها المعلم عنـد اسـتخدام دورة الـتعلم، وهـذه                والتربوي

  .   مستمده من فكر ونظرية بياجيهالمعايير 

   

  يجب علـى المعلـم       ه إلى أن  )م٢٠٠٤(وزيتون  ) م٢٠٠٢(الطناوى   من   لُُّفيشير كُُ 

  :لكي يضمن نجاح طريقة دورة التعلم في تحقيقها لأهدافها مراعاة ما يلي

 لأن تكون الخبرات المقصود تعلمها مدعمـة         كبيراً أن يولى المعلم اهتماماً    -١

يمكن فحصها وتناولها باليد، أو التي يمكن إعدادها باستخدام         بالنماذج التي   

  .الأدوات والمواد التعليمية

قدم التوضيحات المناسبة المتعلقة بالمفاهيم المتعلمة في صورة مرئية         يأن   -٢

 .بحيث يمكن لجميع المتعلمين إدراكها وبلوغ الغاية من تعلمها بسهولة
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 معقولة لكي يقومـوا     مي فرصاً أن يعطى التلاميذ من خلال الموقف التعلي       -٣

باكتشافات ويواجهوا مشكلات تتعلق بموضوع الدراسة، وعلى المعلـم أن          

 في ذلك مواد تعليمية حقيقية كلما أمكن        يشجعهم للوصول إلى حل مستخدماً    

 .ذلك

الموازنة بين ما يوجهه المعلم لتلاميذه من أسئلة تستثير لديهم القدرة على             -٤

 .درتهم على التطبيق والتحليلالتفكير، وأخرى تستثير ق

ربط المفاهيم بالمهارات الـسابق تعلمهـا، وإدراك        مساعدة التلاميذ على     -٥

العلاقة بينها بصورة تعمل على تكامل المعلومات الـسابقة والمعلومـات           

 . وذلك باستخدام المثيرات التي تساعد على إثارة ذاكرة المتعلم،الجديدة

 لمـا فـي     ؛ لحل ما يواجههم من مشكلات     مساعدة التلاميذ كي يتعلموا معاً     -٦

ذلك من توفير مناخ مناسب يستطيع كل تلميذ من خلاله مقارنـة أفكـاره              

بأفكار أقرانه في نفس الوقت الذي تعمل فيه المجموعـة باهتمـام لحـل              

 .المشكلات التي تواجههم

 ـ          -٧  شتركأن يشجع المعلم تلاميذه على التعاون والعمل الجماعي والحوار الم

الدراسي، بحيـث    يقسمهم إلى مجموعات في مستوى التحصيل        فيمكن أن 

 القدرة  يعالية على التحصيل زملاءهم من ذو      القدرة ال  ويساعد التلاميذ ذو  

 .المنخفضة في التحصيل

من الضروري أن ينظم المعلم عدداً من الـرحلات العلميـة ذات الـصلة           -٨

لمـه مـن    الوثيقة بموضوعات الدراسة لتساعد التلميذ على تطبيق مـا تع         

 .مفاهيم

ء تلاميذه بـسرعة، فحـدوث      من الأفضل ألا يحاول المعلم تصحيح أخطا       -٩

عد أمراً طبيعياًً في عملية دورة التعلم، وبذلك فعلـى المعلـم أن             يالأخطاء  

أوضـحنا  قـد   يقوم بتوجيه التلاميذ ليقوموا بتصحيحها بأنفسهم كما سبق و        

 .٢٠٥، ص٥٤صذلك في مراحل دورة التعلم 
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  :في تدريس العلوم) التقليدية(ين طريقة دورة التعلم والطريقة المعتادة مقارنة ب

في الطريقة المعتادة يطلع التلاميذ على المعلومات، عن طريق المعلـم أو              

الكتاب المدرسي، أو بعض الوسائط الأخرى، ثم يعرض المعلم على التلاميذ نوعاً            

اً قد يطلب المعلم من التلاميذ      ما من البرهان ليتحققوا من صحة ما قيل لهم، وأخير         

القيام بشكل ما من أشكال التدريب على المعلومات الجديدة، ومن ثم يكون تقـديم              

المعلومات، والتحقق منها، ثم التدريب عليها، يمكن القول بأنهـا تمثـل مراحـل              

الطريقة المعتادة في التدريس في أحسن أحواله، ويمكن أن يطلق علـى الطريقـة              

  .هذه الحالة نموذج التعريف ـ التحقق ـ التدريبالمعتادة في 

شاف بالتحديد تتاح للتلاميـذ فرصـة       كستأما في دورة التعلم وفي طور الا      

ف على المفهوم المراد تعلمه، ويكون ذلك غالباً عن طريق تجربـة معمليـة              التعر

  ومـات يستكشف التلميذ من خلالها المفهوم ويجمع ما يتعلق به من بيانـات ومعل            

ف على حقائق ومعلومـات غيـر       ن ثم يكون دور المتعلم في دورة التعلم التعر        وم

معلومة واستكشافها، أي أن المتعلم يقوم بدور الباحث عـن المعرفـة، أمـا فـي                

و معلومات معينة، ويتبع    الطريقة المعتادة فوظيفة المتعلم التحقق من صحة حقائق أ        

ل التلميذ إلى المفهوم من البيانات      شاف تقديم المفهوم والذي فيه يتوص     كستطور الا 

شاف، أما طور تطبيق المفهوم ففيه يعطى       كستوالمعلومات التي جمعها في طور الا     

ف على فائدة وتطبيق المفهومالمعلم التلميذ الفرصة الكافية للتعر  .  

أن الطرق التقليدية والمتبعة في تدريس العلوم تعتمد على         ونستنتج مما سبق    

ذ المفاهيم العلمية للعلوم وحفظها دون استيعابها، وعدم تدريب التلاميذ          تلقين التلامي 

على الاستخدام الوظيفي لها، على عكس طريقة دورة التعلم الحديثة التـي تعتمـد              

شاف المفاهيم العلمية من قبل التلاميذ قبل تقديمها لهم بـصياغة دقيقـة              كستعلى ا 

 تفسير وتصنيف وتمييـز، ممـا        من وتدريب التلاميذ على الاستخدام الوظيفي لها     

ن تكون المفاهيم لدى التلاميذ ونموها بشكل سليم يحتاج إلى تخطـيط فـي              أيعنى  

 لذلك لابد من الخـوض فـي        ؛ متعددة ينبغي أن يمر بها الطالب      التدريس ومواقف 

المفاهيم العلمية لمعرفة معناها وأنواعها وأهميتها وما إلى ذلك، وهذا ما سـنتناوله             

  .ث الثالث لهذه الدراسةفي المبح
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  المفاهيم العلمية: المحور الثالث
تعتبر الثورة العلمية والتكنولوجية من أهم ما يميز هذا العصر، ولقد كانت              

لهذه الثورة العلمية والمعرفية ثورة في التعليم، حيث اتجه الاهتمام إلى أهمية تعليم             

هتمـام المـربين والبـاحثين فـي     زداد اااً معيناً من المعرفة العلمية، ف    الأفراد قدر 

عتبارها أحد جوانب الـتعلم     عنى بالمفاهيم العلمية با   مجتمعنا بأساسيات العلم التي تُ    

 دور وظيفي هام تلعبه في بناء معرفة الفرد عن الحياة والبيئة             من  ولما لها  ؛الهامة

ت المحيطة به، فعن طريق المفاهيم يتم التواصل بين الأفراد سواء داخل المجتمعا           

  . خارجهامالعلمية أ

  

والمفاهيم تشمل أي مقرر دراسي، ويظهر هذا بشكل واضح في مقـررات            

بعض بشكل  بمن المفاهيم العلمية المرتبطة بعضها      العلوم لاحتوائها على عدد كبير      

  .البنائية للعلوم وهي مكونات لغتهوثيق، فهي تعتبر الوحدات 

  

  .  سنتناوله في الآتي لذا؛ومما سبق تبرز أهمية المفاهيم العلمية

    

  :أهمية المفاهيم العلمية
للمفـاهيم أهميـة فـي ميـدان        " أن   )م١٩٨٠(قد أكد أبو حطب وصادق      ل  

التحصيل المدرسي، حيث يميل المتعلمون في الموقف التربوي إلى نسيان الحقائق           

، ٤٥٥ ص "والمعلومات المنفصلة أسرع من نسيان المفاهيم المرتبطة بنفس المقرر        

  :نوذلك لأ

المفاهيم العلمية تسهل عملية التعلم من خلال إدراك العناصر المتشابهة بين            •

 .المواقف الجديدة وما سبق تعلمه

تساعد في تنظيم تعلم المتعلم عن العالم الخارجي        ولأنها  ) م١٩٩٩بوقس،  ( •

 .٢٢ص

هي الأساس الصحيح لـتعلم المبـادئ والقـوانين         ولأنها  ) ١٩٨٢لبيب،  ( •

 .٥والنظريات ص
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تساعد في حل بعض صـعوبات      ولأن المفاهيم العلمية    ) ٢٠٠٤حياني،  الل( •

التعلم خلال انتقال الطلاب من صف لآخر ومن مـستوى تعليمـي لآخـر              

 . ٢٣ص

  

 ما يوضح أهميـة     Bruner نقلاً عن برونر     )م١٩٨٢( ولعل فيما ذكره لبيب       

  :تعلم المفاهيم

موجود في   إذ أنها تلخص وتصنف ما هو        ؛إنها تقلل من تعقد البيئة     -١

  .البيئة من أشياء أو مواقف

 .نها تعد الوسائل التي تعرف بها الأشياء الموجودة في البيئةإ -٢

 .نها تقلل الحاجة إلى إعادة التعلم عند مواجهة أي جديدإ -٣

 .نها تساعد على التوجيه والتنبؤ والتخطيط لأي نشاطإ -٤

نها تسمح بالتنظيم والربط بين مجموعـات الأشـياء والأحـداث           إ -٥

 .١٠ص
 
  :ترى أهمية دراسة المفاهيم تبرز في النواحي التاليةف )م٢٠٠١(الضبع أما 

  . فهم المفاهيم يجعل المادة الدراسية أكثر شمولاً-١          

 .عدم نسيان التفصيلات عند تنظيمها في إطار هيكلي-٢          

 .يق الفجوة بين المعرفة المتقدمة والمعرفة البسيطةيتض-٣      

   مساعـدة الأجيال الصاعدة على مواجهة التطور السريع والانفجار-٤      

 .                    المعرفي

 فهم المفاهيم هو الطـريق الـرئيسي نحو زيادة فاعـلية انتقال أثـر               -٥      

  .٦٩ص     التدريب والتعليم 

  

 أهمية المفـاهيم     أسباب Klausmeier كلوزمير    الشعوان نقلاً عن    كما حدد 

  :كمخرجات تعليمية قيمة فيما يلي

  . تزود المفاهيم المتعلم بمعظم أساسيات التفكير-١
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تساعد المفاهيم المتعلم على تفسير الحياة الطبيعية والاجتماعيـة والقيـام            -٣

 .بالاستجابات المناسبة

 Sensory in putتقوم المفاهيم بعمل وسائط رمزية بين المـدخل الحـسي    -٤

 .Overt behaviorسلوك الظاهر وبين ال

دون من   جداً منخفضاSensory Experienceً يكون مستوى الخبرة الحسية  -٥

  .١٠ صتعليم المفاهيم

  

 في آراء التربويين حول أهمية المفـاهيم        ونلاحظ مما سبق أن هناك تقارباً     

    وذلك لأنهـا تـساعد      ؛اً في بناء المحتوى التعليمي    العلمية في كونها عنصراً مهم 

الطلاب في التخطيط والتنبؤ والتحليل والمقارنة والاستنتاج، الأمر الـذي يجـب            

التركيز على هذه المفاهيم العلمية في كيفية تدريسها وتنميتها لدى الطلاب، وهـذا              

لا يتم إلا بوجود معلم ناجح مدرك للطرق التدريسية الحديثة والمختلفة في تدريس             

  .    هذه المفاهيم

  

 لاحظ بوضـوح   نا حول ما كتب من أهداف تدريس العلوم، ن        هذا وإذا راجع  

معظم المهتمين بتدريس العلوم    أن أحد أهداف تدريس العلوم التي يكاد يجمع عليها          

إن  " : أهمية المفاهيم العلمية بقولـه     )م١٩٨٢(لبيب  نماء المفاهيم العلمية، فيبين     إهو  

عميمات باعتبارها أحد أوجـه     دائرة معارف التربية الحديثة تشير إلى المفاهيم والت       

ليم ن عن تع  و، والكتاب السنوي السادس والأربع    التعلم التي يهتم بها تدريس العلوم     

 يصنف أهداف تدريس العلـوم، ويـضع المفـاهيم          العلوم في المدارس الأمريكية   

الوظيفية كأحد التصنيفات الأساسية، وتشير الرابطة القوميـة لمدرسـي العلـوم            

نماء فهم التلاميذ   إلعلوم هو    إلى أن أحد الأهداف البعيدة لتدريس ا       بالولايات المتحدة 

  . ٩ص "للمفاهيم والنظريات التي توضح وتوحد بين ميادين العلم
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  معنى المفهوم
توجد وجهات نظر كثيرة حول معنى المفهوم رغم أنها تدور حـول نفـس                

 عن تجريـد يعبـر   عبارة " بأنه) م١٩٩٩(فعرفه اللقاني وجمل  الأفكار والمعاني،   

 التي تتميز بـسمات     لى مجموعة من الأشياء أو الأنواع     عنه بكلمة أو رمز يشير إ     

وخصائص مشتركة، أو هي مجموعة من الأشياء أو الأنواع التي تجمعها فئـات             

  .٢٣٠ ص"معينة

  

بأنها أشـكال رمزيـة تـنظم       : " معنى المفهوم بقوله  ) ١٩٨٢(وبين لبيب   

  .٦ص"  وتعتمد على الخبرة السابقةالانطباعات الحسية المنفصلة

  

نـوع مـن المهـارة     " يشير إلى المفهوم بأنـه  ف) Zook, 2001(أما زوك 

الفكرية تمكن الفرد من تصنيف الأشياء أو الأحداث التي تـشترك فـي خـواص                

  .٢١٢ص" عامة 

  

عدة تعريفات للمفهوم منها تعريف كل      ) ٢٠٠٠(كما نقل الشربيني وصادق     

سلسلة متـصلة  : "  بأنه Austin  وأستن Goodnow وجودنو   Brunerمن برونر

من الاستدلال تشير إلى مجموعة من الخصائص الملاحظة لشيء أو حدث يـؤدي             

 "إلى تحديد فئة معينة تستتبعها استدلالات إضافية عن خصائص غيـر ملحوظـة            

  .٦٥ص

  

 Merrill and Tennysonنقلاً عن ميرل وتينسون ) ٢٠٠٤(وتعرفه اللحياني 

مجموعة من الأشياء أو الرموز أو الأحداث الخاصة التي تم تجميعهـا معـاً              "بأنه  

على أساس من الخصائص المشتركة، والتي يمكن الدلالة عليها باسـم أو رمـز              

  . ١٨ ص"معين
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            اًن لديه أحداث  وِّكَومن التعريفات السابقة نستطيع أن نستنتج إلى أن كل فرد ي 

  . على الظواهر التي حولنا تدلاً ومعاني وصوراًوأفكار

   

  :معنى المفهوم العلمي
عبارة عن تجريـد    "إلى معنى المفاهيم العلمية بأنها      ) م١٩٩٩ ( بخشتشير  

لفظي نعبر عنه بكلمة أو لفظ يشير  إلى مجموعة مـن الأشـياء أو الأحـداث أو                  

  .الظواهر العلمية التي بينها علاقات وتشترك في خصائص معينة

تبط بها خـصائص مـشتركة ومفـاهيم كالتكـاثر والتمثيـل             وتر ،الزهرة: مثل

  .١٠٢ ص"لخإ...لضوئيا

  

مصطلح له دلالـة معينـة      "يرى المفهوم العلمي بأنه     ف) م١٩٨٥(أما لبيب   

  .٩٥ -٩٤ص" بالنسبة إلى عناصر مشتركة بين عدة مواقف أو حقائق

  

  : هو عملية عقليةProcessوالمفهوم العلمي من حيث كونه عملية 

طريقها تجريد مجموعة مـن الـصفات أو الـسمات أو الحقـائق             يتم عن    •

 .المشتركة

أو يتم عن طريقها تعميم عدد من الملاحظات ذات العلاقة بمجموعة مـن              •

 .الأشياء

أو يتم عن طريقها تنظيم معلومات حول صفات شئ أو حدث أو عملية أو               •

أو أكثر  أكثر، هذه المعلومات تمكن من تمييز أو معرفة العلاقة بين قسمين            

  . )١٠، ص١٩٩٦الخليلي وآخرون،(من الأشياء

  

  للعملية العقلية السابق ذكرهـا     Product والمفهوم العلمي من حيث كونه ناتجاً     

هو الاسم أو المصطلح أو الرمز الذي يعطى لمجموعة الـصفات أو الـسمات أو               

الخصائص المشتركة، أو العديد من الملاحظات أو مجموعة المعلومات المنظمـة           

  .)٣٤٢ص، م٢٠٠٣النجدي وآخرون، (



 ٧٥

وعموماً فمدلول المفهوم أو معناه أو تعريفه قد يتضمن كلمات بعضها لا يمكن             

إدراكه بالحواس أو بالملاحظة، كما أن عدد هذه الكلمات قد يختلف مـن مفهـوم               

 ومن ثم يمكن النظـر     ،لآخر، وبالتالي قد تختلف الطاقة الذهنية المبذولة في تعلمها        

 لتعطـي مـا   )٣٤٣ص، م٢٠٠٣النجدي وآخـرون،    (اهيم من عدة زوايا     إلى المف 

  .يسمى بأنواع المفاهيم سنوضحه في التالي

  

  أنواع المفاهيم
ستيوارت صنف المفاهيم إلى قـسمين       "أن  ) م١٩٨٠(ذكر أبو حطب وصادق     

 وذلك بناء على دقة تحديـد       ؛ والمفاهيم السيئة التحديد   ، المفاهيم الجيدة التحديد   :هما

 إلـى   "صنفا المفاهيم  فقد   )١٩٩٦(الخليلي وآخرون   ، أما   ٢٩٥ ص "مفهوم ووضوحه ال

 من حيث طريقة إدراك هذه المفاهيم، فقسماها إلى مفـاهيم            الأول :أربعة تصنيفات 

 ومفاهيم مجردة، وأما من حيث مستوياتها فقسماها إلى مفـاهيم أوليـة             ،محسوسة

وم فقسمت إلى مفـاهيم بـسيطة   أما من حيث مستوى تعقيد المفه     وومفاهيم مشتقة،   

 وهـي   ،ومفاهيم معقدة، والتصنيف الرابع والأخير بناء على درجة تعلم المفـاهيم          

  . ١٢ص " ومفاهيم صعبة التعلم،مفاهيم سهلة التعلم

  

ن في بعض جوانب تـصنيف      ييلي وآخر  مع الخل  )٢٠٤اللحياني،   (واتفق الدلبحي 

  :المفاهيم، حيث صنف المفاهيم إلى

 مفهوم الزمن   :وهي التي لا يمكن اشتقاقها من غيرها مثل       : لأوليةالمفاهيم ا  -١

  .أو مساحة الدولة

 هزيمـة أو    :وهي التي يمكن اشتقاقها من غيرها مثـل       : المفاهيم المشتقة  -٢

 .٣٣صانتصار يمكن أن تشتق من مفهوم معركة أو حرب 

  

 ـ      تصنيفاً آخر للمف   )م١٩٩٩(ل مبارك   آكما أورد    ي اهيم يتفق مع تـصنيف الخليل

  :نين، حيث قسم المفاهيم إلى قسميوآخر
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  المدرسـة  (:وتنقسم إلى ذات مـستوى أدنـي مثـل        : المفاهيم المحسوسة  -١

 الموائـد الـصحراوية    (:، وإلى ذات مستوى أعلى مثـل      )الكتاب، الجبل 

  ). البحيرات الملحية

الأمير، القائد، عام    (:وتنقسم إلى ذات مستوى أدني مثل     : المفاهيم المجردة  -٢

النظم الإسلامية، العصور الوسطى     (:وإلى ذات مستوى أدنى مثل    ،  )الفيل

  .      ٣٠ص) الاستعمار

  

  : الأنواع التالية)م١٩٩٣(زيتون  ووضع 

 ـالمادة: كما في مفاهيم ربط، -١  كل شيء يشغل حيزاً وله ثقل ويمكـن   

  .إدراكه بالحواس

ـ ذرة أو مجموعة ذرات تحمل شحنة        الأيون:  مفاهيم فصل، كما في    -٢

 . بائيةكهر

  ).ح/ك= ث (الكثافة ـ كتلة وحدة الحجوم :  مفاهيم علاقة، كما في -٣

 .الفضة تقع ضمن الفلزات: مفاهيم تصنيفية، كما في -٤

 والتمثيـل الـضوئي     التغذيـة : ، كمـا فـي    )إجرائية(مفاهيم علمية    -٥

  .٧٣لخ صإ...والتقطير

  

  :أن المفاهيم نوعانإلى )  (Omrod, 1995ويشير أُمرد 

ستطيع إدراكها بسهولة من خلال     هي ما لها خصائص ت    ما هو مادي، و    -١

 . حواسنا أو بعضهاإحدى

ومنها ما هو معرفي، وهي فئات مجردة ليس لها الخـصائص التـي              -٢

  .  ١٢ص) صديق( مفهوم :يمكن إدراكها بها بسهولة مثل

  

 وذلك حسب   ، قد ميز بين نوعين من المفاهيم      Vygtskyكما أن فيجو تسكي     

  : وهي،يتم فيها تعلم كل منهاطبيعة المواقف التي 
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وهي التي تكتسب بطريقة غير مقصودة وتنمو نتيجة        : المفاهيم العفوية  -١

  .الاحتكاك اليومي للفرد بمواقف الحياة

وهي التي تكتسب بطريقة مقصودة سواء كان ذلك من         : المفاهيم العلمية  -٢

 .)١٩، ص١٩٩٦الشعوان، (الفرد ذاته أو من مصدر خارجي 

  

ن في تصنيف المفاهيم إلى أنواع مختلفـة ، وأن   يف المرب وبذلك نرى اختلا  

ن ين قد اتفقوا على أن هناك قسم      ينوعة للمفاهيم إلا أن أكثر المرب     هناك تصنيفات مت  

  .   والمفاهيم المجردة،المفاهيم المادية أو المحسوسة: ن للمفاهيم همارئيسي

  

  خصائص المفاهيم العلمية
  :يم العلمية كالتاليخصائص المفاه) م١٩٩٣(وضح زيتون   

الاسم أو الرمز، والدلالة اللفظية     : يتكون المفهوم العلمي من جزئين     •

 .للمفهوم

 ـالمادة: التعميم، كما في) المفهوم العلمي(يتضمن  •  كل شي يشغل  

 .حيزاً وله ثقل ويمكن إدراكه بالحواس

لكل مفهوم علمي مجموعة من الخصائص المميزة التي يشترك فيها           •

 فئة المفهوم وتميزه عن غيره مـن المفـاهيم العلميـة            جميع أفراد 

 .الأخرى

 التمييـز : من خلال عمليـات ثـلاث هـي       تتكون المفاهيم العلمية     •

 .، والتعميم)التصنيف(والتنظيم 

تكوين المفاهيم العلمية ونموها عملية مستمرة تتدرج في الـصعوبة           •

من صف إلى صف ومن مرحلة تعليمية إلى أخرى، وذلك نتيجـة            

بيولوجياً وعقلياً  ) الطالب(و المعرفة العلمية نفسها، ولنضج الفرد       لنم

 .٧٩ -٧٨وازدياد خبراته التعليمية ص
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مـدلولات المفـاهيم صـوراً      ) م٢٠٠٣النجدي وآخـرون،    (ليست   •

فوتوغرافية للواقع، ولكنها تمثل صورتنا نحن عن هـذا الواقـع أو            

 .٣٤٨بمعنى آخر تمثل رؤيتنا لهذا الواقع ص

  

  فاهيم العلمية نمو الم
المفـاهيم لا تنـشأ فجـأة       " أن   Beyer بيير    نقلاً عـن   )م٢٠٠٤( اللحيانيتذكر    

 ولكنهـا تنمـو      ولا تنتهي لدى الفرد عند حـد معـين،         ،وبصورة كاملة الوضوح  

فكلما ازدادت خبرة الفرد عن المفهوم بتعريفه علـى أمثلـة            وتتطور طوال الوقت  

لاقات التـي   الع على   ائص عنه، وتعرف  لمزيد من الخص  إضافية له، تكشف لديه ا    

 وأسباب هذه العلاقات، ونتيجة لذلك تتغير صورة المفهوم         تربطه مع مفاهيم أخرى   

لدى الفرد وتصبح أكثر وضوحاً ودقة وتهذيباً، وأكثر عمومية وتجريـداً بحيـث             

  .٢٩ ص"تسمح لجميع الأمثلة أن تدخل ضمن إطار المفهوم المقصود

  

فاهيم يتم تبعاً لاختلاف أنواعها، فالمفاهيم لا تنمـو         واختلاف معدل نمو الم     

وتتطور بمعدل واحد وإنما تختلف في درجة نموها وتطورها بـاختلاف المفهـوم             

نفسه، فالمفاهيم المادية تنمو وتتطور بدرجة أسرع من المفاهيم المجـردة، حيـث             

هارها للمتعلم  يساعد هذا النمو توفر أمثلة محسوسة لهذه المفاهيم المادية، ويمكن إظ          

  ).٣٥م، ص٢٠٠١بوقس، (في خبرات مباشرة 

  

  :أن المفاهيم تنمو وتتطور حسب التسلسل التالي) ١٩٨٦(واستنتج زيتون   

من الغموض إلى الوضوح، أي من مفهوم غامض إلـى مفهـوم واضـح               -١

اًنسبي.  

 ).اًعلمي(من مفهوم غير دقيق إلى مفهوم دقيق  -٢

 .٩٠لمجرد صمن المفهوم المحسوس إلى المفهوم ا -٣
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  صعوبات تعلم المفاهيم العلمية
بالرغم من أهمية المفاهيم العلمية في تعلم العلوم وتعليمهـا تـشير نتـائج                

الدراسات والبحوث في التربية العلمية إلى وجود بعض الـصعوبات فـي تعلـم              

  :المفاهيم العلمية وتعليمها يمكن تلخيصها على النحو التالي

مي من حيث فهم المتعلم للمفاهيم العلميـة المجـردة أو           طبيعة المفهوم العل   -١

  .المعقدة

 .الخلط في معنى المفهوم أو الدلالة اللفظية لبعض المفاهيم العلمية -٢

نقص الخلفية العلمية الملائمة عند المتعلم واللازمة لتعلم مفـاهيم علميـة             -٣

 .جديدة

 .استراتيجيات التدريس المتبعة في تعلم المفهوم -٤

 أنفسهم، من حيث طرق تدريسهم، وكفاءاتهم، ومدى فهمهـم          معلمو العلوم  -٥

 .للمفاهيم العلمية

العوامل الداخلية لدى المتعلم، والمتمثلة في اسـتعداد الطالـب، ودافعيتـه             -٦

للتعلم، واهتمامه، وميوله للمواد العلمية، وكذلك البيئة التـي يعـيش بهـا             

 .الطالب

 .المناهج العلمية غير الملائمة -٧

  . )٤٠ص، م٢٠٠٥خطابية، ( بالتعليم اللغة المتبعة -٨

  

  طرق تدريس المفاهيم العلمية 
ن عملية تعليم المفاهيم العلمية وتنميتها لـدى        أا سبق، يتبين لنا     من خلال م    

الطلاب يتطلب أسلوباً تدريسياً مناسباً يتضمن سـلامة تعلـيم المفـاهيم العلميـة              

علمية في مجـال تعلـيم وتعلـم        وبقاءها، وإذا حاولنا تطبيق مبدأ تعليم المفاهيم ال       

  :العلوم، فإنه يتبين لنا ما يلي

هـو الأسـلوب التدريـسي    : Inductive Approachالمنحنى الاستقرائي  -١

الطبيعي لتعلم المفاهيم العلمية، حيث يبدأ معلم العلوم بالحقائق والمواقـف           



 ٨٠

المحسوسة، ثم بإدراك هـذه الحقـائق ومعرفـة         ) الأمثلة(العلمية الجزئية   

قة بينها يوجههم المعلم إلى فهم العلاقات المشتركة بين تلك الحقـائق            العلا

 .حتى يتوصلوا إلى المفهوم العلمي المراد تعليمه

  

هو الأسـلوب  : Deductive Approach) الاستنتاجي(المنحنى الاستنباطي  -٢

التدريسي في توكيد المفاهيم العلمية وتنميتها والتدرب على استخدامها في          

 تعلمية جديدة، ففي هذا الأسلوب يقوم معلم العلوم بتقديم          –ية  مواقف تعليم 

المفهوم ثم يقدم الأمثلة أو الحقائق المنفصلة عليه أو يجمعها من إجابـات             

، م٢٠٠٣النجدي وآخـرون،    (الطلبة وذلك للتأكد من تكوين المفهوم أو تعلمه         

  .    )٣٥٠ص

  

راتجيات تعليمية تعمـل     واست اًوقد وضع الكثير من المختصين والتربويين طرق      

 )م٢٠٠٥(خطابيـة   على تكوين وتنمية المفاهيم العلمية بصورة صحيحة، كما أشار          

إلى هذه الطرق والاستراتجيات من حيث أنها تعمل على إحداث التغيير المفاهيمي            

  :يمكن تلخيصها على النحو التاليوالخاطئ، 

 .Concept Mapsالخارطة المفاهيمية  •

 .Free Sort Taskالتصنيف الحر  •

 .Analogiesاستخدام التشبيهات  •

 .Metacognitive strategiesاستراتيجيات ماوراء العمليات المعرفية  •

 .Bridging Strategyاستراتيجية التجسير  •

 .٤٤استراتيجية دورة التعلم ص •

 .وهناك نماذج لتدريس المفاهيم كنموذج جانييه ونموذج هيلدا تابا •

  

 وهـي دورة    ،لية على إحدى هذه الاستراتجيات     ولقد اعتمدت الدراسة الحا   

  . لما لها أثر على تكون المفاهيم العلمية لدى الطلبة وتنميتها؛التعلم
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  الدراسات السابقة : ثانياً

  مقدمة
 أن  مراجعة الدراسات السابقة للتأكـد مـن        الخطوات المهمة للبحث العلمي    من

نه مـن خلفيـة نظريـة       مشكلته لم تبحث من قبل، والاستفادة منها فيمـا تتـضم          

مدينة الملـك عبـد     (وإجراءات وأدوات؛ لذلك اطلعت الدراسة الحالية عن طريق         

العزيز للعلوم والتقنية، ومكتبة الملك فهد الوطنية، ومركز الملك فيصل، ومركـز            

البحوث التربوية في جامعة البحرين ومصر والأردن، وجامعـة الملـك سـعود             

 اهتم بعضها بتعريف أثر استخدام طريقة دورة        على هذه الدراسات التي   ) بالرياض

التعلم على التحصيل الدراسي في مختلف المواد الدراسية، كما تناول بعضها أثـر             

استخدام هذه الطريقة في نمو مهارات عمليات العلم، وبعضها الآخر تنـاول أثـر              

استخدام طريقة دورة التعلم في النمو المعرفي أو في تحقيـق بعـض الأهـداف               

عليمية، أو الاتجاهات نحو المواد الدراسية وغيرها، وسوف نستعرض فيما يلي           الت

هذه الدراسات من حيث هدفها الأساسي والعينة والأدوات وأبـرز النتـائج التـي              

  .توصلت إليها

  

  الدراسات العربية: أولاً
 ):م١٩٩٣(دراسة إسماعيل  -١

ام دائرة الـتعلم    هدفت هذه الدراسة الشبه تجريبية إلى التعرف على أثر استخد         

في تدريس المفاهيم الرياضية المتـضمنة بوحـدة المجموعـات بالـصف الأول             

الإعدادي من الجنسين على تحصيل التلاميذ لهذه المفـاهيم وبقـاء أثـر الـتعلم                

 تلميذاً وتلميذة من أربعة فصول من تلاميذ الصف         ١٥٤وتكونت عينة الدراسة من     

لبنات والأخرى للبنين في محافظة المنيا، وتم       الأول الإعدادي بمدرستين إحداهما ل    

إعداد أدوات الدراسة من اختبار تحصيلي في المفاهيم الرياضية، وخطط لتدريس           

تلك المفاهيم بما تلائم دورة التعلم، وأوراق عمل للتلاميذ لوحدة المجموعات التـي          

فئتين كـل  يستخدمونها في أثناء التدريس، وتم تقسيم التلاميذ إلى مجموعتين متكـا        
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إحداهما ضـابطة، وتـدرس بالطريقـة       : تلميذاً وتلميذه ٧٨مجموعة تحتوى على    

التقليدية، والأخرى تجريبية، وتدرس بطريقة دورة التعلم، فكشفت النتـائج عـن            

تفوق المجموعة التجريبية التي درست بطريقـة دورة الـتعلم علـى المجموعـة              

في ) ٠٥,٠( إحصائية عند مستوى     الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية وبدلالة     

الاختبار التحصيلي ككل، وفي مستويات التذكر والفهم والتطبيق كل على حدة، كما            

تفوقت المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في استبقاء المادة التعليميـة،           

  .مما يشير إلى بقاء أثر التعلم لديهم

  

  )م١٩٩٣( دراسة مازن -٢

ى التعرف على أثر اسـتخدام أسـلوب دورة الـتعلم           هدف هذه الدراسة إل     

والأسلوب التقليدي في التحصيل المعرفي للمفاهيم والحقائق والمعلومات المتضمنة         

في وحدة تحولات المادة، وعلى أثرهما في تنمية المهارات اليدوية وفهم عمليـات             

دية وكانـت   العلم بالصف السادس الابتدائي بمدينة الرياض بالمملكة العربية السعو        

عينة الدراسة عبارة عن عينة عشوائية ممثلة للمجتمع الأصلي والتي هي عبـارة             

عن المدارس الابتدائية للبنين بمدينة الرياض وذلك لتمثيل المجموعتين التجريبيـة           

والضابطة، ولقد أوقعت القرعة على مدرسة القادسية الابتدائية، وتم اختيار فصلين           

ي باستخدام القرعة، وتقسيمهم إلى ضابطة وتجريبيـة        من صفوف السادس الابتدائ   

ومن أجل تنفيذ هذه الدراسة تم إعداد دروس تحولات المادة لتتلاءم مـع طريقـة               

دورة التعلم، واختبار تحصيلي يقيس مستويات التذكر والفهم والتطبيـق للمفـاهيم            

هارات والحقائق والمعلومات المتضمنة للوحدة موضوع البحث، ومقياس لقياس الم        

اليدوية، واختبار يقيس مدى فهم العينة لعمليات العلم، فكشفت نتائج الدراسة عـن             

تفوق المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي في المستويات التـذكر والفهـم            

والتطبيق والاختبار التحصيلي ككل، إلا أن نتائج مستوى التذكر يكاد يكون متقارباً            

لتجريبية، كما تفوقت المجموعة التجريبية في مقياس       بين المجموعتين الضابطة وا   

  . المهارات اليدوية واختبار عمليات العلم وبدلالة إحصائية
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 ):م١٩٩٤( دراسة أبو المعاطي  -٣

وهي دراسة شبة تجريبية، تهدف إلى معرفة أثر استخدام دورة التعلم فـي             

 الصف الخامس   التحصيل وبقاء أثر التعلم ومهارات التفكير العلمي لدى تلاميذ        

من كتاب العلـوم، فتكونـت      " الحرارة والتغيرات "الابتدائي بالبحرين في وحدة     

عينة الدراسة من مجموعة تلاميذ تم اختيارهم عشوائياً مـن تلاميـذ الـصف              

إحداهما تجريبية تدرس بطريقة دورة الـتعلم       : الخامس قسمت إلى مجموعتين   

قد أعد الباحث اختباراً تحـصيلياً      والأخرى ضابطة تدرس بالطريقة التقليدية، و     

ودليلاً للمعلم كأداة للدراسة، وتوصلت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبيـة           

على المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي بالنسبة للدرجة الكلية، وكذلك          

لمستوى التذكر فقط، وأيضاً في الاختبار التحصيلي المؤجل بالنـسبة للدرجـة            

ستوى التذكر فقط؛ مما يشير إلى بقـاء أثـر الـتعلم لـدى تلاميـذ                الكلية ولم 

المجموعة التجريبية، كما دلت النتائج على وجود فروق دالـة إحـصائياً فـي              

اختبار التفكير العلمي لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يشير إلى أثر طريقـة            

  .دورة التعلم في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى التلاميذ

  

 )م١٩٩٥(سة حمامة درا -٤

  واستهدفت معرفة أثر استخدام دورة التعلم في تدريس العلوم على مستوى           

تحصيل تلاميذ الصف الأول المتوسط وعلى تنمية اتجاهاتهم نحو العلوم مقارنة         

بأقرانهم الذين درسوا بالطريقة المعتادة بالسعودية، ونهجت هذه الدراسة المنهج          

تلميذاً من تلاميذ الصف    ) ١٦٣( الدراسة على    الشبه تجريبي، واقتصرت عينة   

الأول المتوسط بمنطقة الجوف تم اختيارهم عشوائياً، وكان عـدد المجموعـة            

طبقت عليهم أداة الدراسـة مـن       ) ٦٨(والمجموعة التجريبية   ) ٦٨(الضابطة  

اختبار تحصيلي ومقياس الاتجاه إضافة إلى دليل للمعلم وأوراق عمل للتلاميـذ         

يب والتكامل في الفقاريات يستخدمونها في أثناء الـدرس بطريقـة           لوحدة الترك 

دورة التعلم ، وفسرت النتائج بعد تحليلها إحصائياً إلى ارتفاع مستوى تحصيل            

تلاميذ المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام دورة التعلم للمفاهيم العلمية           
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ين درسوا بالطريقة   عن مستوى تحصيل أقرانهم تلاميذ المجموعة الضابطة الذ       

المعتادة في الاختبار التحصيلي ككل وعند مستوى التذكر وما فـوق التـذكر             

، كما دلت النتائج علـى وجـود فـروق ذات دلالـة             )٠٥,٠(بدلالة إحصائية   

بين متوسطي أداء التلاميـذ فـي المجمـوعتين الـضابطة           ) ٠٥,٠(إحصائية  

  .ح المجموعة التجريبيةوالتجريبية على مقياس الاتجاهات نحو العلوم لصال

  

 )م١٩٩٥(دراسة القلاف  -٥

هدفت هذه الدراسة إلى تشخيص الفهم الخاطئ لدى عينة ممثله من طالبات            

وطلاب الصف الأول الثانوي العلمي في الوحدة الكهربيـة فـور انتهـائهم مـن               

دراستها، وذلك عن طريق اختبار لتشخيص الفهم الخاطئ وقياس مـدى انتـشاره             

قلت الدراسة إلى مرحلة العلاج حيث اعتمـدت التـصميم التجريبـي            بينهم، ثم انت  

المبني على الاختبار القبلي والبعدي مع مجموعة ضابطة إلى بيان فاعلية استخدام            

طريقة دورة التعلم في تصحيح هذا الفهم الخاطئ، وقد تم اختيار عينة البحث مـن        

تجريبيـة،  : تينطالبات الصف الأول الثانوي العلمـي، وتـم تقـسيمها مجمـوع           

وضابطة، ولقد جاءت نتائج البحث في صالح دورة التعلم وفاعليتها في تـصحيح             

  .المفاهيم الخاطئة
 

 )م١٩٩٦(دراسة عمار  -٦

وهي دراسة شبة تجريبية كان هدفها معرفة أثر أسلوب دورة الـتعلم فـي              

تدريس تكنولوجيا الإلكترونيات على التحصيل الدراسي وبقاء أثر التعلم لـدى           

وكانت عينة الدراسـة     ميذ الصف الأول الثانوي الصناعي بمحافظة أسيوط،      تلا

طالباً من تلاميـذ الـصف الأول       ) ١٦٠(عبارة عن عينة عشوائية مكونه من       

إحـداهما  : الثانوي بمدرسة أسيوط الثانوية الصناعية، وقسمت إلى مجموعتين       

لباحث بتحليـل   طالباً، حيث قام ا   ) ٨٠(طالباً، والأخرى ضابطة    ) ٨٠(تجريبية  

، فـأدت   )وهي دليل للمعلم واختبار تحـصيلي     (المحتوى وإعداد أدوات البحث     

نتائج الدراسة بعد تحليلها إحصائياً إلى ارتفاع تحـصيل تلاميـذ المجموعـة             
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التجريبية الذين درسوا باستخدام دورة التعلم في المفاهيم والمبادئ والتعميمات          

الضابطة في الاختبار التحصيلي ككـل      عن تحصيل نظرائهم تلاميذ المجموعة      

وعند مستوى التذكر والفهم والتطبيق حيث إن مـستوى الدلالـة الإحـصائية             

، كما توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية عنـد              )٠١,٠(

لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي المؤجـل        ) ٠١,٠(مستوى  

  . ذه الطريقةمما يدل على بقاء أثر التعلم به
 
 )م١٩٩٩(دراسة الجشي  -٧

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام طريقـة دورة الـتعلم فـي               

التحصيل الدراسي لمادة الفيزياء ونمو مهارات التفكير أو عمليات العلـم بدولـة             

 طالبـة مـن مدرسـة       ١٢٣البحرين، وتكونت عينة الدراسة بطريقة قصدية من        

الأولى ضابطة تكونـت    : تجارية للبنات، قسمن إلى مجموعتين    بالبحرين الثانوية ال  

طالبـة، أمـا أدوات هـذه       ) ٦٥(طالبة، والأخرى تجريبية تكونت من      ) ٥٨(من  

كانت اختباراً تحصيلياً واختباراً آخر لقياس فهم الطالبـات         : الدراسة الشبه تجريبية  

بة وآخر للمعلمة مـن     لعمليات العلم الأساسية، كما قامت الباحثة بإعداد دليل للطال        

أجل اتباع طريقة دورة التعلم بالفعل في أثناء التدريس، وبـذلك توصـلت نتـائج               

الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجـات المجمـوعتين     

الضابطة والتجريبية في مستوى تذكر المفاهيم، كما توصلت الدراسة إلى وجـود            

 بين متوسـطي درجـات المجمـوعتين        ٠٠١,٠ى  فروق دالة إحصائياً عند مستو    

الضابطة والتجريبية في مستويات الفهم والتطبيق والاختبار التحـصيلي البعـدي           

ككل، وذلك لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يدل على فعالية طريقة دورة الـتعلم             

  .في التحصيل الدراسي عموماً

  

  )م٢٠٠٠( دراسة الكيلاني -٨

التجريبية إلى اختبار أثر استراتيجية دورة الـتعلم        هدفت هذه الدراسة شبه       

في التحصيل في الأحياء فـي      ) الانشغال، الاستكشاف، التفسير، التوسيع   (المعدلة  
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مستويات بلوم العليا والدنيا للأهداف لطالبات الصف الأول الثانوي العلمـي فـي             

طالبة ) ٧٦ (المدارس الحكومية في مدينة إربد بالأردن، وتكونت عينة الدراسة من         

يمثلن مجتمع الدراسة، وأُعد اختبار تحصيلي كأداة للدراسة فقراته موزعة علـى            

مستويات بلوم الستة للأهداف لقياس التحصيل في كل مستوى من المستويات العليا            

والدنيا، وبذلك ظهرت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائياً في             

ووجود فروق ذات دلالة    ) التذكر(من مستويات بلوم    التحصيل في المستوى الأول     

بين التحصيل في المستويات الخمـسة الأخـرى        )  ٠٥,٠(عند مستوى    إحصائية

، ووجود فروق ذات دلالة     )الفهم والاستيعاب، التطبيق، التحليل، التركيب والتقويم     (

  .إحصائية في التحصيل العام لصالح المجموعة التجريبية

  

  )م٢٠٠٠(اج الدين  دراسة صبري وت-٩

هدف هذا البحث هو الكشف على المفاهيم البديلـة لـدى المعلمـات قبـل                 

الطالبات والعمل على تعديلها وتصويبها مـن خـلال اتبـاع مـداخل ونمـاذج               

 Vنموذج الشكل   (واستراتيجيات تعليم وتعلم قائمة على نماذج التعلم البنائي، وهي          

البنائي، نموذج التعلم الـواقعي، نمـوذج       نموذج التغيير المفهومي، نموذج التعلم      

؛ وذلك لتعديل الأفكار البديلة حول مفـاهيم        )التدريس المفصل ونموذج دورة التعلم    

ميكانيكا الكم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية السعودية، وتكونـت            

لية التربية  عينة الدراسة من طالبات الفرقة الرابعة في قسمي الفيزياء والكيمياء بك          

) ١٢٦(للبنات الأقسام العلمية بمدينة الرياض، وكان إجمالي عدد هؤلاء الطالبات           

يقيس الأفكار البديلـة حـول      )  أداة الدراسة (طالبة حيث طبق عليهن اختبار قبلي       

مفاهيم ميكانيكا الكم، وطبق مقياس أساليب التعلم قبلياً على نفس العينة التي طبـق              

كار البديلة، ومن ثم تم تطبيق الاستراتيجية المقترحة على عينـة           عليها اختبار الأف  

طالبة ممن شاعت لديهن أكثر الأفكار البديلة حـول         ) ٦٠(تجريبية محدودة قوامها    

مفاهيم ميكانيكا الكم، فتوصلت نتائج الدراسة إلى شيوع الكثير من الأفكار البديلـة             

ات عينة البحث، ووجـود علاقـة       حول مفاهيم ميكانيكا الكم لدى الطالبات والمعلم      

ارتباطية ضعيفة جداً بين أساليب التعلم التي تفضل الطالبات اتباعهـا ومـستوى             
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شيوع أفكارهن البديلة حول مفاهيم ميكانيكا الكم، كما توصلت الدراسة إلى وجود            

بين متوسطي درجات الطالبـات     ) ٠١,٠(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       

ي اختبار الأفكار البديلة لصالح القياس البعدي، مما يشير إلى فعاليـة            قبلياً وبعدياً ف  

كبيرة للاستراتيجية المقترحة في تعديل تلك الأفكار، كما تشير نتائج الدراسة إلـى             

بـين متوسـطي درجـات      ) ٠١,٠(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        

م لصالح القياس البعدي؛ ممـا      الطالبات قبلياً وبعدياً في محاور مقياس أساليب التعل       

  .          يعني وجود تأثير إيجابي للاستراتيجية المقترحة في أساليب التعلم لدى الطالبات

           

 )م٢٠٠١( دراسة صديق -١٠

هدفت إلى التعرف على أثر استخدام استراتيجية دورة التعلم في تحـصيل            

ة في وحدة الجهاز العـصبي      تلميذات الصف الثاني الإعدادي للمعلومات المتضمن     

من مادة العلوم، وأثرها في اكتسابهم للمهارات اليدوية المتضمنة في هذا الفـصل             

بمدينة سوهاج، واستخدمت الدراسة منهج البحث الشبه تجريبي، وتكونـت عينـة            

إحـداهما تجريبيـة    : الدراسة من مجموعتين من تلميذات الصف الثاني الإعدادي       

تيارهن بطريقة عشوائية حيـث تـم تطبيـق الاختبـار           والأخرى الضابطة تم اخ   

على المجموعتين بالإضـافة إلـى      ) وهي أداة الدراسة  (التحصيلي القبلي والبعدي    

دليل المعلم القائم على تطبيق استراتيجية دورة التعلم وبطاقة ملاحظة لقياس تعلـم             

نتـائج  التلاميذ للمهارات اليدوية المتضمنة في وحدة الجهاز العـصبي، وبينـت            

الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعـة التجريبيـة            

والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية في تحصيل المعلومات للاختبار         

التحصيلي ككل ولمستوى التذكر والفهم والتطبيق وكسبهم للمهارات يدوية، وهـذا           

  .فاهيميدل على فعالية دورة التعلم في تحصيل الم

  

  )م٢٠٠١( دراسة جاسم -١١

يهدف هذا البحث إلى معرفة أثر استخدام طريقة دائرة التعلم في تـدريس               

المفاهيم العلمية المتضمنة بوحدة الفقاريات واللافقاريات بالصف الأول المتوسـط          
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بمدارس الكويت، وبقاء أثر التعلم للمفاهيم العلمية المتضمنة في وحـدة الدراسـة              

الأولى تجريبية، والثانية ضابطة، قوام كل منهـا        : حث بانتقاء مجموعتين  فقام البا 

تلميذاً وتلميذة بطريقة عشوائية من بين تلاميذ الصف الأول المتوسط مـن            ) ١٧١(

مدارس التعليم العام بدولة الكويت، كما قام الباحث بإعداد اختبار تحـصيلي فـي              

تلك المفاهيم، وكـذلك أوراق عمـل       المفاهيم العلمية، وكذلك إعداد الدروس لتعليم       

التلميذ والتي يستخدمها المعلم في أثناء التدريس باستخدام دائـرة الـتعلم، ولقـد              

توصلت الدراسة الحالية إلى عدد من النتائج من أهمها فاعلية دائرة الـتعلم فـي               

تحسين التحصيل بشكل دال إحصائياً إذا ما قورنت بطريقة التدريس المعتادة، كما            

ت النتائج أن دائرة التعلم قد أدت إلى تحسين دال إحصائياً في جوانب الفهـم               أظهر

والتطبيق في المفاهيم العلمية بينما لم تظهر أي تحسن دال في تذكر المعلومـات،              

كما أظهرت النتائج أن هناك فروقاً بين البنين والبنات في تحصيل المفاهيم العلمية             

ن، كما أظهرت النتائج تحسناً دالاً إحـصائياً    لصالح البنين داخل كل من المجموعتي     

  .في الاختبار التحصيلي المؤجل لصالح مجموعة دائرة التعلم

  

  ) م٢٠٠٢( دراسة يعاقبة -١٢

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استراتيجية دورة التعلم علـى تحـصيل               

ساسـي  المفاهيم العلمية في المستويات الدنيا للأهداف لطلاب الـصف الثـامن الأ           

بالأردن في موضوع البنية الإلكترونية للذرة، وذلك مقارنة مـع أثـر الطريقـة              

طالبـاً وطالبـة    ) ١١٨(التقليدية، حيث تكونت عينة الدراسة بشكل قصدي مـن          

موزعين على أربع شعب من طلاب الصف الثامن الأساسي بمدرستين أساسـيتين            

ع شعبتين من كل مدرسـة      واحدة للطلاب، وأخرى للطالبات، وذلك بواق     : بالأردن

وتم توزيع الشعبتين في كل مدرسة إلى شعبة تجريبية وأخرى ضابطة، فكان عدد             

) ٣٣(طالبـاً و  ) ٢٦(طلبة الشعبتين في كل من المجموعتين التجريبية والضابطة         

طالبة، وكانت أداة الدراسة اختباراً تحصيلياً إضافة إلى دليل للمعلم ودليل للتلميـذ             

 إلى ارتفاع مستوى تحصيل طلبة الصف الثامن الأساسي فـي           وتوصلت الدراسة 

فـي  ) ٠٥,٠(الاختبار التحصيلي البعدي والمؤجل وبدلالة إحصائية عند مـستوى          
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مستويات بلوم الدنيا، وذلك للذين درسوا الموضوعات بطريقة دورة التعلم ، كمـا             

 توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائية بـين متوسـطات تحـصيل             

الطلاب والطالبات الذين درسوا بدورة التعلم في الاختبـار التحـصيلي البعـدي             

  .والمؤجل لمفاهيم البناء الإلكتروني

  

  )م٢٠٠٣( دراسة بخش -١٣   

تهدف هذه الدراسة التي اعتمدت على المنهج شبه التجريبي إلى معرفة أثر              

نوي بالـسعودية   استخدام دورات التعلم في تحصيل الدارسات بالصف الثاني الثـا         

للمفاهيم الكيميائية عند مستويات التذكر والفهم والتطبيق، وكذلك في بقاء أثر التعلم            

طالبة، تم تـوزيعهن علـى      ) ٣٤(عند ذات المستويات، وقد شملت عينة الدراسة        

مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة، وشملت أدوات الدراسة اختباراً تحصيلياً         

راحل دورة التعلم، وكذا الإرشادات التي يلتزم بهـا عنـد          ودروساً مخططة وفق م   

التدريس بطريقة دورة التعلم، وقد أشارت نتائج الدراسة إلـى فاعليـة تـدريس              

المفاهيم الكيميائية بطريقة دورة التعلم في رفع مستوى تحصيل الدارسـات عـن             

 وكـذلك   ،)٠٥,٠(مستويات التذكر والفهم والتطبيق وبدلالة إحصائية عند مستوى         

    .  إلى بقاء أثر التعلم عند ذات المستويات

    

 )م٢٠٠٤(دراسة اللحياني -١٤

حيث هدفت إلى معرفة أثر استخدام دائرة التعلم على تحـصيل المفـاهيم             

الجغرافية ، وأثرها في تنمية اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسـط نحـو             

 التجريبي، وبعـد تحديـد      الجغرافيا بمدينة مكة المكرمة، مستخدمة المنهج شبه      

المدرسة التي ستطبق بها الدراسة بطريقة قصدية تم عمـل تعيـين عـشوائي              

بطريقة القرعة لتحديد المجموعتين الضابطة والتجريبية؛ فكانـت المجموعـة          

وبذلك بلغ حجم العينة    )  تلميذة ٤١(والمجموعة التجريبية   )  تلميذة ٣٧(الضابطة  

) الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجـاه    (دراسة  طبقت عليهم أداة ال   )  تلميذة ٧٨(

وأشارت النتائج بعد تحليلها إحصائياً إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند            
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لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي ككل وفي        ) ٠٥,٠(مستوى  

مستوى التذكر والفهم والتطبيق، كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فـروق            

ائية بين متوسط المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاه         دالة إحص 

نحو الجغرافيا وتعزو الباحثة هذه النتائج لقصر المدة الزمنيـة والتـي بلغـت                  

  ). أسابيع٥(

  

  ) م٢٠٠٤( دراسة البنعلي -١٥

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام دورة التعلم في تحصيل تلاميذ              

الابتدائي في مادة العلوم، وقد تكونت عينة الدراسـة مـن صـفين             الصف الثالث   

المغنـاطيس فـي    "تلميذاً، حيث درس الصف الأول وحدة       ) ٥٢(دراسيين عددهم   

المقررة على تلاميذ الصف الثالث الابتدائي بمدارس البحرين بطريقة دورة          " حياتنا

يديـة القائمـة علـى      التعلم، بينما درس الصف الثاني الوحدة نفسها بالطريقة التقل        

العرض والشرح، وقد خضع جميع أفراد العينة لأدوات الدراسـة مـن اختبـار              

تحصيلي إضافة إلى دليل المعلم ودليل التلميذ، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق            

 بين متوسط تحصيل التلاميذ الذين تعلمـوا        ٠٥,٠ذات دلالة إحصائية عند مستوى      

، ومتوسط تحصيل التلاميذ الذين تعلموا بالطريقـة        مادة العلوم بطريقة دورة التعلم    

  .التقليدية، وذلك لصالح المجموعة التجريبية
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  الدراسات الأجنبية: ثانياً

  ) (Klindienst, 1993  كليندينستدراسة -١

ائرة إن الهدف من هذه الدراسة هو دراسة تأثيرات استراتيجية التدريس بـد    

 ، والتحصيل العلمي والمواقف    في كل من البنية الذهنية     التعلم بالتعامل مع الكهرباء   

وم لطلاب المدارس المتوسطة المدنية التي تتميز بـأن مـستوى            تجاه العل  التعليمية

، Pennsylvaniaبولاية بنسلفينيا   ) كما ورد في الرسالة   (طلابها ضعيف إلى حد ما      

تجاه نحـو العلـم     ولقد تم جمع البيانات عن طريق الاختبار التحصيلي ومقياس الا         

 طالباً في   ٢٣٨ خلال   من) أدوات الدراسة (وخرائط مفاهيمية لقياس البنية المعرفية      

 فصلاً، قسمت إلى مجموعة ضابطة، ومجموعة تجريبية، أما عينة المدرسين           ١١

فهم ثلاثة مدرسين يقومون بتدريس تلك الفصول، بالإضافة إلى إعـداد الاختبـار             

باحث لم يقم بإعداد هذا الاختبار، ولقد تم إجراء تحليل          التحصيلي لهذه الدراسة، فال   

 لبيانات الخاصة بكل طريقة تدريس، فوضـحت       ا  لتحليل ANOVA )اأنوف(التباين  

بـين المجموعـة    ) > ٠,٠٥(  أن هناك علاقة إحصائية دالـة عنـد          هذه البيانات 

جـاه  لمجموعة الضابطة فيما يختص بنمو البنية المعرفية والموقـف ت         التجريبية وا 

 وليس هناك دلالة إحصائية بـين المجموعـة         العلوم لصالح المجموعة التجريبية،   

اس الاختبار التحصيلي للوحدة الذي يـضعه المـدرس         الضابطة والتجريبية في قي   

، فقـد    تم الحصول عليها من هذه الدراسة      وطبقاً للنتائج التي  الذي يقوم بالتدريس،    

ثير خدام دائرة التعلم حيث كان لها تـأ       استشملت هذه النتائج استراتيجية التدريس ب     

  .دية في التدريس في تفهم المحتوىعلى الأقل أكبر من الطرق التقلي
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   (Kemp, 1993)دراسة كيمب  -٢

 فـي هدفت هذه  الدراسة إلى مقارنة ثلاث استراتيجيات تدريسية وتأثيرها           

 والطريقـة    دائرة التعلم  التعلم التعاوني،  ( ةعلميالالتطور الإدراكي لطلاب الثانوية     

 خلال هذه    للبحث اً كان مسار  ةعلميال، فالتطور الإدراكي لطلاب الثانوية       )التقليدية

 طالباً طبقت علـيهم     ٨٠وعاً، حيث تكونت عينة الدراسة من        أسب ١٥الدراسة لمدة   

  الأقسام تم تدريسها بشكل مختلف،     كل هذه قسمت إلى أربعة أقسام،      هذه الدراسة   

، ودائـرة   الطريقة التقليدية، والتعلم التعـاوني    : ع المختلفة هي  رق الأرب وكانت الط 

(  اختبار الذكاء    لقد تم إجراء  اوني بالارتباط مع دائرة التعلم، و     التعلم ، والتعلم التع   

اختبار ( تطور الإدراكي المعروف باسم     العلى الطلاب واختبار    ) شيبلي هارتفورد 

 ١٨ولقد احتوى الاختبار على     عملية المعالجة،   قبل  ) المعرفيجيه لمهام التطور    ابي

كل مـن هـذه     تجاهات الخاصة بالتطور الإدراكي، حيث       لقياس مختلف الا   سؤالاً

 ١٥لأربع المختلفة لمـدة     الأقسام الخاصة بالطلاب تم تدريسها بواحدة من الطرق ا        

 راكي للطلاب مـرة أخـرى،     الإدلتطور   تم إعطاء اختبار ا    أسبوعاً وبعد هذه المدة   

علـى  ) كـاي ( ومربع   ANOVA) أنوفا(واختبار التباين   ) تي( اختبار   ولقد أجري 

 بـين أن    )تي( إن اختبار إلى   فأشارت نتائج هذه الدراسة      ؛البيانات التي تم جمعها   

  المعرفي لكل أقسام الطلاب مـا عـدا        هناك دلالة إحصائية لنتائج اختبار التطور     

دائرة التعلم،  عاوني بالارتباط مع     الت الطلاب الذين تعلموا عن طريق طريقة التعلم      

  لا يوجد دلالـة إحـصائية بـين الفـصول          ظهر أنه على أية حال    أواختبار أنوفا   

  .الأربعة

السابقة كانت النتائج الرئيسية استواء الطرق التجريبيـة         ومن هذه الدراسة  

  .لمعرفي لدى طلاب العلوم الثانويةتطور الإدراكي االفي 
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   )(Hanley, 1997 هانلي  دراسة-٣

 تأثير دائرة التعلم على المعرفة البيئيـة         معرفة واستهدفت هذه الدراسة إلى   

 فنية للتقييم، حيث قامـت الدراسـة        لطلاب الأحياء العامة عند قياس ذلك بأساليب      

مقارنة بين تأثيرات طريقة التدريس بدائرة التعلم مع الطرق التقليديـة           على عمل   

شاركت عـشرة   ف ب في موضوعات بيئية مختارة،    الطلاالأخرى في زيادة معرفة     

 تم اختيار الفصول بشكل عـشوائي     ف ن المدارس الثانوية العامة للأحياء،    فصول م 

مجموعة دائرة التعلم، وهي عبارة عن خمسة       : وتقسيمهم إلى مجموعتين علاجيتين   

وهنـاك  فصول، والمجموعة التقليدية، وهي عبارة عن الخمسة الفصول الباقيـة،           

 مدرسين لمـادة الأحيـاء    ةحدات تدريسية تم تدريسها لهم عن طريق خمس       ثلاث و 

قليم الجنوبي الشرقي من البلاد، كل مدرس أدار كلتا         بالثانوية العامة في مدارس الإ    

المجموعتين، وكانت أداة الدراسة عبارة عن اختبار من نوع الاختيـار المتعـدد             

 المجموعـة   اً فـي   إحصائي اًتأثيرفكانت النتائج تشير بأن هناك دلالة إحصائية أو         

  .العلاجية

   

  ) (Billings, 2002لينجز  بيدراسة -٤

واستهدفت تقييم دائرة التعلم في مجال الفيزياء في المدارس الثانوية بولاية           

 طالبـاً  ٢٨ على مدار خمس سنوات طبقت علـى      لقد تمت هذه الدراسة   و متشجن،

وتقييم اسـتخدام   عام لدائرة التعلم،    تجاباتهم بشكل   تقدير نجاح الطلاب واس   ل ثانوياً،

هـل  ، و  يجعلهم يستمتعون بطريقـة التـدريس      الطلاب لها في وحدة واحدة بشكل     

، وقـد   )أفضل من الوسـائل التقليديـة       (    بشكل أفضل أم لا    تعلمهم للمحتوى كان  

لاختبـارات  في أسـئلة ا   من الطلاب   % ٧٥برهنت الدراسة على براعة أكثر من       

وكان الفرضية الخاصة بالدراسة هي هل دائرة التعلم تسهل          والاختبارات الشهرية، 
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ملية التعلم وتسيطر على المفاهيم، وتجعل الموضوع أكثر تـشويقاً          بشكل أفضل ع  

دة  لقد تم تحليل البيانات الكمية ولـوحظ زيـا         بشكل فردي للطلاب وحضورهم؟ و    

ة تدريسية  لم هي أدا   يوضح أن دائرة التع    وهذا مستوى اهتمام الطلاب بالموضوع،   

  .تسهل عملية التعلم وتجعلها مشوقة، وإن لم تكن كذلك فهي أكثر تأثيراً

  

  )(Ebrahim, 2004 دراسة إبراهيم -٥

دائرة  التعلم التقليدية واستخدام      الهدف من هذه الدراسة هو فحص تأثير طريقة       

 ـ      (التعلم الرباعية الاتجاهات     ق التنبؤ والمناقشة، الاستكشاف، تقديم المفهـوم، تطبي

قفهم تجاه العلم بدولة الولايات الأمريكيـة       ما ينجزه طلاب العلوم وموا    ، في )المفهوم

 طالباً من أربعة فصول متفوقين، قسمت       ١١١ وقد كانت العينة مكونة من       المتحدة،

، ومجموعة ضابطة مكونـة مـن       طالباً ) ٥٦( من   تتكونمجموعة تجريبية   : إلى

دية فيما يزيد عن أربعة أسابيع، وتـم قيـاس          ليتلقوا طريقة التعلم التق   طالباً  ) ٥٥(

مـسح   العلمي لتقدير إنجاز الطالب، و      اختبار الإنجاز  المتغيرات المستقلة باستخدام  

والمعلومات الكمية تم جمعهـا مـن       مواقف الطلاب تجاه العلوم،     للمواقف لقياس   

معالج جة وبعدها وأيضاً قياس المواقف، ولقد تم استخدام         الطلاب قبل عملية المعال   

 الثنائي لقياس ما إذا كان هناك دلالة للبيانـات فيمـا يخـتص              ANOVA) وفاأن(

التعلم الرباعية الاتجاهات ومـدى الإنجـاز       دورة  بطريقة التعليم باستخدام طريقة     

ام الطريقـة   والمواقف بين الفصول العلمية الأربعة من الطلاب ومقارنتها باستخد        

يبلـغ   مع حجم تـأثير      ،١٩,٧٦٥ تساوي) ف(التقليدية في التدريس، فكانت قيمة      

 أن الطلاب يمكن أن يزيـد        وعلى ضوء هذه النتائج توصلت الدراسة إلى       ٠,٢٩٨

  . دائرة التعلمإنجازهم ويكون لديهم مواقف تعليمية تجاه العلوم أعلى عند استخدام
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  التعليق على الدراسات السابقة
  : لسابقة ما يليطلاعها على الدراسات االاحظت الباحثة من خلال   

اتفاق نتائج الكثير من الدراسات السابقة على أثر دورة التعلم في تحـصيل              •

المفاهيم العلمية وغيرها، بصورة عامة أو في الاختبار التحصيلي ككل كما           

 حمامـه   -) م١٩٩٥( القلاف   -) م١٩٩٣(إسماعيل  : في دراسات كل من   

 صبري وتاج   -) م١٩٩٧ (Hanley هانلي   -) ١٩٩٦( عمار   -) م١٩٩٥(

 بيلينجــز -) م٢٠٠٢( يعاقبــه –) م٢٠٠١( صــديق -) م٢٠٠٠(الــدين 

Billings) البنعلـي   -) م٢٠٠٤( اللحياني   -) م٢٠٠٣( بخش   -) م٢٠٠٢ 

 أثـر   ت تلك الدراسات  ، فلقد أكد  )م٢٠٠٤ (Ebrahim إبراهيم   –) م٢٠٠٤(

طريقة دورة التعلم كإحدى الطرق التدريسية في نمو المفـاهيم الدراسـية            

 . وغيرهالبنية المعرفية والمهارات اليدويةوا

 لم تختص هذه الدراسات بمرحلة دراسية معينة، فـبعض الدراسـات تـم              •

تطبيقها على تلاميذ المرحلة الابتدائية مثـل دراسـات كـل مـن مـازن               

 الآخر تم   هابعضو،  )م٢٠٠٤(والبنعلي  ) م١٩٩٤ (المعاطى، أبو   )م١٩٩٣(

 مثل دراسـات كـل مـن إسـماعيل           على طلبة المرحلة المتوسطة    تطبيقه

، كما  )م٢٠٠٤(لحياني  وال) م٢٠٠١(، صديق   )م١٩٩٥(، حمامه   )م١٩٩٣(

لمرحلة الثانوية التي تم تطبيق دورة التعلم عليها كما فـي           اهناك ما يخص    

، )م١٩٩٩(والجـشي   ) م١٩٩٦(، عمار   )م١٩٩٥(دراسات كل من القلاف     

لمرحلة الجامعية كدراسـة     طلبة ا  في تجريب أثر طريقة دورة التعلم       كما تم 

، حيث كانت نتائج  المجموعات التي درست        )م٢٠٠٠(صبري وتاج الدين    

بطريقة دورة التعلم أفضل من درجات المجموعات التي درست بالطريقـة           

 .التقليدية



 ٩٦

 اكتـساب المفـاهيم العلميـة       علىلدراسات أثر طريقة دورة التعلم      أثبتت ا  •

بقاء أثر  على   التحصيل بشكل عام و    يادةبالإضافة إلى أثرها في تحسين وز     

، )م١٩٩٦(، عمـار    )م١٩٩٤(التعلم كما في دراسة كل من أبو المعـاطى          

، وفي تنمية التفكير العلمي كمـا فـي         )م٢٠٠٢(ويعاقبه  ) م٢٠٠١(جاسم  

، وفي تحـسين    )م١٩٩٩(والجشي  ) م١٩٩٤(دراسة كل من أبو المعاطى      

وصـديق  ) م١٩٩٣(المهارات اليدوية كما في دراسة كـل مـن مـازن            

وجاسـم  ) م١٩٩٥(، وتعديل الاتجاهات وذلك في دراسة حمامه        )م٢٠٠١(

 ). م٢٠٠١(

  مـع الدراسـات الـسابقة     ) م١٩٩٣ (Kempتعارضت نتائج دراسة كيمب      •

 التعلم التعـاوني ودورة     :وذلك عند مقارنة بين ثلاث طرق تدريسية وهي       

  لتقليديـة الى الطريقـة    دورة التعلم، إضافة إ   والتعلم التعاوني،   والتعلم معاً،   

..  التي درست بالطرق السابقة متقاربة       لقد كانت نتائج المجموعات الأربع    ف

 طالباً فقط   ٨٠والسبب كما تعتقد الباحثة هو عينة الدراسة فكانت مكونة من           

موزعين على أربع مجموعات، فربما لو كانت العينة أكبر لكانت النتـائج            

 .واضحة أكثر

مـع الدراسـة    )  م١٩٩٣ (Klindienstاسة كليندينست   كما اتفقت نتائج در    •

 وذلك في عدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين نتـائج               ،السابقة

المجموعة التي درست بطريقة دورة الـتعلم والمجموعـة التـي درسـت             

بالطريقة التقليدية، وعلى الرغم من أن عدد أفراد العينـة للدراسـة هـو              

ن السبب في ذلك    أنة ممتازة، فتعتقد الباحثة     بر عي  وطالبة وتعت  اًطالب) ٢٣٨(

أجل المقارنة بين المجموعـات     هو الاختبار التحصيلي الذي تم تطبيقه من        

ا، وإنما كان عبارة عن اختبارات متعددة مـن    منه لم يكن موحداً بينه    إحيث  

 .إعداد المدرسين الذين يقومون بالتدريس وعددهم ثلاثة مدرسين



 ٩٧

، التذكر، الفهـم    ةة في المستويات المعرفية الثلاث    عند مقارنة تحصيل الطلب    •

، الجـشي   )م١٩٩٣( مـازن    :يق، وجدت الباحثة بعض الدراسـات     والتطب

أن نتـائج    قد أظهـرت     )م٢٠٠١(وجاسم  ) م٢٠٠٠(، الكيلاني   )م١٩٩٩(

الطلبة في مستوى التذكر يكون متساوياً عند استخدام الطـريقتين التقليديـة            

التعلم لا تساعد علـى التفـوق فـي المفـاهيم           ودورة التعلم، أي أن دورة      

يـة، بينمـا    الدراسية عند مستوى التذكر بصورة أفضل من الطريقة التقليد        

 إسـماعيل   : مع الدراسـات الـسابقة كدراسـة       تعارضت بعض الدراسات  

، حيـث   )م٢٠٠٤(والبنعلي  ) م٢٠٠٣(، بخش   )م١٩٩٦(، عمار   )م١٩٩٣(

ة التعلم في تفـوق مـستوى        أثر استخدام طريقة دور    اساتأكدت هذه الدر  

 .التذكر أيضاً

 Ebrahimودراسـة إبـراهيم     ) م٢٠٠٠( من دراسة الكيلانـي      تميزت كل  •

في ) تنبؤ ومناقشة أو ما يسمى بالانشغال     (بإضافة مرحلة رابعة    ) م٢٠٠٤(

 ـ  (بداية طريقة دورة التعلم ذات الثلاث مراحل          ومالاستكشاف، تقديم المفه

 إلى أثـر هـذه الطريقـة    ني الدراستاتين ه ، وأشارت نتائج  )تطبيق المفهوم 

 .  زيادة التعلم ورفع التحصيل الدراسيفيالجديدة 

الجـة  في أثر دورة التعلم في مع     ) ٢٠٠٠(بحثت دراسة صبري وتاج الدين       •

 طالبات الأقسام العلمية بكلية التربية بمدينـة        فيالفهم الخطأ والتخلص منه     

ة هذه الطريقة في تحسين الـتعلم        فعالي ، وأثبتت نتائج هذه الدراسة    الرياض

  .   ومعالجة الفهم الخطأ

تم الاسترشاد والإفادة من الدراسات السابقة في مراحل الدراسة المختلفـة            •

 وفي إعـداد أدوات     ، وفي أثناء تصميم إجراءات الدراسة     ،كالإطار النظري 

 .الدراسة وإعداد الدروس وفق طريقة دورة التعلم

  

  



 ٩٨

  : السابقة بما يليات عن الدراسوتختلف الدراسة الحالية
مع أن هذه الدراسة تتشارك مع معظم الدراسات السابقة في الهدف، وفـي         -١

نوع الأداة المستخدمة لجمع البيانات، إلا أنها تتميز عنها بحدودها المكانية           

المتمثلة في مدينة جدة، وبحدودها البشرية المتمثلة في طالبـات الـصف            

  ."البيئة"الدراسية المتمثلة بمادة الأحياء في وحدة ، وبحدودها الثاني الثانوي

كما تختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في الموضوعات العلمية           -٢

التي تناولتها الدراسة باستخدام دورة التعلم، حيث طُبقت هذه الدراسة فـي            

 .وحدة البيئة من مقرر الأحياء للصف الثاني ثانوي

وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعـة       أوضحت بعض الدراسات عدم      -٣

) طريقـة دورة العلـم    (والمجموعة التجريبية   ) الطريقة التقليدية (الضابطة  

عند مستوى التذكر، أي أن دورة التعلم لا تساعد على التفوق في المفاهيم             

الدراسية عند مستوى التذكر بصورة أفضل من الطريقة التقليديـة، بينمـا            

 الأخرى في ذلك كما ذكرنا سابقاً، مما يعني أن          تعارضت بعض الدراسات  

ن لدراسة مدى أثـر دورة الـتعلم        مجال البحث مازال مفتوحاً أمام الباحثي     

 .  إكساب المفاهيم العلمية عند مستوى التذكرعلى

 تعدد سياقات هذه الدراسات السابقة إلا إنهـا         على الرغم من  بالإضافة  هذا   -٤

ية على حد علم الباحثة، مما يحتاج إلـى         قليلة في المملكة العربية السعود    

 .  مزيد من البحث والتجريب في هذا المجال

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ٩٩

  

  

  

  

  

  الفصل الثالث

  إجراءات الدراسة وأدواتها 

  .منهج الدراسة -١

 .متغيرات الدراسة -٢

 .ضبط متغيرات الدراسة -٣

  .مجتمع الدراسة -٤
 . عينة الدراسة -٥

 .أدوات الدراسة -٦

 .إجراءات تطبيق الدراسة -٧

 .لأساليب الإحصائية المستخدمةا -٨

  

  

  

  
  

  

  



 ١٠٠

تتناول الدراسة في هذا الفصل الخطوات الإجرائية المتبعة لتحقيق أهداف          

الدراسة، واستخلاص نتائجها ضمن الحدود الواردة في الفصل الأول، ولقد قامت           

الباحثة بإعداد تصميم عام للمنهج شبه التجريبي للدراسة كما هو موضح بالشكل            

  :التالي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  تصميم عام للمنهج شبة التجريبي للدراسة) ١٠(شكل رقم 

 مسح عام للدراسات والبحوث السابقة التي تناولت موضوع الدراسة للاستفادة منها

 ةــــــدراســــــداد أدوات الـــــــإع

  الاختبار التحصيلي                      ورقة عمل الطالبات                 ليل المعلمة          د

 ةــــــدراســــــــة الــينــار عـــيـتـاخ

 ييلــصــحـتــار الـــبـــتـلاخــي لــلـبــقــق الــيـبـطـتــال

   مجموعة ضابطة                                             مجموعة تجريبية         
  

 )تدرس بالطريقة التقليدية)                   (تدرس بطريقة دورة التعلم(

 التطبيق البعدي للاختبار

 بارــــــتــح الاخــيــحـــصـت

 تحليل النتائج

 الإجابة عن فروض الدراسة



 ١٠١

  : ما يليوعليه فإن هذا الفصل يشمل

 : منهج الدراسة

تفرض طبيعة مشكلة الدراسـة، وأهـدافها استـخــدام المنهــج شبــه             

بأنه ) م١٩٨٥( دالين ، وقد وصفه فانQuasi Experimental Design)(تجريـبي ال

لا يقف عند مجرد وصف الظاهرة أو الواقع، وإنما يقوم عامداً بمعالجة عوامـل              "

  .٣٧٧ ص"معينة، تحت شروط مضبوطة ضبطاً دقيقاً

  

ويهدف هذا المنهج  إلى إحداث تغيير متعمد ومضبوط للـشروط المحـددة             

ر ج عن هذا التغي   للواقع أو الظاهرة التي تكون موضوعاً للدراسة وملاحظة ما ينت         

  .)٢٨٠ص، م١٩٩٨عبيدات وآخرون، ( من آثار في هذا الواقع والظاهر
  

ولأن الدراسة الحالية تسعى إلى الكشف عن أثر اسـتخدام طريقـة دورة             

عنـد   )المتغيـر التـابع   (ة  على تحصيل المفاهيم العلمي   ) المتغير التجريبي (التعلم  

" بلـوم " حـسب تـصنيف      )م وتطبيق ر، فه تذك (: الثلاثة الأولى  ه المعرفية مستويات

 لذا استخدمت الباحثة التـصميم      ؛ثانويال لدى طالبات الصف الثاني      لمقرر الأحياء 

الاختبار القبلي، الاختبار البعدي، المجموعة التجريبية، المجموعة       (شبة التجريبي   

) المجموعـة التجريبيـة   (، حيث تم اختيار مجموعتين خضعت إحداهما        )الضابطة

المجموعـة  (جريبي، بينما عزلت المجموعة الأخرى عن هذا المتغيـر          للمتغير الت 

  .)ابطةالض

  

 :متغيرات الدراسة

  طريقة دورة التعلم: المتغير المستقل

يات المعرفيـة الثلاثـة     مستوالتحصيل المفاهيم العلمية عند     : المتغير التابع 

  ).التذكر، الفهم والتطبيق(

  

  



 ١٠٢

  : ضبط متغيرات الدراسة
 وذلـك   ؛(ANCOVA)سة الحالية تحليل التباين المـصاحب       استخدمت الدرا   

تحليـل التبـاين    ) م١٩٨٨ والخليلي،   ةعود( يعتبر   لضبط متغيرات الدراسة، حيث   

 إذ  ؛يها الباحث لضبط تـأثير المتغيـرات      المصاحب طريقة إحصائية مهمة يلجأ إل     

طـأ  يوفر هذا التحليل إمكانية تخفيض التباين في المشاهدات الذي يعزى إلـى الخ            

  .٥١١التجريبي ص

  

إن تحليل التباين المـصاحب يـستخدم لمعرفـة         ) "م١٩٧٩(كما ذكر السيد      

الفروق في النواحي التحصيلية وأيضاً يستخدم لمعرفة مدى التجانس بين العينـات            

  .٤٧٦ص" ا الاختبارهوالمفردات التي يتألف من

     

 :مجتمع الدراسة

علمي المنتظمات في   الي الثانوي    طالبات الصف الثان    الدراسة هو جميع    مجتمع

مدرسة حسب آخر إحصائية    ) ٩١(مدارس التعليم العام، بمدينة جدة والبالغ عددها        

  .هـ١٤٢٦لإدارة تعليم البنات بجده للعام 
 

 :عينة الدراسة

 العدد الإجمـالي    نهطالبة  ) ٤٩(ن  يتكونت عينة الدراسة بداية من تسع وأربع      

، موزعـات علـى     )عشر يالحاد(علمي بالثانوية   اللطالبات الصف الثاني الثانوي     

 لعدم حضورهن الاختبار البعـدي  ؛ طالبات)٥ ( تم استبعاد خمسقدفصلين فقط، و  

 ـاًلعدد النهائي لأفراد العينة أربع   فأصبح ا   ـثناطالبـة، مـنهن   ) ٤٤(ن ي وأربع ان ت

طالبة في  ) ٢٢(ان وعشرون   تثناطالبة في المجموعة الضابطة، و    ) ٢٢(وعشرون  

  .جموعة التجريبيةالم

  



 ١٠٣

  :وقد قامت الدراسة الحالية على تحديد أفراد العينة وفق الإجراءات التالية

الحصول على قائمة بأسماء المدارس الثانوية من إدارة تعليم البنات بمدينة            -١

  .جدة

 بها الدراسة بطريقة قصدية، وهـي مدرسـة         تحديد المدرسة التي طبقت      -٢

 .  الثانويةالحادي عشر

 العشوائي البسيط بطريقة القرعـة لمجمـوعتي الدراسـة، فكـان            التعيين -٣

جموعة التجريبية، وفـصل  ليكون الم) ٢/١(الاختيار على فصل ثانية أول      

 .ليكون المجموعة الضابطة) ٢/٢ (ثانية ثانِ

  

  :أدوات الدراسة
لما كان الهدف من هذه الدراسة هو التعرف على أثر استخدام طريقة دورة               

يل المفاهيم العلمية في مقرر الأحياء عند المـستويات المعرفيـة           التعلم على تحص  

ثانوي، كـان علـى     الثاني  ال لدى طالبات الصف     )التذكر، الفهم والتطبيق  (الثلاثة  

الباحثة أن تعد اختباراً يقيس تحصيل عينة البحث للمفاهيم العلمية المتضمنة فـي             

  .الدروس الأربعة المذكورة ضمن حدود الدراسة

لتزمت هذه الدراسة في تصميمها لهذا الاختبار من خلال الاستفادة من           وقد ا   

 )م٢٠٠٣(الـدعيس   تباعها للخطوات الواردة في دراسة      اابقة، وب بعض الدراسات الس  

  :وهي كما يلي

  

  :خطوات إعداد الاختبار التحصيلي
  .   تحديد الغرض من الاختبار-أولاً

  . تحديد أبعاد الاختبار-ثانياً

  .يل المحتوى لتحديد المفاهيم العلمية التي يقيسها الاختبار تحل-ثالثاً

  . إعداد جدول مواصفات الاختبار-رابعاً

  . إخراج الاختبار في صورته المبدئية-خامساً



 ١٠٤

  . تجريب الاختبار على عينة استطلاعية-سادساً

  .٤٦ص إخراج الاختبار في صورته النهائية -سابعاً
 

  :ه الخطواتوفيما يلي تفصيل لكل خطوة من هذ

   تحديد الغرض من الاختبار-أولاً

تهدف الدراسة الحالية من تطبيق هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحـصيل              

ع مـن مقـرر     مل عليه الفصل الراب   تطالبات عينة البحث للمفاهيم العلمية الذي يش      

 قوف على فروق التحصيل ـ إن وجـدت    وذلك للو؛ثانويالالأحياء للصف الثاني 

ات المجموعة الضابطة، وطالبات المجموعة التجريبية ولصالح أي مـن          بين طالب 

المجموعتين ستكون الدلالة الإحصائية لهذه الفروق، وقد اقتصرت الباحثة في هذا           

) التذكر، الفهم والتطبيـق    (:الاختبار على قياس مستويات التحصيل الثلاثة الأولى      

   .وهو التصنيف الأوسع انتشاراً" بلوم"كما صنفها 

  

   تحديد أبعاد الاختبار-ثانياً

 وبعـد   ، بعـد المحتـوى    :شتمل التخطيط لهذا الاختبار على بعدين، همـا       ا

  .السلوك

ويقصد به المفاهيم العلمية المتضمنة في الـدروس الأربعـة      : بعد المحتوى 

  . المذكورة سلفاً في حدود الدراسة، والتي تم تدريسها لطالبات المجموعتين

  

د به نواتج تعلم المفاهيم العلمية المتوقعة مـن طالبـات           ويقص: بعد السلوك 

المجموعتين بعد الانتهاء من عملية التدريس، وترتبط هذه النواتج بمستويات التذكر      

  . )٤٧م، ص٢٠٠٣الدعيس،  (والفهم والتطبيق

  

   تحليل المحتوى لتحديد المفاهيم العلمية التي يقيسها الاختبار-ثالثاً

والمتضمنة في  س الأربعة المطبقة في هذه الدراسة       تم تحليل محتوى الدرو   

مـن  ) التوازن الطبيعي والتلـوث البيئـي      (١١٩ -١٠٤ص  الفصل الرابع عشر    



 ١٠٥

ثـانوي لعـام    المقرر على طالبات الصف الثـاني       الوحدة الرابعة لكتاب الأحياء     

 وذلك لغرض إعـداد     ؛هـ لتحديد المفاهيم العلمية المتضمنة في هذا الفصل       ١٤٢٦

 والاختبار التحصيلي، وبعد القيام بعملية التحليل تم التأكد من ثباته وصدقه            الدروس

  :كما يلي

 ثبات تحليل المحتوى): أ(

تم التأكد من ثبات تحليل المحتوى عن طريق إعادة تحليل المحتوى مـرة              -١

أخرى من قبل الباحثة بعد فترة من الزمن ـ تزيد عن أسبوعين ـ فكانت   

 . المرتينتاهيم العلمية في كلالنتيجة هي تطابق المفا
  
 للقيـام بعمليـة     ؛الاستعانة بإحدى معلمات الأحياء بالثانوية الرابعة بمكـة        -٢

التحليل وفقاً للتعريف الإجرائي للمفهوم والذي حددته الباحثة، وقد قامـت           

 ولها خبرة في التدريس تصل إلـى ثـلاث          ،بهذه العملية إحدى المعلمات   

  . سنة" ٢٣"ن يوعشر

  :  استخدام المعادلة التاليةولقد تم

  CR =          2M    :                          ثبات المحتوى
                                              N1+N2                    

  

  )١٤٠م، ص١٩٩٩هولستي، (                                                

  

  :  حيث تشير

         CRلى ثبات التحليل  إContent Reliability  

         Mعدد مرات الاتفاق بين الباحثة والمحكمة الأخرى    

         N1عدد المفاهيم التي حددتها الباحثة   

         N2عدد المفاهيم التي حددتها المحكمة الأخرى   



 ١٠٦

  :وقد تم حساب ثبات التحليل كما يلي

  
  

  ٩٣,٠   =    ٩٠   =   ٤٥  ×٢ثبات التحليل         

                           ٩٦        ٤٥ + ٥١  

  
  

وهي نسبة عاليـة تـدل علـى ثبـات تحليـل            ) ٩٣,٠(وبذلك بلغ ثبات التحليل     

  .المحتوى

  

  صدق التحليل): ب (

على مجموعـة مـن     ) قائمة المفاهيم العلمية  (وتم عرض نتائج عملية التحليل      

 ")١"ملحق رقـم  (جال تدريس الأحياء    تربية وم المحكمين المتخصصين في مجال ال    

بالإضافة إلى صورة من الدروس     ") ٢"ملحق رقم (ولقد تم تزويدهم بقائمة المفاهيم      

الأربعة المتضمنة لهذه المفاهيم، للتأكد من شمولية نتائج التحليـل علـى جميـع              

  . المفاهيم الواردة في الدروس الأربعة للفصل الرابع الذي أشير إليه 

  

ء بعـض التعـديلات      ضوء عملية تحليل المحتوى وتحكيمه، وبعد إجـرا        وفي

، قامت هـذه    ")٣"ملحق رقم   (راء ومقترحات السادة المحكمين     آاللازمة في ضوء    

 من الدروس   صياغة الأهداف السلوكية المعرفية المراد قياسها لكل درس       بالدراسة  

، وذلك مبين   )لفهم والتطبيق التذكر، ا  (: عند مستوياتها الثلاثة   الأربعة لهذه الدراسة  

التالي يلخص عمليـة تحليـل المفـاهيم        ) ١(، والجدول رقم    ")٤"ملحق رقم   (ي  ف

  .  والأهداف السلوكية إلى المستويات الثلاثة السابقة الذكر

  

  



 ١٠٧

  )١(جدول رقم 

   الدراسةلدروسحليل الأهداف السلوكية المعرفية عملية تليوضح ملخص 
  المحتوى  ةعدد الأهداف المعرفي

  التطبيق  الفهم  التذكر

المجموع 

  أفقياً

عدد المفاهيم 

  التابعة

السلسلة 

  الغذائية

  

٤  

  

٣  

  

٢  

  

٩  

  

١٧  

التوازن في 

  الطبيعة

  

٢  

  

١  

  

١  

  

٤  

  

٥  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

  

٤  

  

٤  

  

١  

  

٩  

   

١٢  

  ١٧  ١٤  ٣  ٨  ٣  التلوث

  ٥١  ٣٦  ٧  ١٦  ١٣  المجموع

  

  ر إعداد جدول مواصفات الاختبا-رابعاً

هدفت الدراسة الحالية من خلال تصميم جدول المواصـفات إلـى تحقيـق              

 لقياس تحصيل أفراد عينة      الباحثة الشمول والتوازن في أسئلة الاختبار التي أعدته      

  .البحث

  

  :وعلى هذا الأساس قامت الباحثة بالآتي

 تحديد الأهمية والوزن النسبي للمفاهيم العلمية في ضـوء عـدد المفـاهيم              -١

لتدريس كل  ) عدد الحصص (ة لكل مفهوم، وتحديد الزمن المخصص       الفرعي

مفهوم والنسبة المئوية للزمن المخصص لكل مفهوم، وذلك موضح بالملحق          

  ).٥(رقم 

  :حيث

   ١٠٠            ×    عدد المفاهيم للدرس الواحد      = النسبة المئوية للمفاهيم

        يم الدروس الأربعة  العدد الكلي لمفاه                          



 ١٠٨

                ١٠٠      ×  عدد الحصص المقررة للدرس الواحد     = والنسبة المئوية للزمن

 العدد الكلي للحصص المقررة للدروس                              

 تحديد النسبة المئوية للأهداف الخاصة بكل مستوى من المستويات المعرفية           -٢

  )٥ملحق رقم( الأربعة المطبقة في هذه الدراسةدرس من الدروسالثلاثة لكل 

 وذلـك   ؛ بعد ذلك تم تحديد نوع أسئلة الاختبار لتكون الاختيار من متعـدد            -٣

 .للتقليل من فرص التخمين ولضمان الموضوعية

 على النحو   سؤالا٣٦ً تحديد عدد أسئلة الاختبار التحصيلي، حيث بلغ عددها          -٤

، وعليه تم الحصول علـى الجـدول        ) تطبيق ٧م و  فه ١٦ تذكر،   ١٣(التالي  

 .الذي يحدد مواصفات الاختبار") ٦"الملحق رقم (الموضح في 

  

  الاختبار في صورته المبدئية -خامساً

تذكر، فهـم   (بعد إعداد جدول المواصفات، تم صياغة الأسئلة لكل مستوى          

كون هذا الاختـبار من   ل يار من متعدد، كما ذكرنا سابقاً،     في صورة الاخت  ) وتطبيق

 أنواع الاختبارات التحصيلية الموضوعية، وأكثرها شيوعاً فـي الدراسـات     أفضل

  .)٥٣ص، م٢٠٠٣الدعيس، (التربوية 

وجاء ترتيب مفردات الاختبار تبعاً لترتيب المستويات المعرفيـة الثلاثـة             

مجموعـات  ) ٣(للأهداف التربوية المقاسة، وعليه فقد تم تقسيم هذه المفردات إلى           

  الأهداف السلوكية بمستوى التـذكر     متتالية، بحيث تغطى المجموعة الأولى    ) بنود(

وتغطي المجموعة الثانية الأهداف السلوكية في مستوى الفهم، أما المجموعة الثالثة           

  .يبين ذلك) ٧(فقد غطت الأهداف السلوكية في مستوى التطبيق، والملحق رقم 

 لتسترشد بها طالبات    ؛لة وواضحة للاختبار  ة تعليمات كام  كما وضعت الباحث    

عينة البحث في الإجابة عن الأسئلة، وذلك من حيث الهدف من الاختبـار وعـدد               

  .الأسئلة وطريقة الإجابة عليها والوقت اللازم لذلك

ولقد راجعت الباحثة مفردات الاختبار مراجعة دقيقة، كما قامت بعرضـها           

") ١"ملحـق رقـم     (طرق تدريس العلوم    على لجنة تحكيم مكونة من مختصين في        

للتأكد من وضوح صياغة العبارات، وصدق تمثيلها للمحتوى، ومدى مناسبة هـذه            



 ١٠٩

 بها   اهتمت الباحثة بالآراء التي أشاد    المفردات للمستوى المعرفي الذي تقيسه، وقد       

بدالها بغيرها، كما صـححت     أعضاء التحكيم، فقامت بإلغاء بعض المفردات، واست      

ما قامت  يوضح  ) ٨(وجيهاتهم، والملحق رقم     الآخر بما يتفق مع ت     هاعضبصياغة  

  .به الباحثة من تعديلات في ضوء آراء ومقترحات السادة المحكمين
  

ملحق (مفردة  ) ٣٦(وبناء على ما سبق، تكونت ورقة الاختبار المبدئية من            

صفحة، بالإضافة إلى صـفحة الغـلاف وصـفحة         ) ١١(موزعة على   ") ٨"رقم  

  .عليماتالت

  يبين التوزيع المبدئي لمفردات الاختبار التحصيلي) ٢(الجدول رقم 

  الموضوع  المستويات المعرفية للمفردات

  تطبيقال  فهمال  تذكرال

  أرقام الأسئلة

السلسلة 

  الغذائية

١١ – ٣   

٣٤ - ٢٣  

١١ - ٣ -١  ٢٧  - ٢١ ١٢ - ١ - ١٤ 

١٤ - ١٢ 

٢٣ - ٢١ 

٣٤ - ٢٧  

التوازن في 

  الطبيعة

١٧ -١٦ -٢  ٢  ١٧  ٢٨ – ١٦  

٢٨  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

٣٠ -٧   

٣٢ –١٨  

١٠ - ٨   

٢٢- ١٩  

١٠ - ٨ -٧  ٣٦  

١٨ – ١٩ 

٣٠ - ٢٢   

٣٦ - ٣٢  

  ١٥ – ١٣  التلوث البيئي

٣٣  

٩ -٦ – ٤ 

٢٤  - ٢٠  

٣١ - ٢٦   

٢٩  

٦ - ٥ -٤ ٣٥ - ٢٥ -٥  

١٥ – ١٣ -٩ 

– ٢٤ -٢٠  

٢٦ – ٢٥ 

٣١ - ٢٩ 

٣٥ - ٣٣  



 ١١٠

  :تبار على عينة استطلاعية تجريب الاخ-سادساً

قامت الباحثة بتجريب الاختبار على عينة استطلاعية بالمدرسـة الرابعـة           

طالبة من طالبات الصف الثالث الثانوي ممن سبق        ) ٢٠(الثانوية، تعدادها عشرون    

لهن تعلم الموضوعات المحددة في هذه الدراسة، وهذا لحساب الثوابت الإحصائية           

  :التالية

  السهولة والصعوبة لكل مفردةمعاملات ): ١

  معامل التمييز لكل مفردة): ٢

  معامل ثبات الاختبار): ٣

  معامل صدق الاختبار): ٤

  صدق الاتساق الداخلي): ٥

  الزمن المستغرق لإنجاز الاختبار): ٦

  

  معاملات السهولة والصعوبة): ١

  معامـل   أي أن  ،تمثل العلاقة بين السهولة والصعوبة علاقة عكسية مباشرة       

  معامل السهولة، ويقصد بمعامل الصعوبة كما أشار إليه منـسي            -١= الصعوبة  

المؤشر الذي يحدد مدى صعوبة المفردات بالنسبة للمفحوصـين         " بأنه  ) م١٩٩٨(

، وقد تم حساب معامل السهولة للمفردات باسـتخدام         ١٧٢ص" الذين يجيبون عليها  

  ):٦٣٤م، ص ١٩٨١الغريب،(المعادلة التالية 

  ص  + س /  س=   ف 

  : نإحيث 

    معامل السهولة    = ف

  عدد الإجابات الصحيحة= س

  عدد الإجابات الخاطئة = ص



 ١١١

وبعد تطبيق المعادلة السابقة على كل مفردة من مفردات الاختبار، وبتنفيـذ            

 التي  ص  للاختبار ككل، ظهر للباحثة النتائج التالية       + س/  س  =  ف  : المعادلة  

  : مفردات الاختبارتشير إلى مناسبة سهولة 

  ٤٦٩,٠ = ٧٢٠ ÷ ٣٣٨= معامل السهولة للاختبار ككل 

  ٥٣١,٠ = ٤٦٩,٠ -١=   معامل السهولة -١=  معامل الصعوبة 

 وبة لكل مفردات الاختبار   يبين معاملات السهولة والصع   ) ٩(والملحق رقم   

  ).,٩(و ) ,٢(والتي تراوحت قيمتها بين 

  

    )التباين(معاملات التمييز ): ٢

بر معامل التمييز للمفردات عن قدرة المفردة على التمييز بـين الطالبـة             يع

  الممتازة والطالبة الضعيفة في الإجابة عن الاختبار، ولقد تم حساب قـدرة الأسئلة  

  ):م١٩٧٩السيد، (على التمييز من قبل الباحثة باستخدام المعادلة التالية 

  معامل الصعوبة×  معامل السهولة  = التباين 

وتكون وظيفة معامل التمييز هي ذاتها وظيفة التباين الـذي تـدل قيمتـه              

العددية على مدى اقتراب أو ابتعاد الفروق الفردية التي يقيسها الـسؤال، بحيـث              

  ).٠,١٥(أما النهاية الصغرى فهي) ٠,٢٥(تكون النهاية العظمي لتباين السؤال 
  

 فأشارت النتائج إلى أن      ولقد تم حساب معاملات التباين لمفردات الاختبار،      

مفردات الاختبار ذات تمييز جيد، حيث تراوحت قيم تباين هـذه المفـردات بـين         

  .   يعرض هذه القيم بوضوح) ١٠(، والملحق رقم  )٢٤,٠(و  ) ١٦,٠(

  
  
  



 ١١٢

  معامل ثبات الاختبار): ٣

من أن الاختبار يعد    "بأنه  ) ٢٠٠٠(يقصد بثبات الاختبار كما ذكره العساف         

  .٤٣٠ص" إذا كان يؤدي إلى نفس النتائج في حالة تكرارهثابتاً 

ولتحديد معامل ثبات الاختبار عدة طرق، وقد وقع اختيار الباحثة على 

 وذلك  (Kuder-Richardson 20,1937)طريقة تحليل التباين للكودر وريتشاردسون 

تتميز عن غيرها ) ٦٦٩، ص ١٩٨١؛ الغريب ،٤٠٠ ،ص١٩٧٩السيد ، ( لأنها

وكذلك ،  الحد الأدنى لمعامل الثباتيرق بأنها سهلة الاستخدام وتعطالطمن 

 التي "سبيرمان وبراون"تتطلب تطبيق الاختبار مرة واحدة فقط، بعكس طريقة 

  .تعطى الحد الأعلى للثبات

 )٠,٨٦٤ ( ثبات الاختبار للعينة الاستطلاعية إلىمعامل  وقد بلغت قيمة

ئن إلى استخدام الاختبار التحصيلي كأداة وهى درجة مقبولة من الثبات مما يطم

 الفهم، التذكر(: وهية،لقياس تحصيل الطالبات عند المستويات المعرفية الثلاث

كودر "ن معادلة إحيث . ا البحث، والتالي يبين ذلكمجتمعة في هذ) التطبيقو

  :         عبارة عن" لتحليل التباين" وريتشاردسون

  

  ) م –ن (  م -  ٢ن ع       =رأأ

  ٢ع ) ١ –ن   (              
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 ١١٣

  صدق الاختبار): ٤

  :تم بحث صدق الاختبار بثلاث طرق هي  

تعني به الباحثة مـا     وهو من أنواع الصدق الوصفي، و     : الصدق الظاهري  •

 ل على ما يبدو أن الاختبار يقيـسه       يد" من أنه   ) م١٩٩٨(أشار إليه منسي    

  .٢٠٣ص" ولا يدل بالضرورة على ما يقيسه الاختبار بالفعل

وللتحقق من هذا النوع من الصدق قامت الباحثة بعـرض صـورة            

الاختبار التحصيلي على مجموعة من المتخصصين فـي مجـال النـاهج            

يظهر الأسماء والدرجات العلمية    ) ١(يس العلوم، والملحق رقم     وطرق تدر 

 .لأعضاء تلك المجموعة

وهو نوع آخر من أنواع الصدق الوصفي، ويهدف إلـى          : الصدق المنطقي  •

 .الحكم على مدى تمثيل بنود الاختبار للمحتوى الذي يقيسه

النوع ارات الحديثة يعتمدون على هذا      بأن بناة الاخت  ) "م١٩٧٨(ويؤكد السيد   

  .٤٠٢ص" في صياغة وإعداد الاختبارات المختلفة

 عمدت الباحثة إلى    المنطقي لاختبار الدراسة الحالية   ولبحث الصدق     

لتحديد المفاهيم العلمية، ثـم      تحليل محتوى الدروس المتضمنة في الدراسة     

 مـن   نتائج عملية التحليل، ثم عرض كل     وضع بنود الاختبار بما يتفق مع       

تحليل وصورة الاختبار على لجنة من المتخصصين في مجال        نتائج عملية ال  

وقـد أخـذت الباحثـة      ") ١"الملحق رقـم    (التربية ومجال تدريس العلوم     

بالتوجيهات التي أسداها إليها أعضاء اللجنة من حيـث تـصحيح وإعـادة             

 ".٨"صياغة بعض مفردات الاختبار كما هو موضح في ملحق رقم 

وع من الصدق تحت مـا يعـرف بالـصدق          يندرج هذا الن  : الصدق الذاتي  •

بحساب الجذر التربيعي   ) م١٩٧٨السيد،  (الإحصائي، ويقاس الصدق الذاتي     

 .٤٠٢لمعامل ثبات الاختبار ص

  ).  ٩٢,٠( وبذلك تكون قيمة معامل الصدق الذاتي 



 ١١٤

  صدق الاتساق الداخلي): ٥

ن طريق يقصد به أن الاختبار يقيس شيئاً أو مفهوماً واحداً ، ويتم حسابه ع

حساب معاملات الارتباط بين الدرجات التي حصلت عليها الطالبات في العينة 

  .الاستطلاعية في كل مستوى معرفي على حده مع درجات الاختبار ككل

ولنا أن نحصل على معاملات الارتباط عن طريق معادلة الارتباط 

 ٣٨٤صم، ١٩٧٩السيد،((,Spearman & Brown)لـــــسبيرمان وبروان 

يوضح قيم معامل الاتساق ) ٣(والجدول التالي رقم  ،)٦٥٩، صم١٩٨١،غريبال

  .الداخلي بين درجات الطالبات في كل مستوي معرفي مع درجات الاختبار ككل

  

  )٣(جدول رقم 

  الاتساق الداخلي بين درجات الطالبات في كل مستوى معرفي 

  وارتباطها بالدرجات الكلية للاختبار 

همالف التذكر  المعامل  التطبيق 

 ٧٩٧, ٢٩١, ٥٠٤,معامل الارتباط سيبرمان
 ٠١٠, ٠٢١٣, ٠٢٤, مستوى الدلالة 

  

 بالاختبار ككل مما ةوهذا يعني ارتباط كل مستوى من المستويات الثلاث

  .يؤكد أن الاختبار على درجة مقبولة من صدق الاتساق الداخلي 

  

 صيلي علـى العينـة    كما يوضح الجدول التالي نتائج تجريب الاختبار التح       

  .الاستطلاعية

  

  



 ١١٥

  ) ٤(جدول رقم 

  للاختبار التحصيلي ) ةالسيكومتري(الخصائص الإحصائية 

 الخاصية القيمة

  معامل ثبات الاختبار التحصيلي  ٠,٨٦٤

  معامل الصدق الذاتي للاختبار ٩٢,٠

٤٦٩,٠  

  

٥٣١,٠  

  معاملات السهولة 

  

 والصعوبة

  

 تحليل المفردات

  

  زمن الاختبار): ٦

دقيقة، وذلك عن طريق ) ٤٠(حددت الباحثة زمن تطبيق الاختبار بأربعين   

 ، والطالبة الأخيرة) دقيقة٣٠(أخذ المتوسط الحسابي لزمن انتهاء الطالبة الأولى 

  .  من أداء الاختبار)  دقيقة٤٠(

           ٤٠ + ٣٠   

   دقيقة ٣٥=   - - - - - - - - - -=            زمن الاختبار 

                                      ٢  

                                                

  الاختبار في صورته النهائية -سابعاً

  :من") ٨"الملحق رقم (تكون الاختبار في صورته النهائية 

 .صفحة الغلاف، وعليها اسم الاختبار، والبيانات الخاصة بكل طالبة •

 .صفحة التعليمات •

 ليها مفردات الاختبار، وعـددها سـت      صفحة دونت ع  ) ١١ (ةشرإحدى ع  •

 جابة عنها على نفس ورقـة الأسـئلة       مفردة، بحيث تتم الإ   ) ٣٦(وثلاثون  

  .والجدول التالي يوضح التوزيع النهائي لمفردات الاختبار التحصيلي



 ١١٦

  )٥(جدول رقم 

  توزيع مفردات الاختبار التحصيلي على المستويات التي

  ردات كل مستوىيقيسها وعدد مف

 المستوى عدد المفردات أرقام المفردات في الاختبار

٢٣ -١٨ -١٦ -١٥ -١٣ -١١ -٧ -٣ 

٣٤ -٣٣ -٣٢ -٣٠ -٢٨  

  التذكر  ١٣

١٧ -١٤ -١٢ -١٠ -٩ -٨ -٦ -٤ -١ 

٣١ -٢٩ -٢٦ -٢٤ -٢٢ -٢٠ -١٩  

  الفهم  ١٦

  التطبيق  ٧  ٣٦ -٣٥ -٢٧ -٢٥ -٢١ -٥ -٢

 المجموع ٣٦

  

  وس حسب طريقة دورة التعلماد الدر إعد-ثامناً

وتحضير الدروس وفقاً لطريقة    "  المعلمة دليل"مت الدراسة الحالية بإعداد     قا  

مرحلة الكشف عن المفهوم، مرحلة     : دورة التعلم والتي تتضمن ثلاث مراحل هي      

  ")١١"ملحـق رقـم     ( لمرحلة التقويم    تقديم المفهوم، مرحلة تطبيق المفهوم إضافةً     

 هذه الدروس من خلال استفادتها من الدراسات السابقة، ومـن           ولقد أعدت الباحثة  

  ).           م١٩٩٦الخليلي وآخرون، (و ) م٢٠٠٥خطابية،(خلال ما ورد في كل من  

  

   إعداد أوراق عمل الطالبات-تاسعاً

 وذلـك بواقـع   ، تم تحديد الأنشطة التي ستقوم بها الطالبات خلال الدروس       

  .لكل درس من الدروس الخاصة بالدراسة") ١٢"ملحق رقم (ورقة عمل 

  

  :خطوات تطبيق تجربة الدراسة
") ١٣"ملحق رقـم     (ةة تعليم البنات بجد    على خطاب من إدار    تم الحصول  -١

، وبناء عليـه تمـت       الثانوية )١١( عشر يموجه إلى مديرة مدرسة الحاد    



 ١١٧

 ـ             ام الموافقة على تطبيق هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثـاني مـن ع

 .ه١٤٢٥ /٤ /٢٠  و  ه١٤٢٥ /٤ /١ي الفترة ما بين  فه١٤٢٥

قامت الباحثة بزيارة مدرسة التطبيق التي اختيرت لإجراء الدراسـة بهـا             -٢

 ـ  الموجه من إدارة التعليم وال     ومقابلة مديرتها وتسليمها الخطاب    نص ذي ي

 الهدف من الدراسـة     لمديرة ل  الباحثة  ووضحت ،على تسهيل مهمة الباحثة   

سة، وتم التنسيق معها علـى تـدريس وحـدة الدراسـة            وكيفية سير الدرا  

  .  وفق خطة زمنية متبعة) التوازن الطبيعي والتلوث البيئي(

 ك المدرسة، وشرح هدف الدراسة لهـا      الالتقاء بمعلمة مادة الأحياء في تل      -٣

 .وتوضيح المطلوب منها بالتحديد مع تسليمها دليل المعلمة لهذه الدراسة

 على ترتيب وتاريخ وزمن الحصص المخصـصة        ةالاتفاق مع معلمة الماد    -٤

 .  لتطبيق التجربة

تم تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي على عينة الدراسة بإشراف الباحثـة            -٥

وحضورها والتعاون مع معلمات الأحياء بالمدرسة، ولقد تم ذلك في يـوم            

 للتأكد من عدم وجود فروق بين المجموعتين، ثـم          ه١٤٢٦ /٣ /٢٣الأحد  

 .نتائج الاختبار التحصيلي باستخدام تحليل التباين المصاحبتم تحليل 

) ٢/١(تم بعد ذلك تطبيق التجربة بتدريس المجموعة التجريبيـة فـصل             -٦

بالطريقـة  ) ٢/٢(بطريقة دورة التعلم وتدريس المجموعة الضابطة فصل        

 إلى يـوم الـسبت      ه١/٤/١٤٢٦التقليدية وذلك في الفترة من يوم الإثنين        

 حصص كل أسبوع لكـل       بواقع ثلاث ) ثلاثة أسابيع (دة  لمه ٢٠/٤/١٣٢٦

مجموعة، وقد قامت معلمة الأحياء المتفق معها وبإشراف الباحثة بتدريس          

ة الضابطة معلمة أحيـاء     المجموعة التجريبية، بينما قام بتدريس المجموع     

وعـة التجريبيـة    م وذلك لعدم تـأثر معلمـة المج        نفسها المدرسةبأخرى  

 .   ا  للمجموعة الضابطةبالتجربة وانتقاله

بعد الانتهاء من التجربة مباشرة تم تطبيق الاختبار التحـصيلي البعـدي              -٧

هـ لمعرفة أثر طريقة دورة     ٢٠/٤/١٤٢٦بإشراف الباحثة في يوم السبت      

 .التعلم في التحصيل الدراسي



 ١١٨

تم إجراء تصحيح الاختبار وفق نموذج الإجابة بحيـث تعطـى للإجابـة              -٨

 ).صفر(وللخاطئة ) ةدرجة واحد(الصحيحة 

 لإخراج النتـائج، حيـث تـم        Spssتم التحليل الإحصائي بواسطة برنامج       -٩

إجراء تحليل التباين المصاحب لاختبـار فرضـيات تحـصيل المفـاهيم            

  ). تطبيق والاختبار ككلالفهم، التذكر، ال(بمستوياته 

  

  :الأساليب الإحصائية المستخدمة للدراسة
 .معامل الصعوبة -١

 لقياس ثبـات الاختبـار     Kuder-Richard  ريتشاردسون–كودر معادلة  -٢

 .التحصيلي

 .المتوسطات الحسابية -٣

 .الانحرافات المعيارية -٤

للفروق بين متوسطات المجموعة الواحدة بين القياسيين القبلي        " ف"اختبار   -٥

  .والبعدي

من أجل التـأكد من أن     ) ANACOVA( أسلوب تحليل التباين المصاحب      -٦

 . أثر في نتائج الدراسةاالاختبار القبلي لم يكن لهدرجات الطالبات في 

  
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١١٩

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الرابع

  

 ومناقشتهاالنتائج تحليل  •

  

  

  تفسير نتائج الدراسة •
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٢٠

يتضمن هذا الفصل عرض نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي لهـذه             

 ـ    الدراسة شبه التجريبية،     ق الحاسـب الآلـي وفقـاً       والتي تم تحليلها عن طري

لـث، وقـام بـذلك  أحـد         للمعالجات الإحصائية المشار إليها في الفـصل الثا       

، وسيتم عرض نتـائج التحليـل       )SPSS( حسب التحليل الإحصائي     المختصين

  :الإحصائي في جداول حسب ترتيب فروض الدراسة كما يلي

  

يارية يوضح قيم المتوسطات الحسابية والانحرافات المع) ٦(جدول رقم 

لمجموعتي الدراسة في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي عند 

  )التذكر، الفهم، التطبيق(المستويات المعرفية الثلاثة 

  الاختبار التحصيلي

المستوى   الاختبار البعدي  الاختبار القبلي

  المعرفي

  

المتوسط   المجموعات

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  التذكر  ٣٠٠,١  ٥٠,١٠  ٥٤٣,٢  ٧٧,٦  ٢٢=  ت 

  ٢٨٧,٢  ٢٣,٨  ٨٢٣,١  ٢٣,٧  ٢٢= ض 

  الفهم  ٠٩٣,١  ٦٤,١٣  ١٨٥,٣  ٦٤,٩  ٢٢=  ت 

  ٧٩٧,١  ٠٩,١٢  ٠٤٩,٤  ٢٧,٩  ٢٢= ض 

  التطبيق  ٦٨٣,٠  ٠٩,٦  ٥٤٨,١  ٧٣,٤  ٢٢=  ت 

  ٣٦١,١  ٩٥,٥  ٣٣٥,١  ٤٥,٤  ٢٢= ض 

الاختبــار    ٧٧٠,١  ٢٣,٣٠  ٣٥٦,٦  ١٣٦٤,٢١  ٢٢=  ت 

ــي  الكلــ

جميـــع (

  )ياتالمستو

  ٨٤٤,٣  ٢٧,٢٦  ٥٨٦,٦  ٩٥,٢٠  ٢٢= ض 

  

  

  



 ١٢١

  الفرض الأول
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبيـة            "

التوازن الطبيعي والتلـوث    "في فصل   " البيئة"التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة      

ثانوي باستخدام دورة الـتعلم والمجموعـة       ال الثاني   لمقرر الأحياء للصف  " البيئي

الضابطة التي تدرس ذات الوحدة بالطريقة التقليدية، وذلك عنـد مـستوى تـذكر              

  "المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

لاختبار صحة الفرض الصفري الأول تم إجراء تحليـل التبـاين المـصاحب             

وى التذكر لمجموعتي الدراسة    لدرجات التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مست      

يوضح النتائج التي تم الحـصول      ) ٧( والجدول   ،وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي    

    .عليها

  

  )٧(جدول رقم 

لدرجات تحصيل عينة ) ANACOVA(يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب 

  الدراسة في مستوى التذكر

  
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
متوسط  درجة الحرية

اتالمربع  
مستوى  درجة ف

 الدلالة
 ٠,٠٠٠ ٥٦,٨١٨١٦,٤١٧ ٥٦,٨١٨١ بين اموعات

   ٣,٤٦١ ١٤٥,٣٦٤٢ داخل اموعات

    ٢٠٢,١٨٢٤٣ اموع

  

مربعات، ودرجـة الحريـة، ومتوسـط       المجموع  ) ٧(يوضح الجدول رقم    

  الأثر التجريبي فإن الجدول يوضح     أما، ومستوى الدلالة، و   )ف(، وقيمة   المربعات

وهي دالة إحصائياً عنـد     ) ٠٠٠,٠(بمستوى دلالة   ) ٤١٧,١٦(أن قيمة ف تساوي     

للفرق بين التحصيل البعدي للمجمـوعتين      ) ٤٢(ودرجتي حرية   ) ٠٥,٠(مستوى  

) ٦( والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية، وبالنظر إلى الجدول رقـم            ،التجريبية

لمتوسط الحسابي للمجموعـة    لمعرفة اتجاه الفرق بين مجموعتي الدراسة نجد أن ا        



 ١٢٢

وفـي  ) ٧٧,٦(التجريبية في الاختبار التحصيلي القبلي عند مستوى التذكر قد بلغ           

  ).٥٠,١٠(الاختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلغ 

بينما حصلت المجموعة الضابطة في الاختبار التحـصيلي القبلـي عنـد            

تحصيلي البعدي عنـد نفـس      وفي الاختبار ال  ) ٢٣,٧(مستوى التذكر على متوسط     

، وبذلك يظهر أن هناك تفوقاً واضحاً وملموساً في         )٢٣,٨(المستوى بلغ متوسطها    

الأداء البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ويمكن أن نفسر ذلك بتمكن الطالبـات            

 لأن تدريسها وفق طريقـة دورة       ،من استدعاء المعلومات والمفاهيم بيسر وسهولة     

نظيم المعلومات والمفاهيم في أذهانهن ومكنهن مـن الاحتفـاظ          التعلم ساعد على ت   

  .بها، وبالتالي تذكرها أو استدعائها

وفقاً لهذه النتيجة تم رفض الفرض الصفري الأول وتم قبول الفرض البديل            

  :لتكون النتيجة كالتالي

بـين متوسـط درجـات      ) ٠٥,٠(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        "

يبية والمجموعة الضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية البعـدي         المجموعة التجر 

  "بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح المجموعة التجريبية) عند مستوى التذكر(

 الدراسة فـي الاختبـار      ي يوضح المقارنة بين أداء مجموعت     )١١(وشكل    

  .التحصيلي البعدي عند مستوى التذكر

  

المقارنѧة بيѧن أداء المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة فѧي الاختبѧار التحصѧيلي البعѧѧدي         
عند مسѧتوى التѧذآر  

0
2
4
6
8
10
12

المجموعة التجريبية المجوعة الضѧابطة 

التذآر

ѧѧط
وس
لمت
ا

المجوعة الضابطة 
المجموعـة التجريبيــة 



 ١٢٣

  الفرض الثاني
لة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة          لا توجد فروق ذات دلا    "  

التوازن الطبيعي  "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثـانوي باسـتخدام دورة الـتعلم       اللمقرر الأحياء للصف الثـاني      " والتلوث البيئي 

والمجموعة الضابطة التي تدرس ذات الوحدة بالطريقـة التقليديـة، وذلـك عنـد         

  "وى فهم المفاهيم العلمية لمقرر الأحياءمست

ولاختبار صحة الفرض الصفري الثاني تم إجراء تحليل التبـاين المـصاحب            

لدرجات التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عند مستوى الفهم لمجموعتي الدراسـة           

يوضح النتائج التي تـم الحـصول       ) ٨(وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي والجدول       

    .عليها

  )٨(رقم جدول 

لدرجات تحصيل عينة ) ANACOVA(يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب 

  الدراسة عند مستوى الفهم

  
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
متوسط  درجة الحرية

 المربعات
مستوى  درجة ف

 الدلالة
 ٠,٠٠١ ٢٦,٢٧٣١١,٨٧٧ ٢٦,٢٧٣١ بين اموعات

   ٢,٢١٢ ٩٢,٩٠٩٤٢ داخل اموعات

    ١١٩,١٨٢٤٣ اموع

  

مربعات، ودرجـة الحريـة، ومتوسـط       المجموع  ) ٨(يوضح الجدول رقم    

 الأثر التجريبي فإن الجدول يوضح      أما، ومستوى الدلالة، و   )ف(، وقيمة   المربعات

وهي دالة إحصائياً عنـد     ) ٠٠١,٠(بمستوى دلالة   ) ٨٧٧,١١(أن قيمة ف تساوي     

لتحصيل البعدي للمجمـوعتين    للفرق بين ا  ) ٤٢(ودرجتي حرية   ) ٠٥,٠(مستوى  

) ٦( والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية، وبالنظر إلى الجدول رقـم            ،التجريبية

لمعرفة اتجاه الفرق بين مجموعتي الدراسة نجد أن المتوسط الحسابي للمجموعـة            



 ١٢٤

وفـي  ) ٦٤,٩(التجريبية في الاختبار التحصيلي القبلي عند مستوى الفهم قد بلـغ            

  ).٦٤,١٣(يلي البعدي عند نفس المستوى بلغ الاختبار التحص

بينما حصلت المجموعة الضابطة في الاختبار التحـصيلي القبلـي عنـد            

وفي الاختبار التحصيلي البعدي عنـد نفـس        ) ٢٧,٩(مستوى الفهم على متوسط     

 فـي الأداء    اً ملموس اً، وبذلك يظهر أن هناك تفوق     )٠٩,١٢(المستوى بلغ متوسطها    

موعة التجريبية، ويمكن أن نفسر ذلك بتمكن الطالبات من فهم          البعدي لصالح المج  

واستيعاب المعلومات وتفسير المفاهيم العلمية مما يدل على أثر طريقة دورة التعلم            

  .المتبعة وتفوقها على الطريقة التقليدية المتبعة مع المجموعة الضابطة

الفـرض   وتـم قبـول      ،وفقاً لهذه النتيجة تم رفض الفرض الصفري الثاني       

  :البديل لتكون النتيجة كالتالي

بـين متوسـط درجـات      ) ٠٥,٠(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        "

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية البعـدي          

  "بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح المجموعة التجريبية) عند مستوى الفهم(

 الدراسـة فـي الاختبـار       نة بين أداء مجمـوعتي     يوضح المقار  )١٢(وشكل  

  .التحصيلي البعدي عند مستوى الفهم

  

  

ار التحصـيلي البعــدي          ي الاختبـ ة والضـابطة فـ وعتين التجريبيـ ن أداء المجمـ ة بيـ المقارنـ
م   عند مسـتوى الفهـ
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 ١٢٥

   الثالثالفرض
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة              "  

التوازن الطبيعي  "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثـانوي باسـتخدام دورة الـتعلم       الصف الثـاني    لمقرر الأحياء لل  " والتلوث البيئي 

والمجموعة الضابطة التي تدرس ذات الوحدة بالطريقـة التقليديـة، وذلـك عنـد         

  "مستوى تطبيق المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

ولاختبار صحة الفرض الصفري الثالث تم إجراء تحليل التبـاين المـصاحب            

د مستوى التطبيق لمجموعتي الدراسة     لدرجات التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عن     

يوضح النتائج التي تم الحـصول      ) ٩(ول   والجد ،وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي    

    .عليها

  

  )٩(جدول رقم 

لدرجات تحصيل عينة ) ANACOVA(يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب 

  الدراسة في مستوى التطبيق

  
مجموع  مصدر التباين

 المربعات
 متوسط درجة الحرية

 المربعات
مستوى  درجة ف

 الدلالة
 ٦٧٧, ١٧٦, ٢٠٥, ١ ٢٠٥, بين اموعات

   ١,١٦١ ٤٨,٧٧٣٤٢ داخل اموعات

    ٤٨,٩٧٧٤٣ اموع

  

مربعات، ودرجـة الحريـة، ومتوسـط       المجموع  ) ٩(يوضح الجدول رقم    

 الأثر التجريبي فإن الجدول يوضح      أما، ومستوى الدلالة، و   )ف(، وقيمة   المربعات

وهي غير دالـة إحـصائياً      ) ٦٧٧,٠(بمستوى دلالة   ) ١٧٦,٠(أن قيمة ف تساوي     

للفـرق بـين التحـصيل البعـدي        ) ٤٢(ودرجتي حريـة    ) ٠٥,٠(عند مستوى   

 والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية، وبـالنظر إلـى          ، التجريبية :للمجموعتين

ن المتوسـط   لمعرفة اتجاه الفرق بين مجموعتي الدراسة نجـد أ        ) ٦(الجدول رقم   



 ١٢٦

الحسابي للمجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي القبلي عند مستوى التطبيق قد    

  ).٠٩,٦(وفي الاختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلغ ) ٧٣,٤(بلغ 

بينما حصلت المجموعة الضابطة في الاختبار التحـصيلي القبلـي عنـد            

ر التحصيلي البعدي عند نفـس      وفي الاختبا ) ٤٥,٤(مستوى التطبيق على متوسط     

 ـ       )٩٥,٥(المستوى بلغ متوسطها      بـين نتـائج     اً، وبذلك يظهـر أن هنـاك تقارب

، ويمكن أن نفسر ذلك بسبب قلة عدد        )١٤,٠( وأن الفارق بينهم قدره      ،المجموعتين

 وذلك لعدم تضمن وحدة الدراسة      ،فقرات الاختبار التحصيلي عند مستوى التطبيق     

 الكثير من الأمور التطبيقية لكونها وحدة نظرية        )لوث البيئي وازن الطبيعي والت  الت(

بالإضافة إلـى أن فتـرة تجربـة هـذه     ، هذا   تفسر الظواهر التي تحدث في البيئة     

فقط، فربما لو طالت فترة تجربة      )  أسابيع ةثلاث(الدراسة قصيرة حيث تقتصر على      

  .تطبيق في مستوى الطالبات عند مستوى الاً تغييرتهذه الدراسة لأحدث

  :وفقاً لهذه النتيجة تم قبول الفرض الصفري الثالث لتكون النتيجة كالتالي

بين متوسـط درجـات     ) ٠٥,٠(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         "

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية البعـدي          

  "صالح المجموعة التجريبيةبعد ضبط التحصيل القبلي ل) عند مستوى التطبيق(

 الدراسـة فـي الاختبـار        يوضح المقارنة بين أداء مجمـوعتي      )١٣(وشكل  

  .التحصيلي البعدي عند مستوى التطبيق

  

المقارنѧة بيѧن أداء المجمѧوعتين التجريبيѧة والضѧابطة فѧي الاختبѧار  التحصѧيلي البعѧدي عنѧد           
مستوى التطبيѧѧق
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 ١٢٧

  الفرض الرابع
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجـات المجمـوعتين فـي              "

 ـتحصيل المفاهيم العلمية البعدي الكلي عند مستويات المعرفية ا         التـذكر،   (:ةلثلاث

  )".الفهم والتطبيق

ولاختبار صحة الفرض الصفري الرابع تم إجراء تحليل التبـاين المـصاحب            

 ـ             ة لدرجات التحصيل البعدي للمفاهيم العلمية عنـد المـستويات المعرفيـة الثلاث

د ضبط التحـصيل القبلـي       وذلك بع  ،لمجموعتي الدراسة ) التذكر، الفهم والتطبيق  (

    .ضح النتائج التي تم الحصول عليهايو) ١٠(والجدول 

  )١٠(جدول رقم 

لدرجات تحصيل عينة ) ANACOVA(يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب 

  )التذكر، الفهم والتطبيق(الدراسة في الاختبار الكلي 

  
متوسط  درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 المربعات
مستوى  درجة ف

 الدلالة
 ٠,٠٠٠١ ١٧٢,٠٢١٩,٢٠٤ ١ ١٧٢,٠٢٣ بين اموعات

   ٨,٩٥٨ ٤٢ ٣٧٦,٢٢٧ داخل اموعات

    ٤٣ ٥٤٨,٢٥٠ اموع

  

مربعات، ودرجة الحريـة، ومتوسـط      المجموع  ) ١٠(يوضح الجدول رقم    

 الأثر التجريبي فإن الجدول يوضح      أما، ومستوى الدلالة، و   )ف(، وقيمة   المربعات

وهي دالة إحصائياً عند    ) ٠٠٠١,٠(بمستوى دلالة   ) ٢٠٤,١٩(أن قيمة ف تساوي     

للفرق بين التحصيل البعدي للمجمـوعتين      ) ٤٢(ودرجتي حرية   ) ٠٥,٠(مستوى  

) ٦( والضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية، وبالنظر إلى الجدول رقـم            ،التجريبية

لمعرفة اتجاه الفرق بين مجموعتي الدراسة نجد أن المتوسط الحسابي للمجموعـة            

التذكر،  (:ةلاختبار التحصيلي القبلي عند المستويات المعرفية الثلاث      التجريبية في ا  

وفي الاختبار التحصيلي البعدي عند نفـس       ) ١٣٦٤,٢١(قد بلغ   )  الفهم والتطبيق 

  ).٢٣,٣٠(المستويات بلغ 



 ١٢٨

بينما حصلت المجموعة الضابطة في الاختبار التحـصيلي القبلـي عنـد            

وفي ) ٩٥,٢٠(على متوسط   ) الفهم والتطبيق التذكر،   (:ةالمستويات المعرفية الثلاث  

، وبـذلك   )٢٧,٢٦(الاختبار التحصيلي البعدي عند نفس المستوى بلغ متوسـطها          

 في الاختبار التحـصيلي البعـدي لـصالح         اً وملموس اً واضح اًيظهر أن هناك تفوق   

  .المجموعة التجريبية 

  :ة كالتاليوفقاً لهذه النتيجة تم قبول الفرض الصفري الرابع لتكون النتيج

توجد فروق ذات دلالـة     ) ٠٥,٠(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        " 

إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين في تحصيل المفاهيم العلمية البعـدي           

  )".التذكر، الفهم والتطبيق (:ةالكلي عند مستويات المعرفية الثلاث

سـة فـي الاختبـار       الدرا  يوضح المقارنة بين أداء مجمـوعتي      )١٤(وشكل   

  .التحصيلي البعدي ككل

  

  

ن فرق التحصيل الدراسي كان لـصالح       أوبهذه النتيجة نستطيع أن نستنتج      

  المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة، وبذلك نثبت أثر طريقة دورة التعلم 

المقارنѧة بيѧن أداء المجمѧوعتين الضѧѧابطة التجريبيѧѧة فѧѧي المسѧѧتويات المعرفيѧѧة الثѧѧلاث       (التذآر والفهѧم  
والتطبيق ) في الإختبار التحصيلي البعѧѧدي
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 ١٢٩

 لما لها أثر فعال في جذب انتباه الطالبات ودفعهم لمزيـد            ؛على التحصيل الدراسي  

  مع بعـضهن   جتماعي بين المتعلمات بعضهن   لتعلم، بالإضافة إلى التفاعل الا    من ا 

فكار وتنميتها لـدى    وبين المعلمة والمتعلمات من ناحية أخرى مما يسمح بتبادل الأ         

التالي يوضح حجم الأثر للتجربة باستخدام طرق       ) ١١(، والجدول   بعض الطالبات 

  : التدريس العلمية

  ) ١١(جدول 

  يس باستخدام طرق التدريس العلميةحجم الأثر للتدر

المتغير 

  المستقل

مقدار حجم  d  مربع إيتا  )ت(قيمة   المتغير التابع

  الأثر

استخدام 

طرق 

التدريس 

  العلمية

التحصيل لدى 

  الطالبات

  متوسط  ٧٣٢٤,٠  ١٧٥٤,٠  ٧١٧,٣٦

    

 مما يدل على أن حجـم  ٧٣٢٤,٠=  dويتضح من الجدول السابق أن قيمة   

يكون حجم الأثر صـغيراً     ) ,٢( أقل من    dوذلك لأنه إذا كانت قيمة      الأثر متوسط؛   

يكون حجم الأثر كبيراً ، أما إذا كانت القيمة بين          ) ,٨( أكبر من    dوإذا كانت قيمة    

ذلك فيكون حجم الأثر متوسطاً كما هو الحال في هذه الدراسة حيث بلغ حجم الأثر               

ريس العلميـة قـد أثـر بدرجـة         مما يدل على أن استخدام طرق التد      ) ,٧(تقريباً  

  .متوسطة في تحصيل الطالبات

   

  :تفسير نتائج الدراسة الحالية ومقارنتها بنتائج الدراسات السابقة
  :من خلال التحليل الإحصائي، واختبار فرضيات الدراسة اتضح ما يلي

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحـصائية بـين متوسـط              -١

المجموعة الضابطة عند مـستوى التـذكر، وتعـزو    المجموعة التجريبية و  



 ١٣٠

ثر طريقة دورة التعلم في زيادة وتحسين تحصيل         إلى أ  الباحثة هذه الفروق  

 .الطالبات وذلك لاعتمادها على نشاط الطالبة المتنوع في كل مرحلة

  

ولقد اتفقت هذه النتيجة التي توصلت إليها الدراسة الحالية مع نتـائج بعـض              

، )م١٩٩٤(، أبـو المعـاطى      )م١٩٩٣(اسة كل من إسـماعيل      الدراسات، مثل در  

  ).م٢٠٠٤(، والبنعلي )٢٠٠٤م(، اللحياني )م١٩٩٦(،وعمار )م١٩٩٥(وحمامه 

  

كما تعارضت هذه النتيجة مع النتائج التي توصـل إليهـا كـل مـن مـازن                 

  ).م٢٠٠١(، وجاسم )م٢٠٠٠(، والكيلاني )م١٩٩٩(، والجشي )م١٩٩٣(
   
لدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط         أظهرت نتائج ا  وقد    -٢

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عند مستوى الفهم، وتعزو الباحثة         

أثر طريقة دورة التعلم فـي زيـادة وتحـسين تحـصيل            إلى  هذه الفروق   

 .الطالبات وذلك لاعتمادها على نشاط الطالبة المتنوع في كل مرحلة
 

ة التي توصلت إليها الدراسة الحالية مع نتـائج بعـض           ولقد اتفقت هذه النتيج   

 Hanley، كارول ديـاني هـانلي     )م١٩٩٦(عمار   :الدراسات، مثل دراسة كل من    

، وجاسـم   )م٢٠٠١(، صـديق    )م٢٠٠٠(، ودراسة صبري وتاج الدين      )م١٩٩٧(

  ).م٢٠٠٤(، واللحياني )م٢٠٠١(
 
متوسـط  وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالـة إحـصائياً بـين              -٣

نـد   والضابطة في الاختبار التحصيلي البعـدي ع       ، التجريبية :المجموعتين

 ـ        أمستوى التطبيق، وترى الباحثة      ذه ن السبب يعود إلى أن فترة تجربـة ه

فقط، فربما لو طالت فترة     )  أسابيع ةثلاث (علىالدراسة قصيرة حيث تقتصر     

مـستوى   في مستوى الطالبـات عنـد        اً تغيير تتجربة هذه الدراسة لأحدث   

  .التطبيق
 



 ١٣١

  

 الدراسات السابقة مثل دراسة كـل مـن          مع بعض  ولقد تعارضت هذه النتيجة   

، )م٢٠٠٣(، وبخـش    )م٢٠٠٢(، ويعاقبـه    )م١٩٩٣(، ومـازن    )م١٩٩٣(عمار  

  ).م٢٠٠٤(البنعلي 
  

أثبتت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبية على المجموعة الـضابطة           -٤

 ـ     في متوسط درجات التحصيل البعدي        ةعند المـستويات المعرفيـة الثلاث

 )٠٥,٠( تفوقاً دالاً إحصائياً عند مـستوى دلالـة          )التذكر، الفهم والتطبيق  (

وتعزو الباحثة نتيجة تفوق طالبات المجموعة التجريبية إلى أن طريقة دورة           

التعلم تساعد على تذكر وفهم وتطبيق المفاهيم العلمية من خلال الأنـشطة            

 .    بات وتعاونهم فيما بينهم بتبادل الأفكار والآراءالتي تقوم بها الطال

  

 إليها كـل مـن دراسـة أبـو          تولقد اتفقت هذه النتيجة مع النتائج التي توصل       

 ,Billings، بيلينجـز    )م١٩٩٥(، والقـلاف    )م١٩٩٥(، حمامة   )م١٩٩٤(المعاطى  

  ). م٢٠٠٤( Ebrahim، إبراهيم)م٢٠٠٢(

 إليها كل مـن     ت مع النتائج التي توصل    وتعارضت هذه النتيجة للدراسة الحالية    

  ).م١٩٩٣ (,Klindienstودراسة  كليندينست ) م١٩٩٣ ( ,Kempدراسة كيمب

  

ن غالبية نتائج الدراسة التي توصلت لها الباحثة تتجه   أومن السابق يتبين لنا      -٥

 ممـا   ؛ي تم تدريسها بطريقة دورة التعلم     لصالح المجموعة التجريبية، والت   

 طرق التدريس الحديثة والتي تركز على تعلم        ىحدإريقة ك يؤكد أثر هذه الط   

 .المفاهيم مقارنة بالطريقة التقليدية في التدريس
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 ١٣٣

  ملخص الدراسة: أولاً
 ـ  يشهد تعليم العلوم اهتماماً كبيراً وتطوراً عالمياً ومحلياً لمو           ديات اجهـة تح

رفة ن، وما يفرضه من تطور هائل في مختلف مجالات المع         يالقرن الحادي والعشر  

لكترونيات والطاقة والهندسـة الوراثيـة والتقنيـة        كعلوم الاتصالات والفضاء والإ   

  .وغيرها

  

 تركز على المتعلم في   حديثة اًوقد أدى هذا الاهتمام إلى تبني التربويين طرق         

علم التعاوني، والعصف الذهني، وخرائط المفاهيم ودورة       الت: العملية التعليمية مثل  

 مركزية المـتعلم فـي العمليـة        ا من الطرق الحديثة التي تؤكد     وغيره....التعلم  

  . التعليمية

  

 ذاحالية والتي هدف إلى معرفـة مـا إ        وفي ضوء ذلك تم تطبيق الدراسة ال        

راد عينة البحث   كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات التحصيل لأف         

للكشف عن أثر استخدام طريقة دورة التعلم علـى تحـصيل المفـاهيم العلميـة               

عنـد  " التـوازن الطبيعـي والتلـوث البيئـي       "في فصل   " البيئة"المتضمنة بوحدة   

لمقرر الأحياء لدى طالبـات     ) التذكر، الفهم والتطبيق   (:ةالمستويات المعرفية الثلاث  

  .ةثانوي بمدينة جدالالصف الثاني 

  

  :وحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي  

على تحصيل المفاهيم العلمية عند المستويات      " دورة التعلم "ما أثر استخدام طريقة     "

لأحياء لدى طالبات الـصف     في مقرر ا  ) التذكر، الفهم والتطبيق   (:ةالمعرفية الثلاث 

  ".ثانوي بمدينة جدة ؟الالثاني 

  

 ـ   لدراسة  وفي ضوء مشكلة ا       فـروض صـفرية     ةوأهدافها تم صياغة أربع

  :ما يلييتتلخص ف



 ١٣٤

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة               -١

التوازن "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثـانوي باسـتخدام    اللمقرر الأحياء للصف الثاني     " الطبيعي والتلوث البيئي  

المجموعة الضابطة التي تـدرس ذات الوحـدة بالطريقـة          دورة التعلم و  

  .التقليدية، وذلك عند مستوى تذكر المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة               -٢

التوازن "في فصل   " البيئة"التجريبية التي تدرس المفاهيم المتضمنة بوحدة       

ثـانوي باسـتخدام    اللمقرر الأحياء للصف الثاني     " يالطبيعي والتلوث البيئ  

دورة التعلم والمجموعة الضابطة التي تـدرس ذات الوحـدة بالطريقـة            

  .التقليدية، وذلك عند مستوى فهم المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط درجـات المجموعـة               -٣

التوازن "في فصل   " البيئة"تضمنة بوحدة   التجريبية التي تدرس المفاهيم الم    

ثـانوي باسـتخدام    اللمادة الأحياء للصف الثاني     " الطبيعي والتلوث البيئي  

دورة التعلم والمجموعة الضابطة التي تـدرس ذات الوحـدة بالطريقـة            

  .التقليدية، وذلك عند مستوى تطبيق المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء

ية بين متوسط درجات المجموعتين فـي       لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ      -٤

 ـ           ةتحصيل المفاهيم العلمية البعدي الكلي عند المستويات المعرفيـة الثلاث

  ).التذكر، الفهم والتطبيق(

  

عن طريق إجـراء    ) ٠٥,٠(وقد تم اختبار فروض الدراسة عند مستوى دلالة         

  مجمـوعتين طالبة، وزعن علـى  ) ٤٤(دراسة شبه تجريبية على عينة مكونة من        

 طالبـة ) ٢٢ (ا وعدده ،طالبة، والأخرى ضابطة  ) ٢٢ (ا وعدده ،إحداهما تجريبية 

 ـ    فصل المفاهيم العلمية تم اختيار      ولقياس تحصيل  ي  التوازن الطبيعي والتلوث البيئ

علمي ثم أعدت الدراسة تحليل المفـاهيم       الثانوي  المن مقرر الأحياء للصف الثاني      

 للمعلمة يبين فيه خطوات سـير دروس         ودليلاً فصلعرفية لل الأهداف الم صياغة  و



 ١٣٥

عد اختبار تحصيلي تم إيجاد صدقه وثباته وطبـق         الوحدة بطريقة دورة التعلم، ثم أُ     

  .  على عينة الدراسة

  

وبعد معالجة نتائج الاختبار التحـصيلي باسـتخدام المتوسـط الحـسابي               

صل إلى  والانحراف المعياري وتحليل التباين المصاحب كأسلوب إحصائي، تم التو        

  :النتائج التالية

تم رفض الفرض الصفري الأول وتم قبول الفرض البديل والـذي يـنص              -٥

بين متوسط  ) ٠٥,٠(على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          

درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحـصيل المفـاهيم          

القبلـي لـصالح    بعد ضبط التحصيل    ) عند مستوى التذكر  (العلمية البعدي   

  .المجموعة التجريبية

تم رفض الفرض الصفري الثاني وتم قبول الفرض البديل والـذي يـنص              -٦

بين متوسط  ) ٠٥,٠(على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          

درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في تحـصيل المفـاهيم          

 التحـصيل القبلـي لـصالح       بعد ضبط ) عند مستوى الفهم  (العلمية البعدي   

 .المجموعة التجريبية

تم قبول الفرض الصفري الثالث والذي ينص على أنه لا توجد فروق ذات              -٧

بين متوسـط درجـات المجموعـة       ) ٠٥,٠(دلالة إحصائية عند مستوى     

عنـد  (التجريبية والمجموعة الضابطة في تحصيل المفاهيم العلمية البعدي         

 .ل القبلي لصالح المجموعة التجريبيةبعد ضبط التحصي) مستوى التطبيق

تم رفض الفرض الصفري الرابع وتم قبول الفرض البديل والذي يـنص             -٨

 بين متوسط   )٠٥,٠(على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          

درجات المجموعتين في تحصيل المفاهيم العلميـة البعـدي الكلـي عنـد             

 .)م والتطبيقالتذكر، الفه (:ةمستويات المعرفية الثلاث

  



 ١٣٦

ومما سبق يتضح أثر طريقة دورة التعلم في رفع التحصيل الدراسي للمفـاهيم             

ثانوي في الأحياء، وقد كان هذا التفـوق دالاً         اللعلمية لدى طالبات الصف الثاني      ا

 ـ   ) ٠٥,٠(إحصائياً عند مستوى دلالة      التـذكر،   (:ةعند المستويات المعرفية الثلاث

  .ى التذكر والفهم فقطوعند مستو) الفهم والتطبيق

  

  التوصيات : ثانياً
 لاستخدام  اًعلى ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي من أن هناك أثر             

ثانوي لعلمية لدى طالبات الصف الثاني      طريقة دورة التعلم على تحصيل المفاهيم ا      

  : وعليه فإن الدراسة توصي بما يأتي،في  الأحياء

مية وفق طرق ونماذج التدريس الحديثـة       تدريس المفاهيم العل  ب الاهتمام -١

)  خرائط المفاهيم، دورة التعلم، العصف الذهني وغيرها       (:والمناسبة مثل 

وتعزيزها بعقد دورات تدريبية لتعريف المـشرفين والمـشرفات بهـا           

 .  وتدريب المعلمين والمعلمات على كيفية استخدامها

أثناء في   المتعلم   على نشاط  لمعلماتالمعلمين وا ضرورة اهتمام وتركيز     -٢

ساعده على التعلم الذاتي في عصر الانفجـار المعرفـي          ي ذيالدرس ال 

، فيجب أن يتعلم    لرفع من مستوى تحصيله العلمي    على ا ، و والتكنولوجي

الطالب من خلال المدرسة كيفية التوصل إلى المعرفة ولـيس إيـصال            

 .المعرفة إليه

المفاهيم في مقررات   تضمين وتدريس النماذج والطرق الحديثة لتدريس        -٣

طرق التدريس مع التدريب عليها في كليات التربية المختلفـة وكليـات            

 .إعداد المعلمين والمعلمات

 فـي جميـع مراحـل       مستقبلاًظيم محتوى مقررات الأحياء     تطوير وتن  -٤

التعليم العام، وتضمين العديد من الأنـشطة الاستكـشافية التـي تلبـي             

 .علمى استخدام طريقة دورة التاحتياجات المتعلم والتي تشجع عل



 ١٣٧

توفير الوسائل والأجهزة التعليمية المتنوعة والحديثة في مدارس التعليم          -٥

 ـ       أن العام، والتي من شأنها     ا تساعد على تحسين تدريس المفاهيم بطرقه

 . المختلفةاونماذجه

  

  المقترحات    : ثالثاً
  :اليةوفي ضوء نتائج الدراسة تم التوصل إلى بعض المقترحات الت  

 :إصدار دليل للمعلم لمختلف مقررات مراحل التعليم العام، على أن يشمل -١

 والأهداف   القوانين والمفاهيم   الحقائق، :مثلتوضيح أهم الوحدات المعرفية      •

 .مل عليها المقرر الدراسيتالتي يش

ثة لتدريس الوحدات المعرفيـة مثـل       نماذج تبين كيفية تطبيق الطرق الحدي      •

، على أن   Vورة التعلم، العصف الذهني، خريطة الشكل       خرائط المفاهيم، د  

 .يتم تجديد وتحديث هذا الدليل باستمرار

تضمن العديد من الأنشطة التي تتبع      تكتب نشاط   تزويد الطلاب والطالبات ب    •

 .   أساليب الطرق الحديثة المختلفة

 :كما تقترح الدراسة إجراء الدراسات التالية

١-   ر استخدام طريقة دورة الـتعلم ذات الأربـع         ف على أث  إجراء دراسة للتعر

في ) مناقشة، الاستكشاف، تقديم المفهوم، تطبيق المفهوم     التنبؤ و ال (:مراحل

 .تحصيل المفاهيم العلمية لمقرر الأحياء في مدارس التعليم العام

٢-   ف على أثر استخدام طريقة دورة التعلم على تنميـة           إجراء دراسات للتعر

 .طلاب وطالبات التعليم العامالتفكير العلمي لدى 

٣-   ف على أثر طريقة دورة التعلم على فهـم واكتـساب            إجراء دراسة للتعر

 . عمليات العلم لمقرر الأحياء في مدارس التعليم العام

٤-   ف على أثر استخدام طريقة دورة التعلم على تحصيل         إجراء دراسات للتعر

 .دراسية مختلفةالمفاهيم العلمية في مقررات دراسية أخرى ومراحل 
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٥-   ف على أثر استخدام طريقة دورة التعلم على تنميـة           إجراء دراسات للتعر

 الاحتياجـات   يوذوالتحصيل لدى الطلاب والطالبـات بطيئـي الـتعلم،          

 .الخاصة

حـب   :دراسة أثر طريقة دورة التعلم في متغيرات تابعـة أخـرى مثـل             -٦

 .سلدافعية للإنجاز، الميول  والجنالاستطلاع العلمي، ا

مقارنة أثر استخدام طريقة دورة التعلم في تحصيل المفاهيم العلمية لمـادة             -٧

الأسلوب الواقعي، الـتعلم    : مع بعض طرق التدريس الأخرى مثل     الأحياء  

 .مفاهيم، طريقة التعلم بالاستقصاءالتعاوني، طريقة خرائط ال

ت بالنسبة للمـسارا   دراسة أثر طريقة دورة التعلم على التحصيل الدراسي          -٨

 .المهنيالأخرى ك

إجراء المزيد من الدراسات والبحوث التي تلقى الضوء على دورة الـتعلم             -٩

وأهميتها، وفاعليتها، وكيفية استخدامها، ومدى ارتباط ذلـك بالمخرجـات          

 .التعليمية المختلفة لدى طالبات وطلاب المراحل التعليمية الأخرى
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  :المراجع والمصادر
  .ن الكريمالقرا -١

). م١٩٨٠. ( فؤاد عبد اللطيف وآمال أحمد مختار      أبو حطب وصادق،   -٢

 .  مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. ٢ط. علم النفس التربوي

أثـر اسـتخدام دورة الـتعلم علـى          ").م١٩٩٤. (أبو المعاطى، عيد   -٣

التحصيل وبقاء أثر التعلم والتفكير العلمـي لـدى تلاميـذ الـصف             

دراسات فـي المنـاهج     . بحث منشور . "البحرينالخامس الابتدائي ب  

      ).٢٨(العدد . وطرق التدريس

أثر استخدام دائـرة الـتعلم فـي        "). م١٩٩٣. (إسماعيل، محمد ربيع   -٤

بحـث  . "تدريس المفاهيم الرياضية لتلاميذ الصف الأول الإعـدادي       

: القـاهرة ). ٤(العـدد   . مجلة البحث في التربية وعلم النفس     . منشور

 . بية بالميناكلية التر

مـدى معرفـة    "). م١٩٩٩. (آل مبارك، عبد االله بن ناجي بن محمد        -٥

، رسالة ماجستير   "تلاميذ المرحلة الابتدائية مفاهيم المواد الاجتماعية     

 .جامعة الملك سعود: غير منشورة، كلية التربية

 ـ١٤٠٨. (بافهيد، خيريه عمر   -٦ تقـويم المفـاهيم الكيميائيـة      "). هـ

رسالة ماجستير  . "لدى طالبات المرحلة الثانوية   للمستويات المعرفية   

 .جامعة أم القرى: مكة المكرمة. غير منشورة

أثـر اسـتخدام دورات الـتعلم       "). م٢٠٠٣. (بخش، هالة طه عبداالله    -٧

كنموذج لتعلم الكيمياء على تحصيل الدراسات بالصف الثاني الثانوي         

ر لمجلـة   المجلد الخامس عش  . بحث منشور . "وبقاء أثر التعلم لديهن   

 .العدد الأول. جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية

التدريس الفعال للعلوم الطبيعية للمرحلة     ). م١٩٩٤. (بخش، هالة طه   -٨

 . مطابع الشروق:القاهرة. الثانوية في ضوء الكفايات التعليمية



 ١٤٠

المفاهيم الكيميائيـة ومـدى     "). هـ١٤١٧. (بخش، هالة طه عبداالله    -٩

حصيلها لدى كل من البنين والبنات بقسم الكيمياء بكليـة التربيـة            ت

مكة . مركز البحوث . بحث منشور . "بجامعة أم القرى بمكة المكرمة    

 .جامعة أم القرى: المكرمة

 ــةنموذج لبرنامج تدريبي في تنمي).م٢٠٠٢(.بوقس،نجاة عبداالله -١٠

دارسعودية                  ال:،جدة١طمهارات تدريس المفاهيم العلمية لكليات التربية،

أثر استخدام دورة التعلم في     "). م٢٠٠٤. (البنعلي، كلثم محمد أحمد    -١١

. "التحصيل المعرفي لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي في مادة العلـوم         

 .البحرين: كلية التربية. رسالة ماجستير غير منشورة

التعلم في  فاعلية استخدام دائرة    "). م٢٠٠٠. (جاسم، صالح عبداالله   -١٢

تحسين تحصيل العلوم لدى تلاميذ الـصف الأول المتوسـط بدولـة            

: الريـاض ). ٨٠(رسالة الخليج العربي العدد     . بحث منشور . "الكويت

 .مكتب التربية العربي لدول الخليج

أثر اسـتخدام دورة الـتعلم فـي    "). م١٩٩٩. (الجشي، هناء ناصر   -١٣

العلم لدى طالبـات    التحصيل الدراسي في الفيزياء واكتساب عمليات       

كلية . رسالة ماجستير غير منشورة   . "المسار التجاري بدولة البحرين   

 .جامعة البحرين: التربية

فعالية النموذج الواقعي فـي     ".)م٢٠٠٢(. وفاء بنت منصور  جمبي، -١٤

تنمية التحصيل الدراسي وتعديل الفهم الخطأ والاتجاه نحو دراسـة          

لثـاني الثـانوي العلمـي      ف ا العناصر الانتقالية لدى تلميذات الـص     

 . كلية التربية للبنات بجدة.رسالة ماجستير غير منشورة."جدةبمحافظة

أثر استخدام دورة التعلم علـى      "). م١٩٩٥. (حمامة، صلاح الدين   -١٥

اكتساب وبقاء أثر تعلم المفاهيم والاتجاهات العلميـة لـدى تلاميـذ            

. بحـث منـشور   . "الصف الأول المتوسط بمنطقة الجوف بالسعودية     

كلية التربيـة   : القاهرة. العدد الأول . مجلة البحوث النفسية والتربوية   

 . بالمنوفية



 ١٤١

: عمـان . تعليم العلوم للجميـع   ). م٢٠٠٥. (خطابية، عبد االله محمد    -١٦

 .  ١ط. دار المسيرة للنشر

تدريس العلـوم فـي     ) . م١٩٩٦. (الخليلي وآخرون، خليل يوسف    -١٧

 .١ط. دار القلم: دبي. مراحل التعليم العام

مضامين الفلسفة البنائيـة فـي      ). م١٩٩٦. (الخليلي، خليل يوسف   -١٨

: الدوحـة ). ١١٦(العدد  . مجلة التربية . بحث منشور . تدريس العلوم 

 .اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم

أثـر اسـتخدام    "). م٢٠٠٣. (الدعيس، نجلاء سعيد أحمـد حـاتم       -١٩

ءة المـسبقة فـي مـادة       استراتيجية أسئلة التحضير لتوجيه القـرا     

الفيزياء على التحصيل الدراسي المعرفي لطالبـات الـصف الثـاني           

كليـة  . رسالة ماجستير غير منـشورة    . "ثانوي بمدينة مكة المكرمة   

 .جامعة أم القرى: التربية

دار : عمـان . أساليب تدريس العلـوم   ) . م١٩٩٣. (زيتون، عايش  -٢٠

 .١ط. الشروق

ة التعلم طريقة جديـدة فـي   دائر) . م١٩٨٢. (زيتون، حسن حسين   -٢١

مركـز تطـوير    . العدد الثـاني  . مجلة العلوم الحديثة  . تدريس العلوم 

 . ٧١ – ٦٨جامعة عين شمس ص ص. العلوم

اسـتراتيجيات التـدريس رؤيـة      ). م٢٠٠٣. (زيتون، حسن حسين   -٢٢

 .١ط. عالم الكتب: القاهرة.معاصرة لطرق التعليم والتعلم

تدريس العلوم للفهم رؤيـة     ). م٢٠٠٤. (زيتون، كمال عبد الحميد    -٢٣

 .٢ط. عالم الكتب: القاهرة. بنائية

) . م١٩٩٢. (زيتون وزيتون، حسن حسين وكمـال عبـد الحميـد          -٢٤

 .١ط. البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي

تطوير التعليم الثانوي دعوة إلـى      ). م٢٠٠٤. (السليطي، حمد علي   -٢٥

بمملكـة  مؤتمر تطوير التعلـيم الثـانوي       . ورقة عمل . إعادة هيكلته 

 . البحرين
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علم النفس الإحصائي وقياس العقـل      ).م١٩٧٩. (السيد، فؤاد البهي   -٢٦

 . دار الفكر العربي: القاهرة . ٣ط. البشري

نمو المفاهيم العلمية   ). م٢٠٠٠. (الشربيني، زكريا وصادق، يسريه    -٢٧

 .دار الفكر العربي: ، القاهرة١، طللأطفال

فاعـل للمفـاهيم    نمو تدريس   ). م١٩٩٦. (الشعوان، عبد الرحمن   -٢٨

، دراسـة نظريـة، مركـز       باستخدام أسلوبي الاستنتاج والاستقراء   

 . جامعة الملك سعود: ، كلية التربية١البحوث التربوية، ط

 )م٢٠٠٠. (صبري وتاج الدين، ماهر إسماعيل وإبـراهيم محمـد         -٢٩

فعالية استراتيجية مقترحة قائمة على بعض نماذج الـتعلم البنـائي           "

لم في تعديل الأفكار البديلة حول مفاهيم ميكانيكا        وخرائط أساليب التع  

الكم وأثرها على أساليب التعلم لدى معلمات العلـوم قبـل الخدمـة             

رسالة الخلـيج العربـي     . بحث منشور . "بالمملكة العربية السعودية  

 .مكتب التربية العربي لدول الخليج: الرياض). ٧٧(العدد 

دام استراتيجية دورة   استخ"). م٢٠٠١. (صديق، عبد الحافظ يوسف    -٣٠

التعلم في تدريس العلوم وأثرها على التحصيل المعرفي والمهـارات          

رسالة ماجـستير غيـر     . "اليدوية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي     

 .جامعة سوهاج: مصر. منشورة

دار الفكـر   : القاهرة. تعلم المفاهيم ). م٢٠٠١. (الضبع، ثناء يوسف   -٣١

 .العربي

معالجة البيانات باستخدام   ). م٢٠٠٢. (نالضحيان، سعود بن ضحيا    -٣٢

مكتبة : الرياض. سلسلة بحوث منهجية  . الكتاب الثالث . SPSSبرنامج  

 .   الملك فهد الوطنية

. أسـاليب التعلـيم والـتعلم     ). م٢٠٠٢. (الطناوى، عفت مصطفى   -٣٣

 . مكتبة الأنجلو المصرية: هرةالقا

 البحـث العلمـي مفهومـه     ). م٢٠٠١. (عبيدات وآخرون، ذوقان   -٣٤

 .٧ط. دار الفكر: عمان. وأدواته وأساليبه



 ١٤٣

 المدخل إلى البحث في العلـوم       .)م٢٠٠٠(.العساف، صالح بن حمد    -٣٥

 .مكتبة العبيكان: الرياض. ٢ط. السلوكية

أثـر اسـتخدام    "). م١٩٩٦. (عمار، حلمي أبو الفتوح عبد الخـالق       -٣٦

أسلوب دورة التعلم في تدريس تكنولوجيا الإلكترونات على التحصيل         

رسـالة  . " أثر التعلم لتلاميذ الصف الأول الثـانوي الـصناعي         وبقاء

 .جامعة أسيوط: مصر. ماجستير غير منشورة

. التقويم والقياس النفسي والتربـوي    ). م١٩٨١. (الغريب، رمزية  -٣٧

 .الأنجلو المصرية: القاهرة. ٩ط

أثر استخدام دورة التعلم على     "). م١٩٨٣. (محمد مصطفى غلوش،   -٣٨

بيولوجية وعلى تنمية الاتجاهات نحوها لـدى       التحصيل في العلوم ال   

: مـصر . رسالة ماجستير غير منشورة   ". تلاميذ الصف الأول الثانوي   

 .كلية التربية بطنطا

. ب، ترجمة محمـد نبيـل نوفـل وآخـرون         . فان دالين، ديو بولد    -٣٩

الأنجلـو  : ، القاهرة مناهج البحث في التربية وعلم النفس     ). م١٩٨٥(

 .٢ط. المصرية

أثر المنظمات المتقدمة فـي     "). م١٩٩٢. (رية إبراهيم القصاب، خي  -٤٠

تعلم واحتفاظ طالبات الصف الأول الثانوي العلمي لمحتـوى وحـدة           

جامعـة  . رسالة ماجـستير غيـر منـشورة      . تصنيف الكائنات الحية  

 .كلية التربية: البحرين

تشخيص الفهم الخاطئ في    ). "م١٩٩٥. (القلاف، فوزية علي حسين    -٤١

علية استخدام طريقة دورة التعلم في معالجته لدى        وحدة الكهربية وفا  

. رسالة ماجستير غير منـشورة    ". طلاب الصف الأول الثانوي العلمي    

 .جامعة البحرين: كلية التربية

أثر دورة الـتعلم المعدلـة      ). "م٢٠٠١. (الكيلاني، فايزة عايد محمد    -٤٢

. "على التحصيل في العلوم لطالبات الصف الأول الثـانوي العلمـي          

 .جامعة اليرموك: الأردن. لة ماجستير غير منشورةرسا
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مكتبـة  : القاهرة. نمو المفاهيم العلمية  ) . م١٩٨٢. (لبيب، رشدي  -٤٣

 .الأنجلو المصرية

معجم المصطلحات  ) . م١٩٩٩. (اللقاني وجمل، أحمد حسين وعلى     -٤٤

 .٢ط. عالم الكتب: القاهرة. التربوية

استخدام أسلوب  "). م١٩٩٣. (مازن، حسام الدين محمد عبد المطلب      -٤٥

دورة التعلم كاستراتيجية في نظرية بنائية المعرفة في تدريس وحدة          

تحولات المادة للصف السادس الابتدائي بمدينة الرياض وأثره على         

بحـث  ". التحصيل المعرفي والمهارات اليدوية وفهم عمليات العلـم       

 ). ١٠(العدد . مجلة كلية التربية. منشور

. ١ط. التقـويم التربـوي   ). م١٩٩٨. (مالمنسي، محمود عبد الحلي    -٤٦

 .دار المعرفة الجامعية: الإسكندرية

طرق وأساليب وإستراتيجيات   ). م٢٠٠٣. (النجدي وآخرون، أحمد   -٤٧

  .١دار الفكر العربي، ط: ، القاهرةحديثة في تدريس العلوم

مؤسسة :بيروت. الجديد في تعليم العلوم). م١٩٨٤. (نشوان، يعقوب -٤٨

 .١الرسالة، ط

أثـر اسـتخدام طريقـة      ). م٢٠٠٢. (احمد يحيى إبـراهيم   يعاقبة،   -٤٩

التدريس بدورة التعلم في تحـصيل المفـاهيم العلميـة المتـضمنة            

. بموضوع البناء الالكتروني للذرة لطلاب الصف الثـامن الأساسـي         

 .جامعة اليرموك: الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة
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  دوات الدراسةقائمة بأسماء السادة والسيدات المحكمين لأ
  

  جهة العمل  الدرجة العلمية  الاسم
أستاذ مناهج وطرق تدريس   سالم عبداالله طيبة. د

  العلوم المشارك

كلية التربية بجامعة أم القرى 

   المكرمةمكةب

كلية التربية بجامعة أم القرى   أستاذ تقنيات التعلم المشارك  علياء الجندي. د

  بمكة المكرمة

أستاذ طرق تدريس العلوم   لرائقي عبد اللطيف حميد ا. د

  المشارك

 كلية التربية ـ جامعة أم القرى 

  مكة المكرمة

أستاذ طرق تدريس العلوم   هالة طه بخش. د

  المشارك

كلية التربية ـ جامعة أم القرى  

  مكة المكرمة

أستاذ طرق تدريس العلوم   عزيزة عبد الرحمن العيدروس. د

  المساعد

م القرى كلية التربية ـ جامعة أ

  بمكة المكرمة

مشرفة تربوية بإدارة الأشراف   ماجستير المناهج وطرق التدريس  منيرة السيد حسن صدقة

  التربوي ـ مكة المكرمة

مشرفة تربوية بإدارة الإشراف   ماجستير مناهج وطرق التدريس  لطيفة صالح زبير مندورة

  التربوي بمكة 

راف مشرفة تربوية بمركز إش  ـــــ  عبده العويضي

  علوم ومختبرات بجده

مشرفة تربوية بإدارة الإشراف   ـــــ  سبأ عبداالله القرني

  التربوي بجده

مشرفة تربوية ـ مكتب الإشراف   ماجستير مناهج وطرق تدريس  هيفاء محمد أحمد حافظ

  التربوي بمكة 

  معلمة أحياء ـ ثانوية السبعون  بكالوريوس أحياء   علياء أحمد الغامدي

  معلمة أحياء ـ ثانوية السبعون  )حيوان(بكالوريوس أحياء   ليعزة الفريا

   ٥٥معلمة أحياء ـ ثانوية   بكالوريوس علوم وتربية   ليلى سعيد الجهني

   ١٨معلمة أحياء بالثانوية   بكالوريوس أحياء  خيرية القحطاني

  معلمة أحياء بالثانوية الرابعة  بكالوريوس أحياء  ليلى جميل أحمد النجار

  ١٨معلمة أحياء بالثانوية   بكالوريوس أحياء  غامديمها ال
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  تحليل للمفاهيم العلمية

    الواردة في الفصل الرابع عشر من الوحدة الرابعة لمقرر 

  للصف الثاني الثانوي للفصل الدراسي الثاني" الأحياء"

  هـ١٤٢٦
  

  

  :إعداد الطالبة

  ود كسناوينهاد محم

١٤٢٣-٨٠٢٢-٢  

  

  

  :بإشراف الدكتورة

  خديجة محمد سعيد جان

  أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  

  ......................سعادة الأساتذة المحكمين

  

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته

  

 الماجستير ى درجةتقوم الباحثة بإجراء دراسة شبة تجريبية ـ للحصول عل 

أثر استخدام طريقة دورة التعلم على " في المناهج وطرق تدريس العلوم ـ بعنوان  

تحصيل المفاهيم العلمية في مقرر الأحياء لدى طالبات الـصف الثـاني الثـانوي              

  ".بمدينة جدة

  

على تحصيل المفاهيم   " دورة التعلم "وتهدف الدراسة إلى معرف أثر طريقة       

البيئة في التوازن الطبيعي والتلوث البيئي عند مستوى التـذكر،          المتضمنة بوحدة   

  .والفهم والتطبيق لمقرر الأحياء لدى طالبات الصف الثاني ثانوي بمدينة جدة

  

  :وتحقيقاً لأهداف البحث قامت الباحثة بإعداد الأدوات التالية

 إعداد دليل المعلمة للمحتوى التعليمي المـصاغ بطريقـة دورة           -١

 .حدة المختارة من مقرر الأحياءالتعلم للو

 إعداد اختبار تحصيلي للتعرف على مدى اكتـساب الطالبـات           -٢

 .للمفاهيم العلمية المتضمنة في الوحدة المختارة

  

ونظراً لما تتمتعون به من خبرة في هذا المجال، فإن آرائكم سيكون لها أثر              

أن ينـال    الباحثـة وترجو  كبير في إثراء هذه الدراسة وتوجيهها الوجهة السليمة،         

الموضوع اهتمامكم وذلك بإبداء ملاحظاتكم وآرائكم حول أدوات الدراسـة مـن            

  :حيث



 ١٥٢

 مدى شمولية التحليل لجميع المفاهيم الجديـدة علـى الطالبـات            -١

المتضمنة بوحدة العلاقات والمـواطن البيئيـة لفـصل التـوازن           

 .الطبيعي والتلوث البيئي

 ـ     -٢ اس المـستويات المعرفيـة      مدى مناسبة الاختبار التحصيلي لقي

التي وضع لقياسها، ودقة صياغة الأسئلة      ) التذكر، الفهم والتطبيق  (

 .ومدى وضوح تعليمات الاختبار

  

وختاماً تقدر الباحثة لسعادتكم جهدكم وتشكركم على الملاحظات القيمة التي          

  .ستقدمونها لإثراء هذه الدراسة

  

                                                        

                                                        الباحثة

  نهاد محمود كسناوي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٥٣

  :معلومات خاصة بالمحكم، المحكمة

  

  :الاسم

.................................................................  

  

  :المؤهل التعليمي

.................................................................  

  

  :عدد سنوات الخبرة

.................................................................  

  

  :مكان العمل

.................................................................  

  

  :ملاحظة

 ـ          ضمينها الرجاء التكرم بكتابة المعلومـات الـسابقة، وذلـك لت

  .بالملحق الخاص ببيانات المحكمين

  

  

  شاكرة حسن تعاونكم وجزاكم االله خير الجزاء
  



 ١٥٤

  :فكرة مبسطة عن موضوع الرسالة
  

تؤكد الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم على إيجابية المتعلم ومـشاركته           

  .النشطة في عملية التعلم والقضاء على سلبيته في كونه متلق للمعلومات فقط

  

 من أحدث الطرق الحديثة في التدريس، فهـي         "دورة التعلم "ثل طريقة   وتم  

طريقة للتدريس تعتمد على الأدوار المتكافئة لكل مـن         " كما عرفها الدكتور زيتون   

مرحلة الاكتشاف ومرحلة تقـديم     : المعلم والمتعلم وتسير وفق ثلاث خطوات هي      

 .المفهوم ومرحلة تطبيق المفهوم

    

  :من الأطوار الثلاثةوفيما يلي تفصيل لكل 

  ستكشافمرحلة الإ: أ

وفيها تعطى الطالبات مواد وتوجيهات يتبعونها لجمع المعلومات بواسـطة           

خبرات حسية مباشرة تتعلق بالمفهوم الذي يدرسونه، والتي تثير لـديهن بعـض             

التساؤلات، وتحاول الطالبات إجابة هذه التساؤلات وأثناء ذلك قد يكتشفن أشياء أو            

 جديدة، وهذه المرحلة تكون متمركزة حول المتعلمـة وتكـون المعلمـة             علاقات

  . مسئولة عن إعطاء توجيهات كافية و مواد مناسبة تتعلق بالمفهوم

   

   تقديم المفهوممرحلة: ب

وفيها تقوم الطالبات تحت توجيه المعلمة بالجمع بين أفكـارهم وبيانـاتهم            

محاولة تنظيمها في شكل أو تنظيم      وملاحظاتهم التي توصلوا لها من الاستكشاف، و      

مفيد بهدف تحديد المفهوم المتضمن في تلك البيانات، وفـي حالـة عـدم تمكـن                

الطالبات من تحديد المفهوم، تقوم المعلمة بتزويدهن به مباشرة من خلال الـشرح             

  .الشفهي أو فيلم تعليمي إلى غير ذلك من مصادر المعرفة المباشرة

       
 



 ١٥٥

  فهوم      تطبيق الممرحلة: جـ

وتسهم هذه المرحلة في اتساع مدى فهم الطالبات للمفهوم المقصود تعلمـه            

من خلال مرحلتي الاستكشاف وتقديم المفهوم، ويأتي تطبيق المفهوم من خلال ما            

تقوم به الطالبات من أنشطة تعين الطالبات على انتقال أثر التعلم وعلـى تعمـيم               

نبغي على المعلمة في هـذه المرحلـة أن         خبراتهم السابقة على مواقف جديدة، وي     

توجه طالباتها إلى الربط بين ما تعلموه داخل المدرسة وبين تطبيق ذلك في حياتهم              

  .العملية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٥٦

  

  الواردة في الفصل الرابع عشر من الوحدة الرابعة لمقرر المفاهيم 

  الثانوي للفصل الدراسي الثانيللصف الثاني " الأحياء"

  

  

 عنوان

  الدرس

  

  

  المفاهيم الواردة 

رقم 

 الصفحة

  

  المفاهيم الناقصة

  

  

  

  

  

  

  

السلسلة 

  الغذائية

  

  ذاتية التغذية

  غير ذاتية التغذية

  المواد العضوية

  المواد الغير عضوية

  الطاقة الكيميائية

  السلسلة الغذائية

  السلسلة الافتراسية

  السلسلة الطفيلية

  السلسلة الترممية

  الشبكة الغذائية

  تجاتالمن

  المستهلكات الأولية

  المستهلكات الثانية

  المستهلكات الثالثة

  الهرم الغذائي

  الطاقة الكامنة

  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٧  

  

  



 ١٥٧

عنوان 

  الدرس

  

  المفاهيم الواردة

  

رقم 

 الصفحة

  

  المفاهيم الناقصة

  

التوازن 

في 

  الطبيعة

  

  )البيولوجية (العوامل الحيوية

  )الطبيعية(العوامل اللاحيوية

  التوازن الطبيعي

  

  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

  

  

  

  

  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

  

  الدورات الحيوية الكيميائية

  الدورات الغازية

  الدورات المعدنية

  دورة الكربون

 COنسبة ثاني 

  الكائنات المحللة

  دورة النيتروجين

  أملاح النيترات

  أملاح الأمونيوم

  نتريت

  النشدرة

  أكسدة الأمونيا

  

  

  

  

  

١٠٩  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١١  

١١١  

١١١  

١١١  

١١٢  

١١٢  

١١٢  

١١٣  

  

  

  

  

  

  



 ١٥٨

عنوان 

  الدرس

  

  المفاهيم الواردة

  

رقم 

  الصفحة

  المفاهيم الناقصة

  

  

  

  

  

  

  

  

  التلوث

  التلوث البيئي

  التقدم التكنولوجي

  التلوث المائي

  الطاقة الذرية

  التلوث الهوائي

  لضارةالغازات ا

  المولدات النووية

  المواد الإشعاعية

  التلوث الأرضي

  النفايات الصلبة

  التنجيم

  الأسمدة النيتروجينية

  الفلورين

  

١١٣  

١١٣  

١١٤  

١١٤  

١١٤  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

  

  

  

  
مرفق مع التحليل صورة للفصل الرابع عـشر مـن الوحـدة            : ملاحظة

  .صف الثاني الثانوي للفصل الدراسي الثانيلل" الأحياء"الرابعة لمقرر 

  

  
  

  
  



 ١٥٩

  
  قائمة الأهداف

  
  :الأهداف السلوآية في مستوى التذآر

  
    رأي المحــــــــــكم

  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى  الأهــــــداف

   تعرف مفهوم السلسلة الغذائية  -١
  

        

          .تذآر الفرق بين الكائنات الحية من حيث تغذيتها -٢
          .آر مفهوم التوازن الطبيعيتذ -٣
          . بالعوامل الحيوية واللاحيويةفتسمي ما يعر -٤
          .تعرف المفهوم العلمي للدورات الحيوية الكيميائية -٥
          تذآر نسبة غاز ثاني أآسيد الكربون في الجو -٦
          . تسمي بعض الكائنات الحية المحللة -٧
          .تعرف عملية النشدرة -٨
          .أن تذآر المفهوم العلمي للتلوث البيئي -٩
          .تسمي الغازات الضارة على عملية البناء الضوئي-١٠
  
  
  
  
  
  
  

  :الأهداف السلوآية في مستوى الفهم
  

    رأي المحكـــــــــــم
  التعديل  يعدل يحذف يبقى  الأهــــــــــــــــــداف

          .تبين الأنواع الثلاثة للسلسة الغذائية  -١
          توضح مميزات الهرم الغذائي -٢
          .تبين العوامل التي تساعد على حفظ التوازن في الطبيعة -٣
          . تقسم الدورات الحيوية الكيميائية إلى أنواعها-٤
           تحدد أهم مصدر لغاز ثاني أآسيد الكربون -٥
          . تفسر عملية أآسدة الأمونيا-٦
          .ين في عمليتين رئيسيتين تلخص دورة النيتروج-٧
          .تعلل سبب التقدم التكنولوجي في زيادة مشكلة التلوث -٨
 تفسر العوامل التي أدت لمشكلة التلوث الهوائي و المائي -٩

  .والأرضي
        

          . تبين تأثيرات أنواع التلوث على الكائنات الحية-١٠
          .ث تعطي بعض الحلول التي تقلل من مشكلة التلو-١١



 ١٦٠

  
  
  

  :الأهداف السلوآية في مستوى التطبيق
  

    رأي المـــــحــــكم
  التعديل  يعدل يحذف يبقى  الأهـــــــــــــــــــداف

 تطبق معلوماتها السابقة عن السلسلة الغذائية في -١
  تصنيف الكائنات الحية عليه

        

توظف المعلومات التي عرفتها عن التوازن  -٢
العوامل التي تهدد حفظ التوازن في الطبيعي لتحدد 

  .الطبيعة

        

عن دورة الكربون في تستخدم معلوماتها السابقة  -٣
  .تحديد شكله التخطيطي

        

 تطبق معلوماتها السابقة عن أنواع التلوث لتحدد -٤
  .نوع التلوث الموجود بالصورة

        

 توظف معلوماتها السابقة عن التلوث الهوائي -٥
  . عن الغازات الضارة من خلال الصورةلتعطي أمثلة

        

 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٦١

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٣(ملحق رقم 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٦٢

  الواردة في الفصل الرابع عشر من الوحدة الرابعة لمقرر المفاهيم 

  الثانوي للفصل الدراسي الثانيللصف الثاني " الأحياء"

  

  

عنوان 

  الدرس

  

  

  التسلسل

  

  

  المفاهيم الواردة 

رقم 

 حةالصف

  

  المفاهيم الناقصة

  

  

  

  

  

  

  

السلسلة 

  الغذائية

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

١٣  

١٤  

١٥  

١٦  

١٧  

  

  ذاتية التغذية

  غير ذاتية التغذية

  المواد العضوية

  المواد الغير عضوية

  الطاقة الكيميائية

  السلسلة الغذائية

  السلسلة الإفتراسية

  السلسلة الطفيلية

  السلسلة الترممية

  ئيةالشبكة الغذا

  المنتجات

  المستهلكات الأولية

  المستهلكات الثانية

  المستهلكات الثالثة

  الهرم الغذائي

  النظام البيئي

  الطاقة الكامنة

  

  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٧  

١٠٧  

  

  



 ١٦٣

عنوان 

  الدرس

  

  التسلسل

  

  

  المفاهيم الواردة

  

رقم 

 الصفحة

  

  المفاهيم الناقصة

  

  

التوازن 

في 

  الطبيعة

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

  

  )البيولوجية(العوامل الحيوية 

  )الطبيعية(العوامل اللاحيوية 

  التوازن الطبيعي

  إخلال التوازن الطبيعي

  ت.د.مبيد الد

  

  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

  

  

  

  

  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

  

  الدورات الحيوية الكيميائية

  دورات الغازيةال

  الدورات المعدنية

  دورة الكربون

 CO2نسبة 

  الكائنات المحللة

  دورة النيتروجين

  أملاح النيترات

  أملاح الأمونيوم

  نتريت

  النشدرة

  أكسدة الأمونيا

  

  

  

  

١٠٩  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١١  

١١١  

١١١  

١١١  

١١٢  

١١٢  

١١٢  

١١٣  

  



 ١٦٤

عنوان 

  الدرس

  

  المفاهيم الواردة  التسلسل

  

رقم 

  ةالصفح

  المفاهيم الناقصة

  

  

  

  

  

  

  

  

  التلوث

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

١٣  

١٤  

١٥  

١٦  

١٧  

  التلوث البيئي

  التقدم التكنولوجي

  الفضلات الصناعية

  النفايات الإشعاعية

  التلوث المائي

  الطاقة الذرية

  النفايات الكيميائية

  التلوث الهوائي

  الغازات الضارة

  المولدات النووية

  ةالمواد الإشعاعي

  التلوث الأرضي

  النفايات الصلبة

  النفايات المنزلية

  التنجيم

  الكيماويات السامة

  الفلورين

١١٣  

١١٣  

١١٤  

١١٤  

١١٤  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٨  

١١٨  

  

  
  
  
  

  



 ١٦٥

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٤(الملحق رقم 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٦٦

  

  

  

  

ن الوحدة  للفصل الرابع عشر مهداف السلوكية المعرفيةالأ

للصف الثاني الثانوي الفصل الدراسي " الأحياء"الرابعة لمقرر 

  الثاني

  هـ١٤٢٦
  

  

  

  

  :إعداد الطالبة

  نهاد محمود كسناوي

١٤٢٣-٨٠٢٢-٢  

  

  

  

  :بإشراف الدكتورة

  خديجة محمد سعيد جان

  أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس
  

  



 ١٦٧

 
  )للسلسلة الغذائية (ولجدول تحليل الأهداف السلوكية المعرفية للدرس الأ

  

  الأهداف  الرقم  مستوياتها

 تطبيق  فهم  تذكر

      *  .تصنف الكائنات الحية حسب طريقة  تغذيتها  ١

تذكر الفرق بين المواد العضوية والمواد الغيـر          ٢

  .عضوية

*      

      *  .تعرف مفهوم السلسلة الغذائية  ٣

تطبق معلوماتها السابقة عن السلسلة الغذائية في         ٤

  . على شكل السلسلةتصنيف الكائنات الحية

    *  

    *    .تبين الأنواع الثلاثة للسلسلة الغذائية  ٥

تحدد بإسلوبها الخاص المفهوم العلمـي للهـرم          ٦

  . الغذائي

  *    

توضح معلوماتها السابقة عن الهرم الغذائي في         ٧

  .تحديد شكله الصحيح

    *  

      *  .تعدد مميزات الهرم الغذائي  ٨

 نقص الطاقة كلما انتقلنا إلى قمـة الهـرم          تعلل  ٩

  .الغذائي

  *    

  ٢  ٣  ٤  ٩  مج
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٦٨

  

  )التوازن في الطبيعة(جدول تحليل الأهداف السلوكية المعرفية للدرس الثاني 

  

  الأهداف  الرقم  مستوياتها

 تطبيق  فهم  تذكر

      *  .تذكر مفهوم التوازن الطبيعي  ١

      *  .ية واللاحيويةتسمى ما يعرف بالعوامل الحيو  ٢

تبين العوامل التي تساعد على حفظ التوازن في          ٣

  .الطبيعة

  *    

توظف المعلومات التي عرفتها عـن التـوازن          ٤

الطبيعي في تحديد العوامل التي تـؤدي إلـى          

  .إخلال التوازن الطبيعي 

    *  

  ١  ١  ٢  ٤  مج
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  

  

  

  



 ١٦٩

  للدرس الثالث جدول تحليل الأهداف السلوكية المعرفية 

  )الدورات الحيوية الكيميائية(

  

  الأهداف  الرقم  مستوياتها

 تطبيق  فهم  تذكر

تعرف المفهـوم العلمـي للـدورات الحيويـة           ١

  .الكيميائية

*      

    *    .تقسم الدورات الحيوية الكيميائية إلى نوعيها  ٢

      *  .تذكر نسبة غاز ثاني أكسيد الكربون في الجو  ٣

    *    . ر لغاز ثاني أكسيد الكربونتحدد أهم مصد  ٤

تستخدم معلوماتها السابقة عن دورة الكربون في         ٥

  .تحديد شكله التخطيطي

    *  

      *  .تسمي بعض الكائنات الحية المحللة  ٦

      *  .تعرف عملية النشدرة  ٧

    *    .تفسر عملية أكسدة الأمونيا  ٨

    *    .تلخص دورة النيتروجين في عمليتين رئيسيتين  ٩

  ١  ٤  ٤  ٩  جم

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٧٠

  )التلوث البيئي(جدول تحليل الأهداف السلوكية المعرفية للدرس الرابع 

   

  الأهداف  الرقم  مستوياتها

  تطبيق فهم  تذكر

      *  .تذكر المفهوم العلمي للتلوث البيئي  ١

    *    .توضح العوامل التي أدت إلى مشكلة التلوث  ٢

 مـشكلة   تعلل سبب التقدم التكنولوجي فـي زيـادة         ٣

  .التلوث

  *    

تطبق معلوماتها السابقة عن أنواع التلـوث لتحـدد           ٤

  .نوع التلوث الموجود بالصورة

    *  

  

    *    .تشرح المقصود من التلوث المائي  ٥

    *    .توضح العوامل التي تؤدي إلى التلوث المائي  ٦

  

٧  

توظف معلوماتها السابقة عـن التلـوث الهـوائي         

لـضارة مـن خـلال      لتعطي أمثلة عن الغازات ا    

  .الصورة

      

*  

    *    .تعلل كون التلوث الهوائي من أخطر أنواع التلوث  ٨

    *    .تشرح مفهوم التلوث الأرضي  ٩

      *  .تعدد المصادر التي أدت إلى التلوث الأرضي  ١٠

    *    .تبين تأثيرات أنواع التلوث على الكائنات الحية  ١١

      *  . الضوئيتسمي الغازات الضارة على عملية البناء  ١٢

تستخدم المعلومات التي عرفتها عن مشكلة التلوث         ١٣

  .في التفكير ببعض الحلول المفيدة

    *  

    *    .تعطي بعض الحلول التي تقلل من مشكلة التلوث  ١٤

  ٣  ٨  ٣  ١٤  مج
  
  
  



 ١٧١

  قـائمـة الأهــداف
  

  :الأهداف السلوكية في مستوى التذكر
مـن الوحـدة    " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "ر  بعد الانتهاء من تدريس الفصل الرابع عش      

  :الرابعة والقيام بجميع الأنشطة التعليمية يتوقع أن تكون الطالبة قادرة على أن

  الأهداف  رأي المحكم

  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى

          . تعرف مفهوم السلسلة الغذائية-١

 تصنف الكائنات الحيـة حـسب       -٢

  .طريقة  تغذيتها

        

كر الفرق بين المواد العضوية      تذ -٣

  .والمواد الغير عضوية

        

          . تعدد مميزات الهرم الغذائي-٤

          . تذكر مفهوم التوازن الطبيعي-٥

 تسمي ما يعرف بالعوامل الحيوية      -٦

  .واللاحيوية

        

 تعرف المفهوم العلمي للـدورات      -٧

  .الحيوية الكيميائية

        

يد  تذكر نسبة غـاز ثـاني أكـس        -٨

  .الكربون في الجو

        

 تسمي بعـض الكائنـات الحيـة        -٩

  .المحللة

        

           تعرف عملية النشدرة-١٠

 تذكر المفهوم العلمـي للتلـوث       -١١

  .البيئي

        

 تعدد المصادر التي أدت إلـى       -١٢

  .التلوث الأرضي

        

 تسمي الغازات الـضارة علـى       -١٣

  .عملية البناء الضوئي

        



 ١٧٢

  :ية في مستوى الفهمالأهداف السلوك
مـن الوحـدة    " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "بعد الانتهاء من تدريس الفصل الرابع عشر        

  :الرابعة والقيام بجميع الأنشطة التعليمية يتوقع أن تكون الطالبة قادرة على أن

  الأهداف  رأي المحكم

  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى

 تبين الأنـواع الثلاثـة للسلـسلة        -١

  .غذائيةال

        

 تحدد بإسلوبها الخاص المفهـوم      -٢

  .  العلمي للهرم الغذائي

        

 تعلل نقص الطاقة كلما انتقلنا إلى       -٣

  .قمة الهرم الغذائي

        

 تبين العوامل التي تساعد علـى       -٤

  .حفظ التوازن في الطبيعة

        

 تقسم الدورات الحيوية الكيميائية     -٥

  .إلى نوعيها

        

 مصدر لغاز ثاني أكسيد      تحدد أهم  -٦

  .الكربون

        

          . تفسر عملية أكسدة الأمونيا-٧

 تلخص دورة النيتـروجين فـي       -٨

  .عمليتين رئيسيتين

        

 توضح العوامل التـي أدت إلـى       -٩

  .مشكلة التلوث

        

 تعلل سبب التقدم التكنولـوجي      -١٠

  . في زيادة مشكلة التلوث

        

 تشرح المقصود مـن التلـوث       -١١

  .المائي

        

 توضح العوامل التي تؤدي إلى      -١٢

  .التلوث المائي

  

        



 ١٧٣

  الأهداف  رأي المحكم

  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى  

 تعلل كون التلوث الهوائي مـن       -١٣

  . أخطر أنواع التلوث

        

          . تشرح مفهوم التلوث الأرضي-١٤

 تبين تأثيرات أنواع التلوث على      -١٥

  . الكائنات الحية

        

 تعطي بعض الحلول التي تقلل      -١٦

  .من مشكلة التلوث

        

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٧٤

  :الأهداف السلوكية في مستوى التطبيق
مـن الوحـدة    " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "بعد الانتهاء من تدريس الفصل الرابع عشر        

  :رة على أنالرابعة والقيام بجميع الأنشطة التعليمية يتوقع أن تكون الطالبة قاد

  الأهداف  رأي المحكم

  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى

 تطبق معلوماتهـا الـسابقة عـن       -١

السلسلة الغذائية في تصنيف الكائنات     

  . الحية علي الهرم الغذائي

        

 توضح معلوماتها الـسابقة عـن       -٢

الهرم الغـذائي فـي تحديـد شـكله         

  .الصحيح

        

 توظف المعلومات التي عرفتها     - -٣

التوازن الطبيعـي فـي تحديـد       عن  

العوامل التـي تـؤدي إلـى إخـلال        

  .التوازن الطبيعي

        

 تستخدم معلوماتها الـسابقة عـن       -٤

دورة الكربـون فـي تحديـد شـكله     

  .التخطيطي

        

 تطبق معلوماتهـا الـسابقة عـن       -٥

أنواع التلوث لتحـدد نـوع التلـوث        

  .الموجود بالصورة

        

عـن   توظف معلوماتها السابقة     -٦ 

التلوث الهوائي لتعطي أمثلـة عـن       

  الغازات الضارة من خلال الصورة

        

 تستخدم المعلومات التي عرفتهـا      -٧

عن مشكلة التلوث في التفكير ببعض      

  .  الحلول المفيدة لهذه المشكلة

        

 
  



 ١٧٥

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٥(الملحق رقم 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٧٦

  الأهمية والوزن النسبي

  

عدد المفاهيم   المحتوى

  تابعةال

  الزمن   النسبة المئوية

عدد (

  )الحصص

الترتيب   النسبة المئوية

حسب 

  الأهمية

السلسلة 

  الغذائية

  

١٧  

  

٥,٣٣%  

  

٢  

  

٥,٢٢%  

  

٢  

التوازن في 

  الطبيعة

  

٥  

  

٥,٩%  

  

١  

  

١١%  

  

٤  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

  

١٢  

  

٥,٢٣%  

  

٢  

  

٥,٢٢%  

  

  

٣  

  ١  %٤٤  ٤  %٥,٣٣  ١٧  التلوث

    %١٠٠  ٩  %١٠٠  ٥١  المجموع

  

  

  

  المحتوى  الأهداف المعرفيةعدد 

  التطبيق  الفهم  التذكر

المجموع 

  أفقياً

  الوزن النسبي

السلسلة 

  الغذائية

  

٤  

  

٣  

  

٢  

  

٩  

  

٢٥%  

التوازن في 

  الطبيعة

  

٢  

  

١  

  

١  

  

٤  

  

١١%  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

  

٤  

  

٤  

  

١  

  

٩  

  

٢٥%  

  %٣٩  ١٤  ٣  ٨  ٣  التلوث

  ٣٦  ٧  ١٦  ١٣  المجموع

    %٥,١٩  %٥,٤٤  %٣٦  وزن النسبيال
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 ١٧٧

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٦(الملحق 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٧٨

  

  جدول يوضح مواصفات الاختبار التحصيلي
  

  

  

  

  

  الاختبار التحصيلي  الأهداف السلوكية المعرفية
السلوك المراد   السلوك المراد قياسه

  قياسه

مية
لعل

م ا
هي

مفا
ال

  

    

  

  

  

  م

  

  

  

  

  

موضوع 

  الدرس

بي
نس

 ال
زن

الو
ط 

وس
مت

  

دد
الع

سبة  
الن

  

  تذكر

  

  

  فهم
  

  

  

  

تطبيق 

الوزن 

  النسبي

وع
جم

الم
  

 تطبيق فهم تذكر

وع
جم

الم
  

السلسة   ١

  الغذائية

٩  ٢  ٣  ٤  ٩  %٢٥  ٢  ٣  ٤  ٥,٣٣  ١٧  ٢٨  

التوازن   ٢

في 

  الطبيعة

٤  ١  ١  ٢  ٤  %١١  ١  ١  ٢  ٥,٩  ٥  ٢٥,١٠  

الدورات   ٣

الحيوية 

  الكيميائية

٩  ١  ٤  ٤  ٩  %٢٥  ١  ٤  ٤  ٥,٢٣  ١٢  ٢٣  

  ١٤  ٣  ٨  ٣  ١٤  %٣٩  ٣  ٨  ٣  ٥,٣٣  ١٧  ٧٥,٣٨  التلوث  ٤

  %١٠٠  ٧  ١٦  ١٣  ٣٦  %١٠٠  ٧  ١٦  ١٣  ١٠٠  ٥١  %١٠٠  المجموع  



 ١٧٩

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )٧(الملحق رقم 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  



 ١٨٠

  السؤال  رأي المحكم
  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى

البنود التي تقيس مستوى تـذكر    : أولا

  :المفهوم

قال الطاقة الغذائيـة    إن عملية انت   -١

من مصدرها النباتي بواسطة أكل     

المادة الغذائية للنبات مـن قبـل       

كائن حي وإعادة أكلها من قبـل       

  : تعرف بـ، كائن آخر وهكذا

  .السلسلة الإفتراسية  - أ

 .السلسلة الغذائية - ب

 . الترمميةلسلسلة  - ج

        

تعرف الكائنات الحية التي تحول      -٢

المواد الغير عضوية إلى مـواد      

 :ة بالكائناتعضوي

  .ذاتية التغذية  - أ

 .المستهلكات الأولية  - ب

  .  غير ذاتية التغذية -ج
      

        

يسمى الترابط بين الكائنات الحية      -٣

من جهة وبـين هـذه الكائنـات        

والعوامل الطبيعية من جهة أخرى     

  :بـ 

  .بالبيئة   - أ

 .بالسلسلة الغذائية  - ب

 .  بالتوازن الطبيعي -ج

        

 ضالتقـاي تعتبر عملية التكافل و      -٤

  :و الترمم بالعوامل 

  .البيولوجية  - أ

        



 ١٨١

 . الحيوية - ب

 .معاً) ب + أ  ( -ج

ــ -٥ ــة  يق ــدورات الحيوي صد بال

  : الكيميائية

ــر   - أ ــواد الغي ــول الم تح

ــواد   ــى م ــضوية إل ع

 .عضوية

انتقال دوري للعناصر في     - ب

  .أي نظام بيئي ما 

 إضــافة عنــصر غيــر -ج

 . موجود في النظام البيئي

        

لأن ، يةدورة الكربــون ضــرور -٦

اني أكسيد الكربـون فـي      نسبة ث 

 :الجو حوالي
 0,03%  - أ

 0,02% - ب
 0,05% -ج

        

للبكتيريا والفطريات والطحالـب     -٧

ــة دورة  ــي عملي ــارز ف دور ب

 :فهي، النيتروجين

  .كائنات محللة  - أ

 .كائنات طفيلية - ب

  .معاً) ب + أ  ( -ج

        

تحــول المــواد العــضوية    -٨

النيتروجينية إلى غـاز الأمونيـا      

 :هو

  .لأمونياأكسدة ا  - أ

 .النشدرة - ب

  .معاً) ب + أ  ( -ج

        



 ١٨٢

  :المفهوم العلمي للتلوث البيئي هو -٩

إضافة أي عنصر غيـر       - أ

  .موجود بالبيئة

 زيادة أو نقـصان أحـد       - ب

ــودة   ــر الموج العناص

 .بالبيئة

معاً ) ب  + أ  (  - ج

. 

        

   تتأثر عملية البناء الضوئي بـك-١٠

  .التنجيم -             أ

   تركيزات معينة وجود  -            ب

               من ثاني أكسيد الكربون     

 . الأسمدة النيتروجينية -ج

        

البنود التي تقيس مـستوى     : ثـــانيـاً

 :فهم المفهوم
        

 تسمى السلسلة الغذائيـة التـي       -١     

دقيقـة  تنتقل من كائنات ميتة إلى كائنات       

  :بـ

  .السلسلة الطفيلية  - أ

 .السلسلة الترممية -ب

 . الشبكة الغذائية -ج

        

  : يتميز الهرم الغذائي بأن-٢   

كمية المادة البروتوبلازمية     - أ

  .تزيد باتجاه قمة الهرم

الطاقة الكامنة تقل في كل      -ب

عملية تحويل غذائية من مرتبة     

 .الأخرى

  كلفي د الطاقة الكامنة تزي -          ج

   مـن عملية تحويل غذائية             

  

        



 ١٨٣

 .مرتبة لأخرى           

 يحدث التـوازن البيئـي نتيجـة        -٣    

  :عوامل مثل

  .الماء والطاقة الشمسية  - أ

ــات   - ب ــن الحيوان ــتخلص م ال

 .المفترسة

 .معاً) ب + أ  ( -ج

        

 مـن أنـواع الـدورات الحيويــة    -٤   

  :الكيميائية

  .الدورات الكيميائية  - أ

 .دورات الحيويةال - ب

 . الدورات الغازية-ج

        

 أهم مصدر لغـاز ثـاني أكـسيد         -٥  

  :الكربون هي 

  .عملية البناء الضوئي  - أ

 .الكائنات الطفيلية - ب

  . الكائنات المحللة -ج

        

 تحول الأمونيا إلى نتريت ومن ثـم        -٦  

  :إلى نترات يسمى

  .دورة النيتروجين  - أ

 .أكسدة الأمونيا - ب

  . النشدرة-ج

        

 أي من العمليات التالية تشمل على       -٧  

  :إحدى عمليتين دورة عنصر النيتروجين

يتصاعد هذا العنصر مـن      -أ

  . الحيةتتنفس بعض الكائنا

تثبت بعض أنواع  البكتيريا      - ب

هذا العنصر مباشـرة مـن      

 .الجو

        



 ١٨٤

 يواجه العالم مشكلة التلوث وهـذا       -٨  

بلدان الصناعية  يظهر بصورة واضحة بال   

  : بسبب

سوء الاستغلال الإنساني للتقـدم       - أ

  .التكنولوجي

 .زيادة موارد البيئة - ب

  .  المواطن البيئية-ج

        

 إن مشكلة التلوث نتيجـة مباشـرة        -٩  

  :لزيادة عدد سكان الأرض وذلك بسبب

زيادة كبيرة للفضلات المنزليـة       - أ

  .والنفايات الصلبة

 .استخدام الكثير من السيارات - ب

  . معا) ب +  أ  (-ج

        

 من العوامل التي أدت إلى ظهـور        -١٠

  :التلوث المائي

الطاقة الذريـة المنتجـة       - أ

  .للكهرباء

 .التنجيم - ب

  . المياه المجاري-ج

        

تفشت أمـراض الـسعال المـزمن        -١١

 :والأمراض التنفسية والآم العين بسبب

a. التلوث المائي.  

b. التلوث الأرضي. 

  .التلوث الهوائي-      ج

        

 :من أسباب التلوث الهوائي-١٢

  .التفجيرات النووية  - أ

 .التنجيم -ب

  . المياه الصناعية-ج

        

   أكسدة أملاح الأمونيوم-ج



 ١٨٥

 من الحلول التي تـساعد علـى        -١٣

 :التقليل من مشكلة التلوث

  .استعمال المواد المشعة-            أ

استغلال النفايات الضارة    - ب

 .وإعادة استعمالها

اســـتخدام المبيـــدات  -ج

  ت.د.الحشرية الد

        

  

  السؤال  رأي المحكم
  التعديل  يعدل  يحذف  يبقى

البنود التي تقيس مـستوى تطبيـق       : ثالثاً

  :المفهوم

 الشكل الذي ينطبـق عليـه مفهـوم         -١

  :السلسلة الغذائية هو

  المستهلكات من الدرجة الثالثة       -أ
         

  المنتجات

                      

  ةالمستهلكات الأولي
  

                                        

   -ب 
  المستهلكات من الدرجة الثانية         

  المستهلكات من الدرجة الثالثة       

       
   المنتجات

  
  المستهلكات الأولية

  

  . أ و ب خطأ–ج 
  

  

  

  

  

  

      



 ١٨٦

 إذا أردت المساعدة على حفظ التوازن       -٢

طبيعة، أي من المقترحـات التاليـة       في ال 

  :تتبعين

التخلص مـن كـل أنـواع البكتريـا         : أ

  .والفطريات الموجودة

بناء الأشجار الخضراء في المنـاطق      : ب

  .الخالية منها

إبادة كل الحـشرات الموجـودة فـي        : ج

  .ت.د.الطبيعة باستعمال مبيدات الد

        

 إذا رأيت هذه الصورة في الطبيعـة        -٣

  : ذلكبماذا تفسرين 

  .تلوث هوائي: أ

  .تلوث أرضي:  ب

  .تلوث مائي: ج

  

        

 ما الغازات الـضارة التـي ينتجهـا         -٤

  :           مصنع كهذا

   .نيترات: أ

  .أمونيوم: ب

  .أول أكسيد الكربون: ج

  

  

  

  

  

  

  

  

  

        



 ١٨٧

                  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  
  
  

 أي من الأشكال التخطيطيـة التاليـة        -٥

  :ينطبق علية مفهوم دورة الكربون

  كسيد الكربونغاز ثاني أ:        أ
  

               بناء ضوئي

    

     تحلل      تنفس                نبات       

  

                

                   حيوانات                

  :ب
  غاز ثاني أكسيد الكربون          

  

               بناء ضوئي

    

                      أكسدة     نبات       

  

                

                       أمونيا

  

  ز ثاني أكسيد الكربونغـا       : ج
   في الهواء الجوي                

  

  

          بكـتريا في التربة

                      

    تثبت على صورة أملاح                      

  
                   

 
                   نــبـات

  
 



 ١٨٨
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 ١٨٩

  تـعـلـيـمـات الاخـتـبـار
  :عزيزتي الطالبة

يعرض عليك فيما يأتي اختباراً تحصيلياً لمعرفة مدى استفادتك من دراسة             

الأحياء المقررة عليك في الصف الثـاني الثـانوي الفـصل           المفاهيم العلمية لمادة    

من " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "الدراسي الثاني الخاصة بالفصل الرابع عشر       

  .الوحدة الرابعة

  

تويات تعلم المفاهيم موزعة علـى      ويتكون الاختبار من ثلاثة أنواع من مس        

  : بنداً كما يلي٣٦

  

  )١٣.   ( الصحيح من بين التعريفات الخاطئةتذكر المفهوم: المستوى الأول

  )١٦.                       (فهم المعنى الصحيح للمفهوم: المستوى الثاني

  )٧.                   (ي مواقف جديدةتطبيق المفهوم ف: المستوى الثالث

  

  :ويرجى تعاونك من خلال ما يلي

 الإجابة التي ترين    بعد أن تقرئي كل سؤال بدقة أن تضعي دائرة حول رمز           •

 .أنها صحيحة

 .الإجابة عن جميع الأسئلة وعدم ترك أي سؤال دون إجابة •

 .لا تبدئي الإجابة حتى يؤذن لك •

  

  .علماً بأن الإجابات سوف تستخدم لأغراض البحث والدراسة فقط

  

  شاكرة لك حسن تعاونك

                        الباحثة                                  

  

  ........................الصف.........................      اسم الطالبة



 ١٩٠

  :الهرم الغذائي عبارة عن -١

  .قاعدة مكونه من الكائنات الصغيرة حجماً والكثيرة عدداً: أ

  .قمته مكونه من الكائنات الكبيرة حجماً والقليلة عدداً: ب

  .لكائنات التي تلي القاعدةقاعدته مكونه من كائنات  تكون  مصدر غذاء ل: ج

  .جميع ما سبق: د
  
 إذا أردت المساعدة على حفظ التوازن في الطبيعة، أي من المقترحات التاليـة              -٢

  :تتبعين

  .التخلص من كل أنواع البكتريا والفطريات الموجودة: أ

  .بناء الأشجار الخضراء في المناطق الخالية منها: ب

  .ت.د. الطبيعة باستعمال مبيدات الدإبادة كل الحشرات الموجودة في: ج

  .جميع ما سبق: د

  

 إن عملية انتقال الطاقة الغذائية بوساطة أكل المادة الغذائية للنبات مـن قبـل               -٣

  :كائن حي وإعادة أكلها من قبل كائن آخر وهكذا، تعرف بـ

  السلسلة الإفتراسية: أ

  السلسلة الغذائية: ب

  السلسلة الترممية  : ج

  لطفيليةالسلسلة ا: د

  

يواجه العالم مشكلة التلوث، وهذا يظهر بصورة واضحة بالبلدان الـصناعية            -٤

  :بسبب

  .سوء الاستغلال الإنساني للتقدم التكنولوجي: أ

  النظام البيئي: ب

  زيادة موارد البيئة: ج

  المواطن البيئية  : د



 ١٩١

  :            ما الغازات الضارة التي ينتجها مصنع كهذا-٥

   .نيترات: أ

  .ثاني أكسيد الكربون: ب

  .أول أكسيد الكربون: ج

  .معاً) ب و ج: (د

  

  

  : من العوامل التي أدت إلى ظهور مشكلة التلوث-٦

  زيادة عدد السكان: أ

  التقدم التكنولوجي: ب

  استعمال المواد المشعة: ج

  جميع ما سبق: د

  

  : يقصد بالدورات الحيوية الكيميائية-٧

  .ة إلى مواد عضويةتحول المواد الغير عضوي: أ

  .انتقال دوري للعناصر في أي نظام بيئي ما: ب

  .إضافة عنصر غير موجود في النظام البيئي: ج

  .جميع ما سبق خطأ: د

  

  : هيCO2 أهم مصدر لغاز -٨

  الكائنات المحللة: أ

  عملية التنفس : ب

  الكائنات الطفيلية: ج

  عملية البناء الضوئي: د

  

  



 ١٩٢

  :زمن والأمراض التنفسية والآم العين بسببتفشت أمراض السعال الم -٩

  .التلوث المائي: أ

  التلوث الأرضي: ب

  .التلوث الهوائي: ج

  التلوث الإشعاعي: د

  

  : تحول الأمونيا إلى نتريت ومن ثم إلى نترات، يسمى-١٠

  دورة النيتروجين: أ

  أكسدة الأمونيا: ب

  النشدرة : ج

  جميع ما سبق: د

  

  :ة هي الكائنات الحية المنتج-١١

  ذاتية التغذية: أ

  الفطريات والبكتريا: ب

  غير ذاتية التغذية : ج

  الطفيليات : د

  

  : يرجع السبب في نقصان الطاقة كلما انتقلنا بإتجاه قمة الهرم الغذائي إلى-١٢

  الطاقة الكامنة: أ

  الاستفادة الكاملة من الغذاء: ب

  عملية التنفس: ج

  معاً) ب و ج: (د

  

  

  



 ١٩٣

  :البناء الضوئي بـ تتأثر عملية -١٣

  التنجيم: أ

  وجود تركيزات معينة من ثاني أكسيد الكربون: ب

  ت.د.مبيد الد: ج

  الحشرات: د

  

  : تسمى السلسلة الغذائية التي تنتقل من كائنات ميتة إلى كائنات دقيقة بـ-١٤

  السلسلة الطفيلية: أ

  السلسلة الترممية: ب

  الشبكة الغذائية: ج

  السلسلة الافتراسية: د

  

  : المفهوم العلمي للتلوث البيئي هو-١٥

  .إضافة أي عنصر غير موجود في البيئة: أ

  . زيادة أحد العناصر الموجودة بالبيئة: ب

  . نقصان احد العناصر الموجودة بالبيئة: ج

  .  جميع ما سبقً: د

  

  : تعتبر عملية التكافل والتقايض والترمم بالعوامل-١٦

  البيولوجية: أ

  الحيوية: ب

  لاحيوية ال: ج

  معاً ) أ و ب: (د

  

  

  



 ١٩٤

  : يحدث التوازن البيئي نتيجة عوامل مثل-١٧

  .الماء والطاقة الشمسية: أ

  .التخلص من الحيوانات المفترسة: ب

  ت .د.استعمال مبيد الد: ج

  معاً) أ و ج: (د

  

  :للبكتريا والفطريات والطحالب دور بارز في عملية دورة النيتروجين، فهي -١٨

  .لةكائنات محل: أ

  كائنات طفيلية: ب

  كائنات إفتراسية: ج

  معاً ) أ و ب: (د

  

  : أي من العمليات التالية تشمل على إحدى عمليتين دورة عنصر النيتروجين-١٩

  .تثبت بعض أنواع البكتريا هذا العنصر مباشرة من الجو: أ

  .يتصاعد  من تنفس الكائنات الحية: ب

  . أكسدة أملاح الأمونيوم: ج

  .واد الغير عضويةتحلل الم: د

  

  : إن طرح ملايين الأطنان من النفايات على التربة يؤدي إلى-٢٠

  . زيادة كبيرة للفضلات المنزلية والنفايات الصلبة: أ

  .التلوث الإشعاعي: ب

  .زيادة كبيرة في أعداد الحيوانات: ج

  .التلوث الأرضي: د

  

  

  



 ١٩٥

  : أ --٢١
                

  رة               حيوانات كبي

                    مفترسة

  

             

              نباتات ذاتية التغذية

  

  : ب
  

  حيوانات            
  كبيرة مفترسة         

          حيوانات صغيرة           

              مفترسة

            آكلة الأعشاب 

                   

         نباتات ذاتية التغذية

  

   :ج
  

  المستهلكات من الدرجة الثالثة       

  
         المستهلكات من الدرجة الثانية

  

  لمـستهلكات الأولية         ا

  

  

                    المنتجات

  

  معاً) أ و ب: (د

   



 ١٩٦

  : من أنواع الدورات الحيوية الكيميائية-٢٢

  .الدورات الكيميائية: أ

  . الحيويةالدورات: ب

  .الدورات الغازية: ج

  .  جميع ما سبق خطأ: د

  

  : يتميز الهرم الغذائي بأن-٢٣

  .كمية المادة البروتوبلازمية تزيد باتجاه قمة الهرم: أ

  .الطاقة الكامنة تقل في كل عملية تحويل غذائية من مرتبة لأخرى: ب

  .خرىالطاقة الكامنة تزيد في كل عملية تحويل غذائية من مرتبة لأ: ج

  .معاً) أ و ب: (د

  

  : التلوث المائي هو-٢٤

  .تغير في صفة من صفات الماء: أ

  .التسرب النفطي إلى الماء: ب

  .عدم صلاحية الماء للشرب وللزراعة: ج

  .جميع ما سبق: د

  

  : إذا رأيت هذه الصورة في الطبيعة بماذا تفسرين ذلك -٢٥

  .تلوث هوائي: أ

  .تلوث أرضي:  ب

  .تلوث مائي: ج

  .تلوث إشعاعي: د

  

  

  



 ١٩٧

  : يعتبر التلوث الهوائي من أخطر أنواع التلوث-٢٦

  .لأن الكائنات الحية لا تستطيع الاستغناء  عن الهواء: أ

  .لأن الإنسان يستنشق كميات كبيرة من الهواء يومياً:ب

  .لأن ليس للإنسان خيار أن يستنشق هواء معين ويترك آخر: ج

  .جميع ما سبق: د

  

  :ذي ينطبق عليه مفهوم السلسلة الغذائية هو الشكل ال-٢٧

  :أ
  المستهلكات من الدرجة الثالثة       

  
                         المنتجات

  
   المستهلكات الأولية              

                  

   

  المستهلكات من الدرجة الثانية         :ب

   من الدرجة الثالثةالمستهلكات           

       
                          المنتجات

  
                     المستهلكات الأولية

  

  المستهلكات من الدرجة الثالثة       :ج

  المستهلكات من الدرجة الثانية         

       
                        المنتجات

  
                  المستهلكات الأولية

  .جميع ما سبق خطأ: د



 ١٩٨

 يسمى الترابط بين الكائنات الحية من جهة وبين هـذه الكائنـات والعوامـل          -٢٨

  :الطبيعة من جهة أخرى

  بالبيئة: أ

  بالسلسلة الغذائية: ب

  بالتوازن الطبيعي: ج

  بالتلوث  : د

  

  : للتقليل من ملوثات المصانع في مدينتي-٢٩

  . يتم التقليل من عدد المصانع:أ

  .منع إنشاء مصانع جديدة: ب

  .نقل المصانع بعيداً عن المدينة: ج

  .الاستمرار في إنشاء المصانع: د
  

  :في الجو حوالي CO2دورة الكربون ضرورية، لأن نسبة  -٣٠

  %,٠٣: أ

  %,٠٢: ب

  %,٠٥: ج

  .%,.٧: د

  

  : من العوامل التي أدت إلى ظهور التلوث المائي-٣١

  .الطاقة الذرية المنتجة للكهرباء: أ

  .التنجيم: ب

  مياه المجاري: ج

  :معاً حددي الشكل الذي ينطبق عليه الهرم الغذائي) أ وج: (د

  

  



 ١٩٩

  : تحول المواد العضوية النيتروجنية إلى غاز الأمونيا هو-٣٢

  أكسدة الأمونيا: أ

  النشدرة: ب

  التوازن الطبيعي: ج

  جميع ما سبق خطأ :  د

  

  :أهم مصادر التلوث الأرضي من -٣٣

  المياه الصناعية: أ

  النفايات المنزلية: ب

  النفايات الصلبة للمصانع: ج

  معاً ) ب و ج: (د

  

  : من المواد الغير عضوية في النظام البيئي-٣٤

  الكربون: أ

  الدهون: ب

  الفيتامينات: ج

  البروتينات: د

   

  : الطريقة المثالية للتخلص من النفايات في مدينتي-٣٥

  .حرقها: أ

  .دفنها: ب

  .إعادة تصنيعها: ج

  .طرحها في المجاري بعد طحنها: د
  
  
  
  



 ٢٠٠

                  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  

  : أي من الأشكال التخطيطية التالية ينطبق علية مفهوم دورة الكربون-٣٦

  غاز ثاني أكسيد الكربون        :أ
  

               بناء ضوئي

    

     تحلل      تنفس                نبات       

  

                

                              حيوانات                  

  :ب
  غاز ثاني أكسيد الكربون          

  

               بناء ضوئي

    

           أكسدة                نبات       

                   

                

                       أمونيا

  

  أكسيد الكربونز ثاني غـا        :ج
   في الهواء الجوي                

  

  

          بكـتريا في التربة

                      

                                                                     تثبت على صورة أملاح                      

  
                   

 
                   نــبـات

  

  ةانتهت الأسئل                                                          . جميع ما سبق خطأ:د



 ٢٠١

  الإجابات الصحيحة لفقرات الاختبار التحصيلي
  رمز الإجابة  رقم السؤال  رمز الإجابة  رقم السؤال

  أ  ١٩  د  ١

  د  ٢٠  ب  ٢

  أ  ٢١  ب  ٣

  ج  ٢٢  أ  ٤

  ب  ٢٣  د  ٥

  د  ٢٤  د  ٦

  ج  ٢٥  ب  ٧

  د  ٢٦  ب  ٨

  د  ٢٧  ج  ٩

  ج  ٢٨  ب  ١٠

  ج  ٢٩  أ  ١١

  أ  ٣٠  ج  ١٢

  د  ٣١  ب  ١٣

  ب  ٣٢  ب  ١٤

  د  ٣٣  د  ١٥

  أ  ٣٤  د  ١٦

  ج  ٣٥  أ  ١٧

  أ  ٣٦  ب  ١٨
  



 ٢٠٢

  

� �
� �
� �

� �
� �
� �

� �
� �

  )٩(ملحق رقم 

� �
� �
� �
� �
� �
� �
� �
� �
� �

� �



 ٢٠٣
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 صح  خطأ السؤال م
معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

 0.2 0.8 16 4 ١س 1
 0.45 0.55 11 9 ٢س 2
 0.3 0.7 14 6  ٣س 3
 0.75 0.25 5 15 ٤س 4
 0.2 0.8 16 4 ٥س 5
 0.4 0.6 12 8 ٦س 6
 0.35 0.65 13 7 ٧س 7
 0.75 0.25 5 15 ٨س 8
 0.6 0.4 8 12 ٩س 9

 0.4 0.6 12 8 ١٠س 10
 0.55 0.45 9 11 ١١س 11
 0.6 0.4 8 12 ١٢س 12
 0.2 0.8 16 4 ١٣س 13
 0.35 0.65 13 7 ١٤س 14
 0.35 0.65 13 7 ١٥س 15
 0.5 0.5 10 10 ١٦س 16
 0.35 0.65 13 7 ١٧س 17
 0.65 0.35 7 13 ١٨س 18
 0.35 0.65 13 7 ١٩س 19
 0.7 0.3 6 14 ٢٠س 20
 0.45 0.55 11 9 ٢١س 21
 0.7 0.3 6 14 ٢٢س 22
 0.75 0.25 5 15 ٢٣س 23
 0.45 0.55 11 9 ٢٤س 24
 0.35 0.65 13 7 ٢٥س 25
 0.7 0.3 6 14 ٢٦س 26
 0.6 0.4 8 12 ٢٧س 27
 0.3 0.7 14 6 ٢٨س 28
 0.2 0.8 16 4 ٢٩س 29
 0.6 0.4 8 12 ٣٠س 30
 0.75 0.25 5 15 ٣١س 31



 ٢٠٤

 صح  خطأ السؤال م
معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

 0.35 0.65 13 7 ٣٢س 32
 0.45 0.55 11 9 ٣٣س 33
 0.4 0.6 12 8 ٣٤س 34
 0.55 0.45 9 11 ٣٥س 35
 0.3 0.7 14 6 ٣٦س 36

  382 338 المجموع 

� �
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  



 ٢٠٥
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 ٢٠٦

Upj��µ¹W�� �
ZEEBא����u�K<��gE�)�h�Kא����)�א�£Y>&�/lAE8���	�MA�אK���t¥�א�� �

 معامل السهولة السؤال  م
معامل 
معامل التمييز الصعوبة

 0.16 0.2 0.8 ١س 1

 0.24 0.45 0.55 ٢س 2

 0.21 0.3 0.7 ٣س 3

 0.18 0.75 0.25 ٤س 4

 0.16 0.2 0.8 ٥س 5

 0.24 0.4 0.6 ٦س 6

 0.22 0.35 0.65 ٧س 7

 0.18 0.75 0.25 ٨س 8

 0.24 0.6 0.4 ٩س 9

 0.24 0.4 0.6 ١٠س 10

 0.24 0.55 0.45 ١١س 11

 0.24 0.6 0.4 ١٢س 12

 0.16 0.2 0.8 ١٣س 13

 0.22 0.35 0.65 ١٤س 14

 0.22 0.35 0.65 ١٥س 15

 0.25 0.5 0.5 ١٦س 16

 0.22 0.35 0.65 ١٧س 17

 0.22 0.65 0.35 ١٨س 18

 0.22 0.35 0.65 ١٩س 19

 0.21 0.7 0.3 ٢٠س 20



 ٢٠٧

 0.24 0.45 0.55 ٢١س 21

 0.21 0.7 0.3 ٢٢س 22

 0.18 0.75 0.25 ٢٣س 23

 0.24 0.45 0.55 ٢٤س 24

 0.22 0.35 0.65 ٢٥س 25

 0.12 0.7 0.3 ٢٦س 26

 0.24 0.6 0.4 ٢٧س 27

 0.21 0.3 0.7 ٢٨س 28

 0.16 0.2 0.8 ٢٩س 29

 0.24 0.6 0.4 ٣٠س 30

 0.18 0.75 0.25 ٣١س 31

 0.22 0.35 0.65 ٣٢س 32

 0.24 0.45 0.55 ٣٣س 33

 0.24 0.4 0.6 ٣٤س 34

 0.24 0.55 0.45 ٣٥س 35

 0.21 0.3 0.7 ٣٦س 36
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 ٢٠٩

  بسم االله الرحمن الرحيم
  

  المملكة العربية السعودية    

  وزارة التعليم العالي       

   ـ مكة المكرمةجامعة أم القرى 

  قسم مناهج وطرق تدريسكلية التربية ـ 

  

  

  دليل المعلمة

للصف " اءالأحي" للفصل الرابع عشر من الوحدة الرابعة لمقرر 

  الثاني الثانوي الفصل الدراسي الثاني

  هـ١٤٢٦
  

  :اسم الباحثة

  نهاد محمود كسناوي

١٤٢٣-٨٠٢٢- ٢  

  :بإشراف الدكتورة

  خديجة محمد سعيد جان

  أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس
  

  

  متطلب تكميلي لنيل درجة الماجستير في المناهج وطرق تدريس العلوم 

  هـ١٤٢٥للعام الدراسي الفصل الدراسي الأول 



 ٢١٠

  :فكرة مبسطة عن موضوع الرسالة
  

تؤكد الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم على إيجابية المتعلم ومـشاركته           

  .النشطة في عملية التعلم والقضاء على سلبيته في كونه متلق للمعلومات فقط

  

 من أحدث الطرق الحديثة في التدريس، فهـي         "دورة التعلم "وتمثل طريقة     

طريقة للتدريس تعتمد على الأدوار المتكافئة لكل مـن         " ما عرفها الدكتور زيتون   ك

مرحلة الاكتشاف ومرحلة تقـديم     : المعلم والمتعلم وتسير وفق ثلاث خطوات هي      

 .المفهوم ومرحلة تطبيق المفهوم

    

  :وفيما يلي تفصيل لكل من الأطوار الثلاثة

  ستكشافمرحلة الإ: أ

د وتوجيهات يتبعونها لجمع المعلومات بواسـطة        وفيها تعطى الطالبات موا   

خبرات حسية مباشرة تتعلق بالمفهوم الذي يدرسونه، والتي تثير لـديهن بعـض             

التساؤلات، وتحاول الطالبات إجابة هذه التساؤلات وأثناء ذلك قد يكتشفن أشياء أو            

علاقات جديدة، وهذه المرحلة تكون متمركزة حول المتعلمـة وتكـون المعلمـة             

  . سئولة عن إعطاء توجيهات كافية و مواد مناسبة تتعلق بالمفهومم

   

   تقديم المفهوممرحلة: ب

وفيها تقوم الطالبات تحت توجيه المعلمة بالجمع بين أفكـارهم وبيانـاتهم            

وملاحظاتهم التي توصلوا لها من الاستكشاف، ومحاولة تنظيمها في شكل أو تنظيم            

 في تلك البيانات، وفـي حالـة عـدم تمكـن            مفيد بهدف تحديد المفهوم المتضمن    

الطالبات من تحديد المفهوم، تقوم المعلمة بتزويدهن به مباشرة من خلال الـشرح             

  .الشفهي أو فيلم تعليمي إلى غير ذلك من مصادر المعرفة المباشرة

       
 



 ٢١١

   تطبيق المفهوم     مرحلة: جـ

المقصود تعلمـه   وتسهم هذه المرحلة في اتساع مدى فهم الطالبات للمفهوم          

من خلال مرحلتي الاستكشاف وتقديم المفهوم، ويأتي تطبيق المفهوم من خلال ما            

تقوم به الطالبات من أنشطة تعين الطالبات على انتقال أثر التعلم وعلـى تعمـيم               

خبراتهم السابقة على مواقف جديدة، وينبغي على المعلمة في هـذه المرحلـة أن              

 ما تعلموه داخل المدرسة وبين تطبيق ذلك في حياتهم          توجه طالباتها إلى الربط بين    

  .العملية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  



 ٢١٢

  

  

  

  

  تحليل للمفاهيم العلمية

 الجديدة الواردة في الفصل الرابع عشر من الوحدة الرابعة 

  لمقرر 

  للصف الثاني الثانوي للفصل الدراسي الثاني" الأحياء"

  هـ١٤٢٦
  

  

  :إعداد الطالبة

  نهاد محمود كسناوي

١٤٢٣-٨٠٢٢-٢  

  

  

  :بإشراف الدكتورة

  خديجة محمد سعيد جان

  أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس
  

  

  

  



 ٢١٣

  المفاهيم الجديدة على الطالبة والواردة في الفصل الرابع عشر من الوحدة الرابعة لمقرر

  .لفصل الدراسي الثانيالثانوي لللصف الثاني " الأحياء"

  

  

عنوان 

  الدرس

  

  

  التسلسل

  

  

  اهيم الواردة المف

رقم 

 الصفحة

  

  المفاهيم الناقصة

  

  

  

  

  

  

  

السلسلة 

  الغذائية

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

١٣  

١٤  

١٥  

١٦  

١٧  

  

  ذاتية التغذية

  غير ذاتية التغذية

  المواد العضوية

  المواد الغير عضوية

  الطاقة الكيميائية

  السلسلة الغذائية

  السلسلة الإفتراسية

  السلسلة الطفيلية

   الترمميةالسلسلة

  الشبكة الغذائية

  المنتجات

  المستهلكات الأولية

  المستهلكات الثانية

  المستهلكات الثالثة

  الهرم الغذائي

  النظام البيئي

  الطاقة الكامنة

  

  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٤  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٥  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٦  

١٠٧  

١٠٧  

  

  



 ٢١٤

عنوان 

  الدرس

  

  التسلسل

  

  

  المفاهيم الواردة

  

رقم 

 فحةالص

  

  المفاهيم الناقصة

  

  

التوازن 

في 

  الطبيعة

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

  

  )البيولوجية(العوامل الحيوية 

  )الطبيعية(العوامل اللاحيوية 

  التوازن الطبيعي

  إخلال التوازن الطبيعي

  ت.د.مبيد الد

  

  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

١٠٨  

  

  

  

  

  

الدورات 

الحيوية 

  الكيميائية

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

  

   الحيوية الكيميائيةالدورات

  الدورات الغازية

  الدورات المعدنية

  دورة الكربون

 CO2نسبة 

  الكائنات المحللة

  دورة النيتروجين

  أملاح النيترات

  أملاح الأمونيوم

  نتريت

  النشدرة

  أكسدة الأمونيا

  

  

  

  

١٠٩  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١٠  

١١١  

١١١  

١١١  

١١١  

١١٢  

١١٢  

١١٢  

١١٣  

  



 ٢١٥

عنوان 

  الدرس

  

  هيم الواردةالمفا  التسلسل

  

رقم 

  الصفحة

  المفاهيم الناقصة

  

  

  

  

  

  

  

  

  التلوث

  

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

٧  

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

١٣  

١٤  

١٥  

١٦  

١٧  

  التلوث البيئي

  التقدم التكنولوجي

  الفضلات الصناعية

  النفايات الإشعاعية

  التلوث المائي

  الطاقة الذرية

  النفايات الكيميائية

  التلوث الهوائي

  الغازات الضارة

  لنوويةالمولدات ا

  المواد الإشعاعية

  التلوث الأرضي

  النفايات الصلبة

  النفايات المنزلية

  التنجيم

  الكيماويات السامة

  الفلورين

١١٣  

١١٣  

١١٤  

١١٤  

١١٤  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٦  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٧  

١١٨  

١١٨  

  

  
  
  

  

  



 ٢١٦

  

  

  

الاختبار التحصيلي للمفاهيم العلمية للفصل الرابع عشر من 

للصف الثاني الثانوي الفصل " الأحياء"لرابعة لمقرر الوحدة ا

  الدراسي الثاني

  هـ١٤٢٦
  

  

  

  

  :إعداد الطالبة

  نهاد محمود كسناوي

١٤٢٣-٨٠٢٢-٢  

  

  

  

  :بإشراف الدكتورة

  خديجة محمد سعيد جان

  أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس
  

  

  



 ٢١٧

  قـائمـة الأهــداف
  

  :الأهداف السلوكية في مستوى التذكر
مـن الوحـدة    " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "د الانتهاء من تدريس الفصل الرابع عشر        بع

  :الرابعة والقيام بجميع الأنشطة التعليمية يتوقع أن تكون الطالبة قادرة على أن

  

  الأهداف

  . تعرف مفهوم السلسلة الغذائية-١

  . تصنف الكائنات الحية حسب طريقة  تغذيتها-٢

  .رق بين المواد العضوية والمواد الغير عضوية تذكر الف-٣

  . تعدد مميزات الهرم الغذائي-٤

  . تذكر مفهوم التوازن الطبيعي-٥

  . تسمي ما يعرف بالعوامل الحيوية واللاحيوية-٦

  . تعرف المفهوم العلمي للدورات الحيوية الكيميائية-٧

  . تذكر نسبة غاز ثاني أكسيد الكربون في الجو-٨

  .مي بعض الكائنات الحية المحللة تس-٩

   تعرف عملية النشدرة-١٠

  . تذكر المفهوم العلمي للتلوث البيئي-١١

  . تعدد المصادر التي أدت إلى التلوث الأرضي-١٢

  . تسمي الغازات الضارة على عملية البناء الضوئي-١٣

  

  

  

  

  



 ٢١٨

  :الأهداف السلوكية في مستوى الفهم
مـن الوحـدة    " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "ل الرابع عشر    بعد الانتهاء من تدريس الفص    

  :الرابعة والقيام بجميع الأنشطة التعليمية يتوقع أن تكون الطالبة قادرة على أن

  

  الأهداف

  . تبين الأنواع الثلاثة للسلسلة الغذائية-١

  .   تحدد بإسلوبها الخاص المفهوم العلمي للهرم الغذائي-٢

  .لطاقة كلما انتقلنا إلى قمة الهرم الغذائي تعلل نقص ا-٣

  . تبين العوامل التي تساعد على حفظ التوازن في الطبيعة-٤

  . تقسم الدورات الحيوية الكيميائية إلى نوعيها-٥

  . تحدد أهم مصدر لغاز ثاني أكسيد الكربون-٦

  . تفسر عملية أكسدة الأمونيا-٧

  .رئيسيتين تلخص دورة النيتروجين في عمليتين -٨

  . توضح العوامل التي أدت إلى مشكلة التلوث-٩

  .  تعلل سبب التقدم التكنولوجي في زيادة مشكلة التلوث-١٠

  . تشرح المقصود من التلوث المائي-١١

  . توضح العوامل التي تؤدي إلى التلوث المائي-١٢

  .  تعلل كون التلوث الهوائي من أخطر أنواع التلوث-١٣

  .فهوم التلوث الأرضي تشرح م-١٤

  .  تبين تأثيرات أنواع التلوث على الكائنات الحية-١٥

  . تعطي بعض الحلول التي تقلل من مشكلة التلوث-١٦

  

  

  

  

  

  

  



 ٢١٩

  :الأهداف السلوكية في مستوى التطبيق
مـن الوحـدة    " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "بعد الانتهاء من تدريس الفصل الرابع عشر        

  :قيام بجميع الأنشطة التعليمية يتوقع أن تكون الطالبة قادرة على أنالرابعة وال

  

  الأهداف

 تطبق معلوماتها السابقة عن السلسلة الغذائية في تصنيف الكائنات الحيـة علـي الهـرم                -١

  . الغذائي

  . توضح معلوماتها السابقة عن الهرم الغذائي في تحديد شكله الصحيح-٢

تي عرفتها عن التوازن الطبيعي في تحديد العوامل التي تؤدي إلى         توظف المعلومات ال   - -٣

  .إخلال التوازن الطبيعي

  . تستخدم معلوماتها السابقة عن دورة الكربون في تحديد شكله التخطيطي-٤

  . تطبق معلوماتها السابقة عن أنواع التلوث لتحدد نوع التلوث الموجود بالصورة-٥

 عن التلوث الهوائي لتعطي أمثلة عن الغازات الـضارة مـن             توظف معلوماتها السابقة   -٦ 

  خلال الصورة

 تستخدم المعلومات التي عرفتها عن مشكلة التلوث في التفكير ببعض الحلول المفيدة لهذه              -٧

  .  المشكلة
 

  

  

  

  

  

  

  



 ٢٢٠

  الاختبار التحصيلي للمفاهيم العلمية للفصل الرابع عشر

  تـعـلـيـمـات الاخـتـبـار
  :البةعزيزتي الط

يعرض عليك فيما يأتي اختباراً تحصيلياً لمعرفة مدى استفادتك من دراسة             

المفاهيم العلمية لمادة الأحياء المقررة عليك في الصف الثـاني الثـانوي الفـصل              

من " التوازن الطبيعي والتلوث البيئي   "الدراسي الثاني الخاصة بالفصل الرابع عشر       

  .الوحدة الرابعة

  

 من ثلاثة أنواع من مستويات تعلم المفاهيم موزعة علـى           ويتكون الاختبار   

  : بنداً كما يلي٣٦

  )١٣.   (تذكر المفهوم الصحيح من بين التعريفات الخاطئة: المستوى الأول

  )١٦ ( .                      فهم المعنى الصحيح للمفهوم: المستوى الثاني

   )٧(                 .   تطبيق المفهوم في مواقف جديدة: المستوى الثالث

  

  :ويرجى تعاونك من خلال ما يلي

بعد أن تقرئي كل سؤال بدقة أن تضعي دائرة حول رمز الإجابة التي ترين               •

 .أنها صحيحة

 .الإجابة عن جميع الأسئلة وعدم ترك أي سؤال دون إجابة •

 .لا تبدئي الإجابة حتى يؤذن لك •

  

  .والدراسة فقطعلماً بأن الإجابات سوف تستخدم لأغراض البحث 

  

  شاكرة لك حسن تعاونك

                        الباحثة                                  

  .................................الصف.........................      اسم الطالبة



 ٢٢١

  :الهرم الغذائي عبارة عن -١

  .عدداًقاعدة مكونه من الكائنات الصغيرة حجماً والكثيرة : أ

  .قمته مكونه من الكائنات الكبيرة حجماً والقليلة عدداً: ب

  .قاعدته مكونه من كائنات  تكون  مصدر غذاء للكائنات التي تلي القاعدة: ج

  .جميع ما سبق: د
  
 إذا أردت المساعدة على حفظ التوازن في الطبيعة، أي من المقترحات التاليـة              -٢

  :تتبعين

  .بكتريا والفطريات الموجودةالتخلص من كل أنواع ال: أ

  .بناء الأشجار الخضراء في المناطق الخالية منها: ب

  .ت.د.إبادة كل الحشرات الموجودة في الطبيعة باستعمال مبيدات الد: ج

  .جميع ما سبق: د

  

 إن عملية انتقال الطاقة الغذائية بوساطة أكل المادة الغذائية للنبات مـن قبـل               -٣

  :ن قبل كائن آخر وهكذا، تعرف بـكائن حي وإعادة أكلها م

  السلسلة الإفتراسية: أ

  السلسلة الغذائية: ب

  السلسلة الترممية  : ج

  السلسلة الطفيلية: د

  

يواجه العالم مشكلة التلوث، وهذا يظهر بصورة واضحة بالبلدان الـصناعية            -٤

  :بسبب

  .سوء الاستغلال الإنساني للتقدم التكنولوجي: أ

  النظام البيئي: ب

   زيادة موارد البيئة:ج

  المواطن البيئية  : د



 ٢٢٢

  :            ما الغازات الضارة التي ينتجها مصنع كهذا-٥

   .نيترات: أ

  .ثاني أكسيد الكربون: ب

  .أول أكسيد الكربون: ج

  .معاً) ب و ج: (د

  

  

  : من العوامل التي أدت إلى ظهور مشكلة التلوث-٦

  زيادة عدد السكان: أ

  وجيالتقدم التكنول: ب

  استعمال المواد المشعة: ج

  جميع ما سبق: د

  

  : يقصد بالدورات الحيوية الكيميائية-٧

  .تحول المواد الغير عضوية إلى مواد عضوية: أ

  .انتقال دوري للعناصر في أي نظام بيئي ما: ب

  .إضافة عنصر غير موجود في النظام البيئي: ج

  .جميع ما سبق خطأ: د

  

  : هيCO2 أهم مصدر لغاز -٨

  الكائنات المحللة: أ

  عملية التنفس : ب

  الكائنات الطفيلية: ج

  عملية البناء الضوئي: د

  

  



 ٢٢٣

  :تفشت أمراض السعال المزمن والأمراض التنفسية والآم العين بسبب -٩

  .التلوث المائي: أ

  التلوث الأرضي: ب

  .التلوث الهوائي: ج

  التلوث الإشعاعي: د

  

  :إلى نترات، يسمى تحول الأمونيا إلى نتريت ومن ثم -١٠

  دورة النيتروجين: أ

  أكسدة الأمونيا: ب

  النشدرة : ج

  جميع ما سبق: د

  

  : الكائنات الحية المنتجة هي-١١

  ذاتية التغذية: أ

  الفطريات والبكتريا: ب

  غير ذاتية التغذية : ج

  الطفيليات : د

  

  :ي إلى يرجع السبب في نقصان الطاقة كلما انتقلنا بإتجاه قمة الهرم الغذائ-١٢

  الطاقة الكامنة: أ

  الاستفادة الكاملة من الغذاء: ب

  عملية التنفس: ج

  معاً) ب و ج: (د

  

  

  



 ٢٢٤

  : تتأثر عملية البناء الضوئي بـ-١٣

  التنجيم: أ

  وجود تركيزات معينة من ثاني أكسيد الكربون: ب

  ت.د.مبيد الد: ج

  الحشرات: د

  

  :يتة إلى كائنات دقيقة بـ تسمى السلسلة الغذائية التي تنتقل من كائنات م-١٤

  السلسلة الطفيلية: أ

  السلسلة الترممية: ب

  الشبكة الغذائية: ج

  السلسلة الافتراسية: د

  

  : المفهوم العلمي للتلوث البيئي هو-١٥

  .إضافة أي عنصر غير موجود في البيئة: أ

  . زيادة أحد العناصر الموجودة بالبيئة: ب

  . يئةنقصان احد العناصر الموجودة بالب: ج

  .  جميع ما سبقً: د

  

  : تعتبر عملية التكافل والتقايض والترمم بالعوامل-١٦

  البيولوجية: أ

  الحيوية: ب

  اللاحيوية : ج

  معاً ) أ و ب: (د

  

  

  



 ٢٢٥

  : يحدث التوازن البيئي نتيجة عوامل مثل-١٧

  .الماء والطاقة الشمسية: أ

  .التخلص من الحيوانات المفترسة: ب

  ت .د.استعمال مبيد الد: ج

  معاً) أ و ج: (د

  

  :للبكتريا والفطريات والطحالب دور بارز في عملية دورة النيتروجين، فهي -١٨

  .كائنات محللة: أ

  كائنات طفيلية: ب

  كائنات إفتراسية: ج

  معاً ) أ و ب: (د

  

  : أي من العمليات التالية تشمل على إحدى عمليتين دورة عنصر النيتروجين-١٩

  .بكتريا هذا العنصر مباشرة من الجوتثبت بعض أنواع ال: أ

  .يتصاعد  من تنفس الكائنات الحية: ب

  . أكسدة أملاح الأمونيوم: ج

  .تحلل المواد الغير عضوية: د

  

  : إن طرح ملايين الأطنان من النفايات على التربة يؤدي إلى-٢٠

  . زيادة كبيرة للفضلات المنزلية والنفايات الصلبة: أ

  .التلوث الإشعاعي: ب

  .زيادة كبيرة في أعداد الحيوانات: ج

  .التلوث الأرضي: د

  

  

  



 ٢٢٦

  : أ --٢١
                

                 حيوانات كبيرة

                    مفترسة

  

             

              نباتات ذاتية التغذية

  

  : ب
  

  حيوانات            
  كبيرة مفترسة         

                     حيوانات صغيرة

              مفترسة

            آكلة الأعشاب 

                   

         نباتات ذاتية التغذية

  

  : ج
  

  المستهلكات من الدرجة الثالثة       

  
         المستهلكات من الدرجة الثانية

  

  لمـستهلكات الأولية         ا

  

  

       المنتجات             

  

  معاً) أ و ب: (د

   



 ٢٢٧

  : من أنواع الدورات الحيوية الكيميائية-٢٢

  .الدورات الكيميائية: أ

  .الدورات الحيوية: ب

  .الدورات الغازية: ج

  .  جميع ما سبق خطأ: د

  

  : يتميز الهرم الغذائي بأن-٢٣

  .كمية المادة البروتوبلازمية تزيد باتجاه قمة الهرم: أ

  .منة تقل في كل عملية تحويل غذائية من مرتبة لأخرىالطاقة الكا: ب

  .الطاقة الكامنة تزيد في كل عملية تحويل غذائية من مرتبة لأخرى: ج

  .معاً) أ و ب: (د

  

  : التلوث المائي هو-٢٤

  .تغير في صفة من صفات الماء: أ

  .التسرب النفطي إلى الماء: ب

  .عدم صلاحية الماء للشرب وللزراعة: ج

  .ا سبقجميع م: د

  

  : إذا رأيت هذه الصورة في الطبيعة بماذا تفسرين ذلك -٢٥

  .تلوث هوائي: أ

  .تلوث أرضي:  ب

  .تلوث مائي: ج

  .تلوث إشعاعي: د

  

  

  



 ٢٢٨

  : يعتبر التلوث الهوائي من أخطر أنواع التلوث-٢٦

  .لأن الكائنات الحية لا تستطيع الاستغناء  عن الهواء: أ

  .بيرة من الهواء يومياًلأن الإنسان يستنشق كميات ك:ب

  .لأن ليس للإنسان خيار أن يستنشق هواء معين ويترك آخر: ج

  .جميع ما سبق: د

  

  : الشكل الذي ينطبق عليه مفهوم السلسلة الغذائية هو-٢٧

  :أ
  المستهلكات من الدرجة الثالثة       

  
                         المنتجات

  
  ستهلكات الأولية الم              

                  

   

  المستهلكات من الدرجة الثانية         :ب

  المستهلكات من الدرجة الثالثة           

       
                          المنتجات

  
                     المستهلكات الأولية

  

  جة الثالثةالمستهلكات من الدر       :ج

  المستهلكات من الدرجة الثانية         

       
                        المنتجات

  
                  المستهلكات الأولية

  .جميع ما سبق خطأ: د



 ٢٢٩

 يسمى الترابط بين الكائنات الحية من جهة وبين هـذه الكائنـات والعوامـل          -٢٨

  :الطبيعة من جهة أخرى

   بالبيئة:أ

  بالسلسلة الغذائية: ب

  بالتوازن الطبيعي: ج

  بالتلوث  : د

  

  : للتقليل من ملوثات المصانع في مدينتي-٢٩

  .يتم التقليل من عدد المصانع: أ

  .منع إنشاء مصانع جديدة: ب

  .نقل المصانع بعيداً عن المدينة: ج

  .الاستمرار في إنشاء المصانع: د
  

  :في الجو حوالي CO2 نسبة دورة الكربون ضرورية، لأن -٣٠

  %,٠٣: أ

  %,٠٢: ب

  %,٠٥: ج

  .%,.٧: د

  

  : من العوامل التي أدت إلى ظهور التلوث المائي-٣١

  .الطاقة الذرية المنتجة للكهرباء: أ

  .التنجيم: ب

  مياه المجاري: ج

  :معاً حددي الشكل الذي ينطبق عليه الهرم الغذائي) أ وج: (د

  

  



 ٢٣٠

  :يتروجنية إلى غاز الأمونيا هو تحول المواد العضوية الن-٣٢

  أكسدة الأمونيا: أ

  النشدرة: ب

  التوازن الطبيعي: ج

  جميع ما سبق خطأ :  د

  

  : من أهم مصادر التلوث الأرضي-٣٣

  المياه الصناعية: أ

  النفايات المنزلية: ب

  النفايات الصلبة للمصانع: ج

  معاً ) ب و ج: (د

  

  :يئي من المواد الغير عضوية في النظام الب-٣٤

  الكربون: أ

  الدهون: ب

  الفيتامينات: ج

  البروتينات: د

   

  : الطريقة المثالية للتخلص من النفايات في مدينتي-٣٥

  .حرقها: أ

  .دفنها: ب

  .إعادة تصنيعها: ج

  .طرحها في المجاري بعد طحنها: د
  
  
  
  



 ٢٣١

                  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  
  
  

                  
  
  
  
  
  
  

  : أي من الأشكال التخطيطية التالية ينطبق علية مفهوم دورة الكربون-٣٦

  غاز ثاني أكسيد الكربون        :أ
  

               بناء ضوئي

    

     تحلل      تنفس                نبات       

  

                

                              حيوانات                  

  :ب
  غاز ثاني أكسيد الكربون          

  

               بناء ضوئي

    

      أكسدة                     نبات       

                   

                

                       أمونيا

  

  ز ثاني أكسيد الكربونغـا        :ج
   في الهواء الجوي                

  

  

          بكـتريا في التربة

                      

                                                                     تثبت على صورة أملاح                      

  
                   

 
                   نــبـات

  

  ةانتهت الأسئل                                                          .جميع ما سبق خطأ: د



 ٢٣٢

  الإجابات الصحيحة لفقرات الاختبار التحصيلي
  رمز الإجابة  رقم السؤال  جابةرمز الإ  رقم السؤال

  ب  ١٩  ب  ١

  ب  ٢٠  أ  ٢

  أ  ٢١  أ  ٣

  د  ٢٢  ب  ٤

  أ  ٢٣  ج  ٥

  د  ٢٤  د  ٦

  د  ٢٥  ب  ٧

  د  ٢٦  أ  ٨

  د  ٢٧  أ  ٩

  ج  ٢٨  ب  ١٠

  ج  ٢٩  د  ١١

  أ  ٣٠  د  ١٢

  ب  ٣١  ب  ١٣

  ب  ٣٢  ب  ١٤

  ج  ٣٣  د  ١٥

  د  ٣٤  ج  ١٦

  أ  ٣٥  أ  ١٧

  ج  ٣٦  ج  ١٨



 ٢٣٣

  

  

  

  

فصل الرابع عشر تحضير الدروس بطريقة دورة التعلم لل

للصف الثاني الثانوي " الأحياء"من الوحدة الرابعة لمقرر 

  الفصل الدراسي الثاني

  هـ١٤٢٦
  

  

  

  :إعداد الطالبة

  نهاد محمود كسناوي

١٤٢٣-٨٠٢٢-٢  

  

  

  

  :بإشراف الدكتورة

  خديجة محمد سعيد جان

  أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس

  



 ٢٣٤

  السلسلة الغذائية: الدرس الأول
  

  :لأهداف الإجرائية السلوكيةا
  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 . تصنف الكائنات الحية حسب طريقة تغذيتها -١

 .  تذكر الفرق بين المواد العضوية والمواد الغير عضوية -٢

 .  تعرف مفهوم السلسلة الغذائية -٣

 .ترسم السلسلة الغذائية للكائنات الحية -٤

 .لغذائية تبين الأنواع الثلاثة للسلسلة ا -٥

 . تحدد بأسلوبها الخاص مفهوم الشبكة الغذائية -٦

 تقدر نعمة االله عز وجل على الإنسان من حيث تنوع مصادر الغذاء النباتية              -٧

 . والحيوانية

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

تنتقل الطاقة الغذائية من مصدرها النباتي خـلال        : المفهوم أو الفكرة الرئيسية   

بوساطة أكل المادة الغذائية من قبل كائن حـي وإعـادة           سلسلة من الكائنات الحية     

  .أكلها من قبل كائن أخر وهكذا

المواد العضوية، المواد الغير عضوية، السلـسلة       : المفاهيم المهم التوسع فيها   

  .الإفتراسية، السلسلة الترممية، السلسلة الطفيلية

  . عمل، فيلممقالات وأخبار من الانترنت، ورقة: المواد اللازمة لكل مجموعة

   

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

 .يوزع على كل مجموعة صفحات ومقالات من الإنترنت •



 ٢٣٥

يطلب من كل مجموعة قراءة الأخبار والمقالات الموجودة فـي الـصفحة             •

لموزعـة  ومناقشتها فيما بينهم مع كتابة ملاحظتهم علـى أوراق العمـل ا           

 .عليهم

 .تسأل المعلمة عن الموضوع المشترك في جميع تلك الأخبار والمقالات •

 .على السبورة" السلسلة الغذائية"تكتب المعلمة اسم المفهوم  •

تطلب المعلمة من الطالبات كتابة ملاحظاتهن حول الأخبـار التـي قـاموا         •

 .بقراءتها في ورقة العمل التي لديهم

حول ملاحظاتهن، وقد تطلب من البعض المزيد من        تناقش المعلمة طالباتها     •

 .التركيز في الملاحظة

تحدد المعلمة مع طالباتها بعض المفاهيم المتعلقة بموضوع السلسلة الغذائية           •

مواد عضوية، مواد غير عضوية، سلسلة طفيلية، سلسلة إفتراسية، سلسلة          " 

 .ترممية، المنتجات، المستهلكات، الشبكة الغذائية

     

  :مرحلة تقديم المفهوم/ اًثاني

تطلب المعلمة من الطالبات صياغة مفهـوم السلـسلة الغذائيـة بإسـلوبهم            •

  .الخاص

تعطي المعلمة مقدمة عن موضوع السلسلة الغذائية موضحة صياغة لفظية           •

 :لمفهومها كما يلي

بعد موت النباتات والحيوانات المختلفة فإن بقاياها تصبح طعاماً للكائنـات           

غلبها الفطريات والبكتريا والتي تقوم بتفكيـك هـذه البقايـا العـضوية              المحللة وأ 

للنباتات والحيوانات إلى مواد بـسيطة      ) كالبروتينات والفيتامينات والكربوهيدرات  (

ذاتية (تستغلها النباتات   )  كالكربون والماء والأكسجين والنيتروجين   (غير عضوية   

تي تتحول إلى طاقة كيميائية تخزن في     من جديد بوساطة الطاقة الشمسية ال     ) التغذية

المواد العضوية، فتتغذى الكائنات غير ذاتية التغذية عليها وتنتقل إليها هذه الطاقـة     

  .في الغذاء



 ٢٣٦

إذاً فالسلسلة الغذائية عملية انتقال الطاقة الغذائية من مصدرها النباتي خلال           

بل كائن حـي وإعـادة      سلسلة من الكائنات الحية بوساطة أكل المادة الغذائية من ق         

  .أكلها من قبل كائن أخر وهكذا

يتم عرض صورة للسلسلة الغذائية على الطالبات يبين فيها مراتب السلسلة            •

 .الغذائية

 .تطلب المعلمة من طالباتها ملاحظة الصورة وربطها بملاحظاتهم السابقة •

تناقش المعلمة طالباتها في ملاحظاتهن، ومن ثم تشرح المعلمة ذلـك مـع              •

 :رسم كما يليال

من الصور التي أمامك توضح لنا أن أي سلسلة غذائيـة تحتـل النباتـات                

، بينما تحتل آكلـة النباتـات       )ذاتية التغذية (المرتبة الغذائية الأولى لأنها منتجات      

، وتكـون الحيوانـات     ")غير ذاتيـة التغذيـة    "المستهلكات الأولية   (المرتبة الثانية   

، في حين تكـون الكائنـات   )المستهلكات الثانية (الثة  المفترسة الصغرى المرتبة الث   

  ).المستهلكات الثالثة(المفترسة الكبرى المرتبة الرابعة 

  

    المستهلكات من الدرجة الثالثة

  

  

  المستهلكات من الدرجة الثانية

  

  

  المستهلكات الأولية

  

   المـنـتـجـات
  السلسلة الغذائية

  



 ٢٣٧

علمة من الطالبات توضيح أنواع السلسلة الغذائية، ثم تشرح ذلـك           تطلب الم  •

  :بالتالي

  :ومن الممكن أن تكون السلسلة الغذائية واحدة من ثلاثة أنواع

تنتقل من النبات إلى حيوان صغير ثـم إلـى          :  السلسلة الإفتراسية  -١

 .حيوان كبير وأخيراً إلى حيوان أكبر

 ير إلى حيوان صغيروتنتقل من حيوان كب: السلسلة الطفيلية -٢

 .وتنتقل من كائنات ميتة إلى كائنات دقيقة: السلسلة الترممية -٣

وسلاسل الغذاء تكون في الطبيعة متداخلة ومعقدة لتكون ما يعـرف بالـشبكة             

   . الغذائية

تطلب المعلمة من الطالبات صياغة مفهـوم الـشبكة الغذائيـة بأسـلوبهن              •

 .الخاص

الدرس ودلالتها اللفظيـة علـى الـسبورة        تكتب المعلمة المفاهيم المتعلقة ب     •

 .وتسجلها الطالبات في أوراق العمل

تقرأ المعلمة بعض الآيات الكريمة وتبين لهن نعمة االله عـز وجـل علـى                •

 . الإنسان من حيث تنوع مصادر الغذاء النباتية والحيوانية

فادع لنا ربك يخرج لنا مما تنب الأرض من بقلها وقثآئِهـا            : " لقوله تعالى 

  ".فومها وعدسها وبصلهاو

  ".  والنخل والزرع مختلفاً أُكله والزيتون والرمان: " ولقوله تعالى

  ".ومن الأنعام حمولة وفرشاً كلوا من رزقكم: " ولقوله تعالى     

  

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

 توزع المعلمة على المجموعات أوراق عمل تحتوي على عدة مفاهيم •

البات ترتيب المفاهيم في مجموعتين مجموعة تمثـل        تطلب المعلمة من الط    •

 .مراتب السلسلة الغذائية ومجموعة لا تمثل المفهوم

 :تجمع المعلمة الأوراق من المجموعات وتكتب على السبورة ما يلي •
 



 ٢٣٨

  اللامفهوم  المفهوم

  السلسلة الإفتراسية  المستهلكات الأولية

  الشبكة الغذائية  المستهلكات الثالثة

  لمستهلكات الرابعةا  منتجات

اتركي قطعة من الخبز المبلل فـي الهـواء         : اجري التجربة الحيوية التالية   : نشاط

الطلق لعدة أيام ثم تتبعي مراحل تكوين سلسلة غذائية في هـذه البيئـة وسـجلي                

  ملاحظاتك؟

  

  :التقويم الختامي

  :أكملي الفراغ فيما يأتي بكلمات مناسبة

 .....................................................السلسلة الغذائية تعني  - أ

 ..............................من المواد العضوية في النظام البيئي الماء و  - ب

من أنواع السلـسلة الغذائيـة، السلـسلة الطفيليـة و السلـسلة الترمميـة                 - ت

 ..................والسلسلة

  

   :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠ صــ١رقم 

  

  :المراجع

 .ـــة٦١ورة البقرة آيــس •

 .ــــة١٤٢و ١٤١سورة الأنعام آيــ •

فاعلية وحدة دراسية مقترحة في التربية البيئيـة        . "مها محمد حميد  . العتيبي •

في تنمية المفاهيم والاتجاهات البيئية لدى الطالبات في منهج الأحياء للصف           

قرى، رسالة  جامعة أم ال  " الثاني الثانوي علمي في المملكة العربية السعودية      

 .غير منشورة

  .مواقع من الإنترنت •



 ٢٣٩

  )الهرم الغذائي(تابع السلسلة الغذائية : الدرس الثاني
  

  :الأهداف الإجرائية السلوكية
  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 . تحدد بأسلوبها المفهوم العلمي للهرم الغذائي -١

 . ترسم الهرم الغذائي بمكوناته -٢

 .ائيتوضح مميزات الهرم الغذ -٣

 . تعلل نقص الطاقة كلما انتقلنا إلى قمة الهرم الغذائي -٤

 ". إنا كل شئ خلقناه بقدر: "تربط ذلك بقوله تعالى -٥

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

في أي تجمع للكائنات الحية في أي بيئة يلاحـظ          : المفهوم أو الفكرة الرئيسية   

  .كثرة عدد المنتجات وانخفاض متدرج في عدد المستهلكات

  .النظام البيئي، الطاقة الكامنة: اهيم المهم التوسع فيهاالمف

مقالات وأخبار من الانترنت، ورقة عمل، فـيلم        : المواد اللازمة لكل مجموعة   

  .تعليمي

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

 .يوزع على الطالبات مقالات من الإنترنت •

 .نهن قراءة سريعة مع تدوين ملاحظاتهن حولها بورقة العمليطلب م •

تسأل المعلمة عن الموضوع الرئيسي الذي تتناوله المقالات ويكتب علـى            •

 )".الهرم الغذائي(تابع السلسلة الغذائية "السبورة 



 ٢٤٠

تناقش المعلمة طالباتها حول المقالات وحول ملاحظاتهن، مع ربـط ذلـك             •

 .بالدرس الماضي

ة الطالبات عن المفاهيم المتعلقة بالهرم الغذائي والـواردة فـي           تسأل المعلم  •

  .المقالات

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

تعرض المعلمة بالبور بوينت صور على الطالبات توضح شـكل الهـرم             •

 .الغذائي

تصنف الطالبات الكائنات الحية على هذا الهرم الغذائي والذي يعبـر عـن              •

 .السلسلة الغذائية

 .معلمة من الطالبات صياغة لمفهوم الهرم الغذائي بإسلوبهم الخاصتطلب ال •

  

  
  حيوانات كبيرة مفترسة

  

  حيوانات صغيرة مفترسة

  

  آكلة أعشاب

  

  نباتات ذاتية التغذية

  لهرم الغذائيا

 
 :تفسر المعلمة ذلك و ما يربط الهرم الغذائي من علاقات كما يلي •

أي بيئـة كثـرة عـدد المنتجـات         نلاحظ في أي تجمع للكائنات الحية في        

وانخفاض متدرج في عدد المستهلكات وهذه الظاهرة الطبيعية تأخذ شـكل الهـرم             

قاعدته بداية السلسلة الغذائية مكونه من الكائنات الصغيرة حجماً والكثيرة عـدداً،            

وقمته نهاية السلسلة الغذائية مكونه من الكائنات الكبيرة حجماً والقليلة عدداً، وعادة            

تكون الكائنات في قاعدة الهرم مصدراً لغذاء الكائنات التي تلـي القاعـدة والتـي               



 ٢٤١

بدورها تشكل مادة غذائية للكائنات التي تليها وهكذا حتى قمة الهرم، وهذا الترتيب             

 .يكون ما يسمى بالهرم الغذائي

تطلب المعلمة من طالباتها بالبحث عن مميزات الهرم الغذائي في المقالات            •

 .ة لديهنالموجود

 :تناقش المعلمة ذلك مع طالباتها، ثم توضح لهم ذلك كما يلي •

من مميزات أي هرم غذائي أن كمية المادة البروتوبلازمية وعدد الكائنات في            

مرتبة ما من الهرم تنقص باتجاه قمة الهرم، وكمية الطاقة الكامنة تقل فـي كـل                

  .عملية تحويل غذائية من مرتبة لأخرى

ات كبيرة من الأعشاب لإعالة عدد أقل من الأبقار والذي يكفي           تلزم كمي : مثال

لإعالة عدد أقل من الناس، ويعود السبب في ذلك إلى أنـه مـن غيـر الممكـن                  

الاستفادة الكاملة من كل الغذاء في كل حلقة من حلقات السلسلة الغذائية فيحدث فقد              

 أعداد الكائنات الحية    في الطاقة كلما انتقلنا من حلقة إلى أخرى مما ينتج نقص في           

 .في كل حلقة عن الحلقة السابقة لها

تكتب المعلمة ما سبق على السبورة وتسجلها الطالبات فـي أوراق العمـل              •

 .الموزعة عليهم

وتربطـه بموضـوع    " إن كل شئ خلقناه بقـدر     : " تقرأ المعلمة قوله تعالى    •

 .الدرس

  

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

موعات أوراق عمل تحتوي علـى شـكل الهـرم          توزع المعلمة على المج    •

 .الغذائي

تطلب المعلمة من طالباتها ترتيب المفاهيم المتعلقة بموضوع الدرس علـى            •

 .الهرم الغذائي 

 :تجمع المعلمة الأوراق من الطالبات وتكتب على السبورة ما يلي •

  

  



 ٢٤٢

  

  
  حيوانات كبيرة مفترسة

  

  حيوانات صغيرة مفترسة

  

  آكلة أعشاب

  

  ات ذاتية التغذيةنبات

  

  :التقويم الختامي

  : السؤال الأول

  تقل الطاقة الكامنة كلما انتقلنا للمستويات العليا في الهرم الغذائي؟: عللي

  :السؤال الثاني

  أذكري بعض مميزات الهرم الغذائي؟

  

  :المراجع

 .ــة٤٩سورة القمر آيــ •

التربية البيئيـة   فاعلية وحدة دراسية مقترحة في      . "مها محمد حميد  . العتيبي •

في تنمية المفاهيم والاتجاهات البيئية لدى الطالبات في منهج الأحياء للصف           

جامعة أم القرى، رسالة    " الثاني الثانوي علمي في المملكة العربية السعودية      

 .غير منشورة

 .مواقع من الإنترنت •

  

  

  

  

  



 ٢٤٣

  التوازن في الطبيعة: الدرس الثالث
  :الأهداف الإجرائية السلوكية

  :توقع من الطالبة في نهاية الدرس أني

 . تذكر مفهوم التوازن الطبيعي -١

 . تحدد العوامل التي تساعد على تحقيق التوازن في النظام البيئي -٢

 . تشرح كيفية حدوث التوازن عن طريق العوامل الموجودة في النظام البيئي -٣

 .   تعطي أمثلة لعوامل تهدد حفظ التوازن الطبيعي في البيئة -٤

والأرض مددناها وألقينا فيها رواسي وأنبتنا فيها       : " ذلك بقوله تعالى   تربط   -٥

  ".وخلق كل شئ فقدره تقديراً: "، وقوله تعالى"من كل شئ موزون

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

 الترابط بين الكائنات الحية من جهة وبـين هـذه           :المفهوم أو الفكرة الرئيسية   

  .ىالكائنات والعوامل الطبيعية من جهة أخر

العوامل الحيوية، العوامـل اللاحيويـة، إخـلال        : المفاهيم المهم التوسع فيها   

  .التوازن الطبيعي

مادة تعليمية بالبور بوينت، فيلم تعليمي، ورقـة        : المواد اللازمة لكل مجموعة   

  .عمل

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

  .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

لمة بالبور بوينت مقاطع من سلسلة الإعجاز العلمي في القران          تعرض المع  •

 .الكريم

تطلب المعلمة منهن الاستماع إلى الآيات الكريمة وتدوين عما أدركن مـن             •

 .خلالها في ورقة العمل



 ٢٤٤

تناقش المعلمة الطالبات في مدلول الآيات الكريمة واستنتاج المفهوم الوارد           •

 .بها

 ".التوازن في الطبيعة" سبورة تكتب المعلمة المفهوم على ال •

 .تعرض المعلمة فيلم تعليمي حول التوازن البيئي •

 .تطلب من الطالبات متابعة الفيلم وتدوين الملاحظات حوله •

 .تناقش المعلمة الطالبات حول المفاهيم الواردة في الفيلم التعليمي •

" توزع المعلمة على المجموعات أوراق عمل تحتوي على أهـم المفـاهيم              •

  ".عوامل الحيوية، العوامل اللاحيوية، التوازن الطبيعيال

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

 " .العوامل الحيوية، العوامل اللاحيوية"تسأل المعلمة الطالبات عن مفهوم  •

تطلب المعلمة من الطالبات صياغة لفظيـة للمفـاهيم الـسابقة بإسـلوبهن              •

 .الخاص

 :تشرح المعلمة ذلك، وهو كما يلي •

وخلق كل شـيء فقـدره      : "ظام البيئي موازين وقوانين تتمثل في قوله تعالى       للن

والأرض مددناها وألقينا فيها رواسي وأنبتنا فيها من كـل          : " ، وقوله تعالى  "تقديراً

مثـل المـاء    ) لا حيويـة  (، ويحدث التوازن نتيجة عوامل طبيعية       "شيء موزون 

كالافتراس ) حيوية(يولوجية  والغذاء والشمس والغازات، أو يحدث نتيجة عوامل ب       

  .والتطفل

فإذا لم تتوفر الكمية اللازمة من الطاقة الشمسية مثلاً فإن ذلك سـيؤثر علـى               

المنتجات وبالتالي سيؤثر على السلسلة الغذائية، كما أن إبادة أنـواع معينـة مـن               

يؤدي إلى نقصان عدد من الكائنات      ) ت.د.كالحشرات باستعمال مبيد الد   (الفرائس  

ة التي تتغذى على الحشرات كالطيور مثلاً فيؤدي إلى تفكـك فـي السلـسلة               الحي

  .   الغذائية

  



 ٢٤٥

تطلب المعلمة من الطالبات استنتاج صياغة لفظية لمفهوم التوازن الطبيعي           •

 .من خلال الشرح السابق

 :تكتب المعلمة المفهوم ودلالاته اللفظية على السبورة كما يلي •

ترابط بين الكائنات الحية مـن جهـة        هو مدى ال  : التوازن الطبيعي   

  .وبين هذه الكائنات والعوامل الطبيعية من جهة أخرى

 صور على الطالبات تبين بعـض       تتعرض المعلمة بالبور بوين    •

 .العوامل التي تؤدي إلى إخلال التوازن الطبيعي

تطلب المعلمة من طالباتها بعض الأمثلـة التـي تهـدد            •

 .قشتها معاًالتوازن البيئي في الطبيعة ومنا

تكتب المعلمة الدرس على السبورة وتسجلها الطالبات في         •

  .أوراق العمل الخاصة بهن

  

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل وتطلب المعلمة مـنهن ترتيـب             •

المفاهيم الواردة في الأوراق في مجموعتين مجموعة تمثل مفهـوم تهـدد            

 .ومجموعة لا تمثل المفهومالتوازن البيئي 

 :تجمع المعلمة الأوراق ثم تكتب على السبورة التالي •

  
 

  اللامفهوم  المفهوم

  بناء المصانع خارج المدن  التخلص من جميع الفطريات والبكتريا

  تنظيم الرعي  تسرب النفط في البحار

  زرع الكثير من الأشجار الخضراء  قتل جميع الحشرات بالمبيدات

  

  

  



 ٢٤٦

  : الختاميالتقويم

  :أكملي الفراغ فيما يأتي بكلمات مناسبة

 ...............................................مفهوم التوازن الطبيعي هو  - أ

التي تساعد على حفظ التوازن في البيئـة        ) اللاحيوية(من العوامل الطبيعية      - ب

 ..................و...................و...........................الماء و

  

  :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠ صـ٢رقم 

  

  :المراجع

 .ــــة١٩ـــة، وسورة الحجر آيــــ٢سورة الفرقان آيــــ •

 .مواقع من الإنترنت •

 فيلم تعليمي •

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٢٤٧

  ).دورة الكربون(الدورات الحيوية الكيميائية : الدرس الرابع
  :الأهداف الإجرائية السلوكية

  :ة الدرس أنيتوقع من الطالبة في نهاي

 . تعرف المفهوم العلمي للدورات الحيوية الكيميائية -١

 . تقسم الدورات الحيوية الكيميائية إلى نوعيها -٢

 . تحدد نسبة غاز ثاني أكسيد الكربون في الجو -٣

 . تبين أهم مصدر لغاز ثاني أكسيد الكربون -٤

 .تشرح دورة الكربون في الطبيعية -٥

 .بيعيةترسم شكل تخطيطي لدورة الكربون في الط -٦

 ".صنع االله الذي أتقن كل شئ: " تربط ذلك بقوله تعالى -٧

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

  . تنتقل العناصر الكيميائية دورياً في النظام البيئي:المفهوم أو الفكرة الرئيسية

الدورات الغازيـة، الـدورات المعدنيـة، دورة        : المفاهيم المهم التوسع فيها   

  .الكربون

  .أخبار ومقالات من مجلات تعليمية، ورقة عمل: مجموعةالمواد اللازمة لكل 

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

 .يوزع على كل مجموعة صفحات ومقالات من مجلات تعليمية •

 .يطلب من كل مجموعة قراءة سريعة لهذه المقالات والصفحات •

من الوقت للقراءة والمناقشة بين أفراد المجموعـة        يتم إعطاء فرصة كافية      •

 .وكتابة ملاحظاتهن بورقة العمل

 .تسأل المعلمة طالباتها عن الموضوع الرئيسي المتناول في صفحات المقال •



 ٢٤٨

 ".الدورات الحيوية الكيميائية" تكتب المعلمة المفهوم الرئيسي على السبورة  •

الملاحظـات والمفـاهيم ذات     تطلب المعلمة من طالباتها كتابة المزيد من         •

 .العلاقة بالموضوع

تكتب المعلمة مجموعة المفاهيم ذات العلاقة بالمفهوم الرئيـسي الـدورات            •

الدورات الغازيـة، الـدورات المعدنيـة، دورة        " الحيوية الكيميائية وهي    

  ".الكربون والكائنات المحللة

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

الـدورات الحيويـة    "صياغة لفظيـة لمفهـوم      تطلب المعلمة من طالباتها      •

 .من خلال  قراءتهن للمقال" الكيميائية

 :تشرح المعلمة الدلالة اللفظية للمفهوم كما يلي •

الكربـون  : إن المكونات الحية في النظام البيئي تحتاج إلى عناصر أخرى مثل          

 ـ           دد والنيتروجين والكبريت والحديد وغيرها في حياتها، ولذلك هذه العناصـر تتج

باستمرار وتستعمل لمرات ومرات كثيرة، وهـذا الانتقـال الـدوري للعناصـر             

 .الكيميائية في النظام البيئي يشكل ما يعرف بالدورات الحيوية الكيميائية

تسأل المعلمة طالباتها عن أنواع الدورات الحيوية الكيميائية التي في المقال            •

 :وتناقش طالباتها في ذلك وتوضح ذلك كما يلي

الدورات الغازية التي تتمثـل بـدورة      : ك نوعان من الدورات، النوع الأول     هنا

العناصر التي تتواجد أغلبيتها في الحالة الغازية كالكربون والنيتروجين والأكسجين          

الدورات المعدنية والتي تتمثل بدورة العناصـر التـي         : والماء،  أما النوع الثاني    

لكبريت، وعموماً الدورات الغازية أسـرع      تتواجد في الحالة الرسوبية كالفسفور وا     

 . من الدورات المعدنية

تعرض المعلمة مادة تعليمية بالبور بوينت عن مصادر غاز ثـاني أكـسيد              •

 .الكربون في الطبيعة

تناقش المعلمة طالباتها في ملاحظاتهن وتسأل عن أهم مصدر هذا الغاز في             •

 :الطبيعة ونسبة وجوده، ثم توضح ذلك فيما يلي
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حـيـوانات                                                   

، ),٠٣(أن نسبة وجود غاز ثاني أكسيد الكربون في المحيط الجوي ضئيلة            بما  

فلابد من تعويض هذه الكمية، ومن المعروف إن أهم مصدر لهذا الغاز هو عملية              

  . التنفس

 .تعرض المعلمة شكل توضيحي لدورة الكربون •

تستنتج الطالبات من الشكل التوضيحي المصادر الأخرى لغاز الكربـون،           •

  :علمة ذلكوتبين الم

                            غاز ثاني أكسيد الكربون

  

  

      بناء ضوئي

  

  

  

   تـحـلل                                               تنـفسنبــات                         
 
  

  

  
                                   
 حـيـوانات                                

                           دورة الكربون في الطبيعة

يقوم النبات باختزال هذا الغاز من الجو عن طريق عملية البناء الضوئي التي             

كربوهيدراتية العضوية التي تنتقـل إلـى الحيوانـات         تؤدي إلى بناء المركبات ال    

المستهلكة ثم الإنسان، وتستمر دورة الكربون بمـوت الكائنـات الحيـة وتقـوم              

المحللات بتحويل هذه المواد العضوية إلى مواد غير عضوية وتنتج بـذلك ثـاني              
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د أكسيد الكربون ويعود للجو، وهكذا تستمر دورة الكربون، بالإضافة إلى إنه يوج           

  .قدر كبير من الكربون يظل مختزناً داخل الأرض على هيئة فحم ومواد بترولية

 تطلب المعلمة من الطالبات برسم الشكل التخطيطي لدورة الكربون بورقة           •

 .العمل الخاصة بهن

تكتب المعلمة ما سبق على السبورة وتسجلها الطالبات فـي أوراق العمـل              •

 .الموزعة عليهم

وتربطه بموضوع  " صنع االله الذي أتقن كل شيء     : "الىتقرأ المعلمة قوله تع    •

 .الدرس

  

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل تحتوى على شكل تخطيطي لدورة    •

 .الكربون وعدة مفاهيم

تطلب المعلمة من الطالبات ترتيب المفـاهيم التـي  تمثـل مفهـوم دورة                •

 .الكربون على الشكل التخطيطي

  .تجمع المعلمة الأوراق من الطالبات وترسم ذلك على السبورة •

  

  :التقويم الختامي

  :املئي الفراغات في الجمل التالية بالكلمات أو العبارات المناسبة

 .عملية حيوية ينتج عنها تكوين ثاني أكسيد الكربون................ •

 ...........،............هناك نوعان من الدورات الحيوية الكيميائية هي  •

  .أهم مصدر لغاز ثاني أكسيد الكربون.........ـتعتبر عملية ال •

   :الواجب المنزلي

 ــــ١٢٠صـــ)  ب (٦ و٣رقم 

  :المراجع

 .ــــه٨٨سورة النمل آيــــ •

  ".البيئة والتنمية"مجلة  •
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  تابع الدورات الحيوية الكيميائية : الدرس الخامس

  )دورة النيتروجين(
  :ية السلوكيةالأهداف الإجرائ

  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 .  تبين أهمية عنصر النيتروجين في الطبيعة -١

 . توضح الدور الهام للمحللات في دورة النيتروجين -٢

 .تشرح دورة النيتروجين من خلال الرسم التخطيطي -٣

 . تعرف عملية النشدرة -٤

 . تفسر عملية أكسدة الأمونيا -٥

 .عمليتين رئيسيتين تلخص دورة النيتروجين في  -٦

  ". وخلق كل شئ فقدره ت قديراً: "  تربط ذلك بقوله تعالى -٧

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

  .  ينتقل عنصر النيتروجين دورياً في النظام البيئي:المفهوم أو الفكرة الرئيسية

  .النشدرة، أكسدة الأمونيا: المفاهيم المهم التوسع فيها

ر ومقالات من مجـلات تعليميـة أو مـن          أخبا: المواد اللازمة لكل مجموعة   

  .الإنترنت، ورقة عمل

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

توزع المعلمة على الطالبات مقالات من الإنترنـت تحتـوي موضـوعات            •

 .وأخبار عن الدورات الحيوية الكيميائية
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قراءة سـريعة لهـذه المقـالات وتـدوين         تطلب المعلمة من كل مجموعة       •

 .الملاحظات حولها

تسأل المعلمة عن المفاهيم التي وردت في المقـالات والتـي لهـا علاقـة        •

 .بموضوع الدرس الماضي

 ".دورة النيتروجين" تكتب المعلمة المفهوم الرئيسي على السبورة  •

ل عن  تناقش المعلمة طالباتها حول المقالات وحول ملاحظاتهن ومن ثم تسأ          •

  .....".النشدرة، أكسدة الأمونيا: " المفاهيم المتعلقة بدورة النيتروجين وهي

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

تسأل المعلمة طالباتها عن أهمية النيتروجين للكائنات الحية وتنـاقش ذلـك             •

 :معهم مع التوضيح كما يلي

و يدخل في تركيـب     يعتبر النيتروجين عنصراً أساسياً في بناء المادة الحية فه        

البروتينات التي تبني منها الكائنات الحية خلاياها، وعلـى الـرغم مـن وفـرة               

النيتروجين كغاز في الجو إلا أن غالبية الأحياء لا يمكنها الاستفادة من النيتروجين             

 . في هذه الحالة، فتحصل عليه من أملاح النيترات و الأمونيوم

ليمية بالبور بوينت عن مـسار دورة       تعرض المعلمة على الطالبات مادة تع      •

 .النيتروجين في الطبيعة موضحة بالرسم التخطيطي

 .تطلب المعلمة  طالباتها بتدوين ملاحظاتهم بورقة العمل أثناء العرض •

 تسأل المعلمة من طالباتها أسماء بعض الكائنات الحية المحللة المـذكورة            •

 :في العرض، ثم توضح ذلك كما يلي

لحية التي تقوم بالبناء الضوئي النيترات من التربـة لتكـوين           تمتص الكائنات ا  

البروتينات، وفي نهاية المطاف يعاد النيتروجين إلى التربة بعد تحلل الحيوانـات            

 ).  البكتريا والفطريات(والنباتات بعوامل التحلل 

 . تطلب المعلمة من الطالبات صياغة لفظية لمفهوم النشدرة •
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            غـاز النيتروجين                    

                                 في الهواء الجوي

  

      بكـتريا في التربة

  

  

  

  تثبت  

على صورة أملاح           أكسيد النيتروجين                تحلل بواسطة أنواع                  

  من البكتريا  

                              

                   أملاح نيتروجنية                      حيوانات             

  

                                                               مواد عضوية                  
 

                                 

   نبــــات                               

  

 :تعرف المعلمة ذلك كما يلي •

 .هي تحول المواد العضوية النيتروجنية إلى غاز الأمونيا: لنشدرةا

 .تسأل المعلمة طالباتها عن عملية أكسدة الأمونيا وتناقش ذلك معهم •

 :توضح المعلمة عملية أكسدة الأمونيا كالتالي •

الأولـى تحويـل    : تستطيع بعض أنواع البكتريا أكسدة الأمونيا في خطـوتين        

انية تحويل النتريت إلى نترات ومن ثـم إلـى عنـصر            الأمونيا إلى نتريت، والث   

 . النيتروجين
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تناقش المعلمة طالباتها فيما تم عرضه بالبور بوينـت عـن مـسار دورة               •

النيتروجين في الطبيعة، وتشرح ذلك مستعينة بالشكل التخطيطي المعروض         

 :كما يلي

  : تتخذ دورة النيتروجين في الطبيعة مسارين رئيسين

 الحصول عليه من المركبات العضوية في الكائنات الميتـة أثنـاء            :المسار الأول 

 .  تحللها بواسطة البكتريا التي تطلقه للجو

الحصول على النيتروجين من الجو ثانية بوساطة بكتريا مثبتة لهذا العنصر            •

 .يعطى للنبات على شكل أمونيا تحوله بدورها إلى نترات

 .ا الطالبات في أوراق العملتكتب المعلمة الدرس على السبورة وتسجله •

وتربطه بموضوع  " وخلق كل شئ فقدره تقديراً    " تقرأ المعلمة الآية الكريمة      •

 . الدرس

   

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل وتطلب المعلمة مـنهن ترتيـب             •

ادر المفاهيم الواردة في الأوراق في مجموعتين مجموعة تمثل مفهوم مـص          

 .النيتروجين في الطبيعة ومجموعة لا تمثل المفهوم

 :تجمع المعلمة الأوراق ثم تكتب على السبورة التالي •

  

  
 

  اللامفهوم  المفهوم

  التنفس  النشدرة

  تحلل البكتريا  تحلل الكائنات الميتة

  الفحم الحجري  تثبيته من الجو
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  :التقويم الختامي

  :لكلمات أو العبارات المناسبةاملئي الفراغات في الجمل التالية با

العملية التي تتحول بواسـطتها المـواد العـضوية         هي  ................. -١

  .النيتروجنية إلى غاز الأمونيا

، ..........الأولى تحويل الأمونيا إلـى      : يتم أكسدة الأمونيا في خطوتين     -٢

ومـن ثـم إلـى عنـصر        ............ إلـى   ......... والثانية تحويـل    

 .  ينالنيتروج

  

  :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠صــ) ج (٦، ٣رقم 

  

  :المراجع

 .ـــة٢سورة الفرقان آيـــ •

 .مواقع من الإنترنت •
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  التلوث: الدرس السادس
  :الأهداف الإجرائية السلوكية

  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 . تذكر المفهوم العلمي للتلوث -١

 .لتلوث توضح العوامل التي أدت لمشكلة ا -٢

 . تعلل سبب التقدم التكنولوجي في زيادة مشكلة التلوث البيئي -٣

وإذا قيل لهم لا تفسدوا في الأرض قـالوا     : "  تربط ذلك بقوله تعالى    -٤

 "إنما نحن مصلحون، آلا إنهم هم المفسدون ولكن لا يشعرون 

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

 النظام البيئي أو أنـه       إن إضافة عنصر جديد في     :المفهوم أو الفكرة الرئيسية   

  . يزيد أو يقلل وجود أحد عناصره يؤدي إلى خلل في نظامه

التقدم التكنولوجي، الفضلات الصناعية، النفايات     : المفاهيم المهم التوسع فيها   

  .الإشعاعية

  .فيلم تعليمي، ورقة عمل: المواد اللازمة لكل مجموعة

  

  :خطة سير الدرس
 :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

 .توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل تدون بها ملاحظاتهم •

تعرض المعلمة على الطالبات فيلم تعليمي عن مشكلة التلوث البيئـي فـي              •

 .البلدان الصناعية

تطلب المعلمة من الطالبات متابعة الفيلم وتدوين ملاحظـاتهن والمفـاهيم            •

 .الواردة
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التلوث : " علمة الملاحظات والمفاهيم المدونة لديهن، وهي كما يلي       تناقش الم  •

البيئي، التقدم التكنولوجي، الغازات السامة، الفضلات الصناعية والنفايـات         

 ".  الإشعاعية

تطلب المعلمة من طالباتها بالبحث عن مقالات من الإنترنـت والمجـلات             •

قشتها في الـدرس    تحوي موضوعات وأخبار عن أنواع التلوث البيئي لمنا       

 .القادم

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

 .تطلب المعلمة من طالباتها بالمحاولة في صياغة مفهوم التلوث البيئي •

تناقش المعلمة طالباتها في المفهوم العلمي للتلوث البيئي ثم توضح لهم ذلك             •

 :كما يلي

ام بها يوماً بعد آخر     يعتبر التلوث البيئي من المشكلات البيئية التي يزداد الاهتم        

نظراً لآثارها الضارة والتي تخل بمكونـات       

النظام البيئي السائد مما يفقده توازنه ويجعله       

عرضة للتهدم والانهيار، ويمكن القـول إن       

مشكلة التلوث هي نتيجة طبيعية ومباشـرة       

لزيادة عدد السكان على اليابـسة لأن ذلـك         

ية يؤدي إلى زيادة كبيرة في الفضلات المنزل      

والصناعية بكميـات أكبـر ممـا تـستطيع         

  .الكائنات المحللة تحليله

والحقيقة أن مشكلة التلوث لها جذور تاريخية منذ نشوء الإنسان واسـتعمالاته            

الكثيرة للنار التي كانت تلوث البيئة بالدخان والغازات ولو بـشكل بـسيط، ومـع               

 الفحـم الحجـري     نزوح الإنسان إلى المدن زادت المشكلة خاصة بعد اسـتعمال         

  . كمصدر للطاقة

 . تعرض المعلمة بالبور بوينت بعض الصور التي توضح التلوث البيئي •
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تطلب المعلمة من طالباتها إعطائها المزيد من العوامل التي أدت إلى مشكلة             •

 . التلوث والتي ذكرت في الفيلم التعليمي

كنولوجي وتنـاقش   تسأل المعلمة طالباتها عن العلاقة بين التلوث والتقدم الت         •

 :ذلك معهم ثم توضح ذلك كالتالي

بالرغم مـن تقـدم الإنـسان العلمـي         

والتكنولوجي والذي مـن المفـروض أن       

يستفيد منه لتحسين نوعية حياته والمحافظة      

على بيئته الطبيعية لكنه أصبح ضحية لهذا       

التقدم التكنولوجي والـذي أضـر بالبيئـة        

 غير ملائمة للحياة، فالتقدم التكنولوجي فـي        الطبيعية وجعلها في كثير من الأحيان     

الصناعات العسكرية أدى إلى الانفجارات النووية والتي أدت إلى نفايات إشعاعية           

  .في المحيط الجوي، وغير ذلك من غازات المصانع وكثرة السيارات والطائرات

تطلب المعلمة من طالباتها عن إعطاء أمثلة على تأثير التكنولوجيا علـى             •

 .ةالبيئ

تكتب المعلمة المفاهيم المتعلقة بالدرس ودلالتها اللفظيـة علـى الـسبورة             •

 .وتسجلها الطالبات في أوراق العمل

وإذا قيل لهم لا تفسدوا في الأرض قالوا إنمـا          "تقرأ المعلمة الآية الكريمة      •

وتبين لهم مـدى    " نحن مصلحون، آلا إنهم هم المفسدون ولكن لا يشعرون        

لإنسان في الأرض من معصية أو كفـر أو جـور أو            الفساد الذي يحدثه ا   

  .حتى تلوث بالبيئة التي يعيش فيها

   

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل وتطلب المعلمة مـنهن ترتيـب             •

المفاهيم الواردة في الأوراق في مجموعتين مجموعة تمثل مفهوم التلـوث           

 .لمفهومالبيئي ومجموعة لا تمثل ا

 :تجمع المعلمة الأوراق ثم تكتب على السبورة التالي •



 ٢٥٩

 
  اللامفهوم  المفهوم

  وجود العناصر الطبيعية بالبيئة  إضافة عنصر جديد

  ثبات نسبة العناصر بالبيئة  زيادة من نسبة عنصر بالبيئة

  حركة العناصر بالبيئة  تقليل من نسبة عنصر بالبيئة

  

  :التقويم الختامي

  :غات في الجمل التالية بالكلمات أو العبارات المناسبةاملئي الفرا

 ....................................................... التلوث البيئي هو  -١

 .بها..............  تعاني الدول الصناعية من مشكلة التلوث نتيجة التقدم  -٢

  

  :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠صــ  ٤رقم 

  

  :المراجع

 .ــــــــة١٢ - ١١ــــسورة البقرة آي •

  .فيلم تعليمي •

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٢٦٠

  ) التلوث الهوائي–التلوث المائي (أنواع التلوث : الدرس السابع
  :الأهداف الإجرائية السلوكية

  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 . تعدد الأنواع الرئيسية للتلوث البيئي -١

 . تبين المقصود من التلوث المائي -٢

 . تؤدي إلى التلوث المائي توضح العوامل التي -٣

 . تشرح تأثير المياه الصناعية الحارة على الكائنات الحية البحرية -٤

 . تفسر المقصود من التلوث الهوائي -٥

 . تعلل كون التلوث الهوائي من أخطر أنواع التلوث البيئي -٦

 . تعدد مصادر التلوث الهوائي -٧

 . تعطي أمثلة لبعض الغازات الضارة المنتجة من المصانع -٨

وأنزلنا من  : " تربط بين الحفاظ على الماء نقياً من التلوث وبين قوله تعالى            -٩

 " .السماء ماء طهوراً

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

 يحدث التلوث المائي والهوائي نتيجـة عوامـل         :المفهوم أو الفكرة الرئيسية   

  . عديدة

 الغـازات   الطاقة الذرية، النفايـات الكيميائيـة،     : المفاهيم المهم التوسع فيها   

  .الضارة، المولدات النووية

  .فيلم تعليمي، ورقة عمل: المواد اللازمة لكل مجموعة

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •



 ٢٦١

تناقش المعلمة طالباتها عن الموضوعات والأخبار التي حصلن عليها مـن            •

 .الإنترنت والمجلات

لمعلمة على الطالبات فيلم تعليمي يوضح أهم مـصادر التلـوث             تعرض ا  •

 .المائي والهوائي

تطلب المعلمة من كل مجموعة متابعة الفيلم و تدوين الملاحظات بـأوراق             •

 .العمل الموزعة عليهم

أنـواع  : " تسأل المعلمة عن المفاهيم الواردة في الفيلم التعليمي التي هـي           •

 ) ".الهوائيالتلوث المائي، التلوث (التلوث 

تناقش المعلمة طالباتها حول ملاحظاتهن وتحدد معهـم بعـض المفـاهيم             •

 ..."النفايات الكيميائية، المولدات النووية، : "المتعلقة بموضوع الدرس وهي

التلـوث  (أنـواع التلـوث     " تكتب المعلمة المفهوم الرئيسي على السبورة        •

  ".المائي، التلوث الهوائي

  

  :لمفهوممرحلة تقديم ا/ ثانياً

تسأل المعلمة  طالباتها عن أنواع التلوث الموجودة بالبيئة وتذكر ذلك كمـا              •

 :يلي

  :يمكن تصنيف التلوث البيئي بشكل عام إلى ثلاثة أنواع

 .  تلوث أرضي-٣.          تلوث هوائي-٢.       تلوث مائي -١

 .تطلب المعلمة من طالباتها صياغة لمفهوم التلوث المائي بأسلوبهن الخاص •

 :تبين المعلمة المفهوم ودلالته اللفظية كما يلي •

إن إضافة أو تغيير في صفة من صفات الماء تجعله غير مناسب للاستعمالات             

المقصودة منه مثل الشرب والزراعة وغيره، ونظراً لاتصال المناطق المائية فإن           

 .  تلوث أي منها يؤدي إلى تلوث المناطق الأخرى

ي أهم عوامل التلوث المائي والتي ذكـرت فـي          تناقش المعلمة الطالبات ف    •

 :الفيلم التعليمي، ومن ثم تبين ذلك كما يلي



 ٢٦٢

البكتريا، النفايات الكيميائية،    : ومن أهم العوامل التي تؤدي إلى تلوث المياه هي        

 .المياه الصناعية، مياه المجاري وتسرب النفط

عية علـى الكائنـات     تسأل المعلمة طالباتها عن التأثير المتوقع للمياه الصنا        •

 :الحية البحرية، ثم توضح ذلك كما يلي

إن تفريغ بلايين من جالونات الماء الدافئ التي تنتج عن استعمال الطاقـة الذريـة              

كمصدر للكهرباء في الأوساط المائية مما يسبب تغيرات واضـحة فـي درجـة              

المائية ووقـف  الحرارة في المحيطات المائية، وهذا بالتالي يؤثر في حياة الكائنات         

 .تكاثر هذه الكائنات

 . تطلب المعلمة من الطالبات صياغة لفظية لمفهوم التلوث الهوائي •

 :تفسر المعلمة ذلك كما يلي •

إن إطلاق المواد الملوثة في الهواء، أو الحالـة التـي           

يكون فيها الهواء محتوياً على مواد بتركيزات تعتبر ضارة         

 . بالإنسان أو بمكونات البيئة

اقش المعلمة طالباتها فيما تم عرضه فـي الفـيلم          تن •

التعليمي عن مصادر التلوث الهوائي والأسباب التي       

جعلته أخطر أنواع التلوث ، ومن ثم تبين لهم ذلـك           

 :كما يلي

يشكل هذا النوع من التلوث مشكلة كبيرة نظـراً لأنـه           

يصعب التخلص من المواد الملوثة، ولأن من الصعب علينا         

  . اق الهواء الملوثتفادي استنش

ويلعب التقدم الصناعي دور بارز في فداحة مشكلة           

التلوث الهوائي، فحرق مصادر الطاقة الرئيسية كـالبترول        

والفحم تنتج غازات ملوثة كغاز أول وثاني أكسيد الكربون         

وثاني أكسيد الكبريت وغيرها من المواد الكيميائية التي إذا         

 تعطيل دورة الحياة فـي      زاد تركيزها في الجو تؤدي إلى     

  .كثير من الكائنات الحية



 ٢٦٣

ومن أسباب التلوث الهوائي أيضاً وسـائل النقـل والتفجيـرات النوويـة               

  .واستعمال المواد المشعة في الأبحاث العلمية والزراعية

تكتب المعلمة المفاهيم المتعلقة بالدرس ودلالتها اللفظيـة علـى الـسبورة             •

 .لعملوتسجلها الطالبات في أوراق ا

وتربطهـا  " وأنزلنا من الـسماء مـاء طهـوراً       "تقرأ المعلمة الآية الكريمة      •

 .بموضوع الدرس

    

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل وتطلب المعلمة مـنهن ترتيـب             •

المفاهيم الواردة في الأوراق في مجموعتين مجموعة تمثل مفهوم التلـوث           

 .عة تمثل مفهوم التلوث الهوائيالمائي ومجمو

 :تجمع المعلمة الأوراق ثم تكتب على السبورة التالي •
 

  مفهوم التلوث الهوائي  مفهوم التلوث المائي

  التدخين  المياه الصناعية

  السيارات والطائرات  النفايات الكيميائية

  غازات المصانع  تسرب النفط

  

  :التقويم الختامي

  :لتالية بالكلمات أو العبارات المناسبةاملئي الفراغات في الجمل ا

 .إحدى أسباب التلوث المائي ............................................. -١

  .  إحدى أسباب التلوث الهوائي ............................................ -٢

  :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠ صــ٥رقم 

  :المراجع

  .يلم تعليميــــة، ف٤٨سورة الفرقان آيـــــ •



 ٢٦٤

  )التلوث الأرضي(تابع أنواع التلوث : الدرس الثامن
  

  :الأهداف الإجرائية السلوكية
  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 . تشرح مفهوم التلوث الأرضي -١

 . تعدد المصادر التي أدت إلى التلوث الأرضي -٢

 . تبين مشكلة النفايات الصلبة كأحد أهم مشاكل التلوث الأرضي -٣

قش وسيلة إعادة تصنيع النفايات كوسيلة مثلـى للـتخلص مـن             تنا -٤

 .النفايات المنزلية

ولولا دفع االله النـاس بعـضهم بـبعض         : "  تربط ذلك بقوله تعالى    -٥

 ".لفسدت الأرض ولكن االله ذو فضل على العالمين

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

  . ديدة يحدث التلوث الأرضي نتيجة عوامل ع:المفهوم أو الفكرة الرئيسية

  .النفايات المنزلية، النفايات الصلبة، التنجيم: المفاهيم المهم التوسع فيها

  .موضوعات من مجلات علمية، ورقة عمل: المواد اللازمة لكل مجموعة

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

تحتـوي  ) للبيئة(  المجلات العلمية    توزع المعلمة على الطالبات مقالات من      •

 ".التلوث الأرضي"موضوعات عن أنواع التلوث 

تطلب المعلمة من كل مجموعة قراءة سـريعة لهـذه المقـالات وتـدوين               •

 .الملاحظات حولها في ورقة العمل الموزعة عليهم



 ٢٦٥

تسأل المعلمة عن المفاهيم التي وردت في المقـالات والتـي لهـا علاقـة        •

النفايات الـصلبة، النفايـات المنزليـة،       : "ماضي وهي بموضوع الدرس ال  

 ".الخ....التنجيم

التلـوث  (أنـواع التلـوث     " تكتب المعلمة المفهوم الرئيسي على السبورة        •

 )".الأرضي

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

تطلب المعلمة من طالباتها صياغة لفظية لمفهوم التلوث الأرضي ومناقشتها           •

 :لتاليمعهم ثم توضيح ذلك با

التلوث الأرضي هو التلوث الذي يصيب الغلاف الصخري والقـشرة العلويـة            

 .للكرة الأرضية

تعرض المعلمة على الطالبات مادة تعليمية بالبور بوينـت عـن مـصادر              •

 .التلوث الأرضي مع صور توضح ذلك

تطلب المعلمة مـن طالباتهـا       •

بتدوين ملاحظـاتهم بورقـة     

 .العمل أثناء العرض

علمة مع طالباتهـا     تناقش الم  •

ــي  ــية الت ــصادر الأساس الم

ساهمت في التلوث الأرضي،    

 :ثم توضح ذلك كما يلي

من أسباب هذا التلوث هو النمـو       

السكاني الزائد ولجوء الإنسان إلى الحصول على المزيد من المـواد الخـام فـي               

وطرح النفايات الصلبة للمصانع وشق الطرق والتنجيم الذي يـؤدي إلـى             الطبيعة

ر سطح الأرض فتتسرب المبيدات الحشرية والفطريات ويؤدي إلى قتل الكثير           تغي

   .من الكائنات الحية



 ٢٦٦

وينتج التلوث الأرضي عن طرح الكثير من النفايات المنزلية التـي تـستهلك             

مساحات شاسعة من اليابسة، فالنفايات الصلبة والمنزلية مـشكلة كبيـرة لـسهولة       

ع الحشرات والأمراض وانتشار الجراثيم ممـا       تراكمها وكونها بؤرة ملائمة لتجم    

 .    يخدش الجانب الجمالي للمدن

تسأل المعلمة طالباتها عن الوسيلة المثلى في التخلص من النفايات المنزلية            •

 .وتناقش ذلك معهم

 .تكتب المعلمة الدرس على السبورة وتسجلها الطالبات في أوراق العمل •

 دفع االله الناس بعضهم بـبعض لفـسدت         ولولا" تقرأ المعلمة الآية الكريمة      •

 .وتربطها بموضوع الدرس" الأرض ولكن االله ذو فضل على العالمين

تطلب المعلمة من طالباتها بالبحث عن مقالات تحوي أخبـار عـن تـأثير          •

 .التلوث على حياتنا لمناقشتها في الدرس القادم

  

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

مجموعة نشاط عملي يدوي بسيط مكون من       تطلب المعلمة من طالبات كل       •

 .النفايات المنزلية يصمم بشكل مفيد للبيئة 

  

  

  :التقويم الختامي

  :اختاري الإجابة الصحيحة فيما يأتي

 :تعتبر مشكلة النفايات الصلبة من المشكلات البيئية الرئيسية •

 .لسهولة تراكمها  - أ

 .كونها بؤرة لتجمع الحشرات ونقل الأمراض  - ب

 .لجمالي للمدنتخدش الجانب ا  - ت

 .جميع ما تقدم  - ث

  
 



 ٢٦٧

 :الطريقة المثالية للتخلص من النفايات في مدينتي •

 .حرقها  - أ

 .دفنها  - ب

 .إعادة تصنيعها  - ت

 .طرحها في المجاري بعد طحنها  - ث

  

  :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠صــ  )٥( رقم 

  

  :المراجع

 .ــــة٢٥١سورة البقرة آيــــ •

  ".البيئة والتنمية"مجلة  •

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٢٦٨

  تأثير التلوث: سعالدرس التا
  :الأهداف الإجرائية السلوكية

  :يتوقع من الطالبة في نهاية الدرس أن

 تبين تأثير الغازات السامة المنبعثة مـن المـصانع علـى صـحة              -١

 .الإنسان

 . تذكر الغازات الضارة على النباتات الخضراء -٢

 . تفسر خطورة التلوث المائي على الكائنات الحية البحرية -٣

 .تلوث الأرضي على الكائنات الحية تبين تأثير ال -٤

 . تعطي بعض الحلول التي تقلل من مشكلة التلوث -٥

  

  :معلومات قبل بدء الدرس

 يؤثر التلوث البيئي على حياتنا وحياة الكائنـات         :المفهوم أو الفكرة الرئيسية   

  . الحية الأخرى

  .تأثير التلوث المائي والهوائي والأرضي: المفاهيم المهم التوسع فيها

موضوعات وقـصص مـن الإنترنـت، فـيلم         : مواد اللازمة لكل مجموعة   ال

  .تعليمي،ورقة عمل

  

  :خطة سير الدرس
  :مرحلة الكشف عن المفهوم/  أولاً

 .يتم تقسيم الطالبات إلى مجموعات •

 . تناقش المعلمة طالباتها في مواضيعهم التي حصلن عليها •

تحتـوي  توزع المعلمة على الطالبات مقالات وقـصص مـن الإنترنـت             •

موضوعات وأخبار عن كارثة هيروشيما وحرب الخلـيج وآثارهـا علـى           

 .التلوث البيئي



 ٢٦٩

تطلب المعلمة من كل مجموعة قراءة سريعة لهـذه القـصص والمقـالات           •

 .وتدوين الملاحظات حولها

" تسأل المعلمة عن موضوع الدرس، وتكتب المفهوم الرئيسي على السبورة            •

 ".تأثير التلوث

 المفاهيم التي وردت في المقـالات والتـي لهـا علاقـة     تسأل المعلمة عن   •

 .بموضوع الدروس الماضية

  

  

  :مرحلة تقديم المفهوم/ ثانياً

تسأل المعلمة طالباتها عن تـأثير التلوث على الكائنات الحية وتناقش ذلك            •

 . معهم

تسأل المعلمة طالباتها عن الغازات الضارة على عملية البنـاء الـضوئي              •

 :يليوتذكر ذلك كما 

إن وجود ثاني أكسيد الكربون و الفلورين بتركيزات معينة يؤثر على عمليـة             

البناء الضوئي وإتلاف النباتات الخضراء، وهذا بالإضافة إلى الأمـراض التـي            

يصاب بها الإنسان بسبب هذا النوع من التلوث مثل الـسعال وأمـراض العـين               

 .  والأمراض التنفسية وغيرها

باتها تفسير واضح عن تأثير التلوث المـائي علـى          تطلب المعلمة من طال    •

 :الكائنات البحرية، ثم توضح ذلك كما يلي

إن زيادة نسبة الكيماويات السامة في المياه يؤدي إلى تسمم الطيور البحريـة،             

وقلة تركيز الأكسجين على الكائنات البحرية بسبب الطبقة التي تكونها بعض هـذه         

صناعية المرتفعة الحرارة تؤدي إلـى وقـف تكـاثر          الكيماويات، كما أن المياه ال    

 .  الكائنات الحية

تناقش المعلمة طالباتها في تأثير التلوث الأرضـي علـى حياتنـا وحيـاة               •

 . الكائنات الأخرى
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توضح المعلمة لطالباتها مدى تأثير هذا النوع من التلوث على حياتنا وحياة             •

 .الكائنات الأخرى

عطائها بعض الحلول التي تساعد على الحـد        تطلب المعلمة من طالباتها بإ     •

 .من مشكلة التلوث

توضح المعلمة لطالباتها بعض الحلول للتقليل من مشكلة التلوث، وذلك كما            •

 :يلي

 . نقل المصانع خارج المدن -١

 ).إعادة تصنيعها( تحويل النفايات الضارة إلى مواد مفيدة  -٢

ث فـي إيجـاد      سن قوانين لكل الشركات والمؤسسات التي تسبب التلو        -٣

 .الوسائل الناجحة للسيطرة على التلوث والتقليل منه

 . الإقلال من رش المبيدات الحشرية قدر الإمكان -٤

 .  الاهتمام بزراعة الأشجار حول المدن لتنقية الهواء من الملوثات -٥

 . توعية أفراد المجتمع والتعاون والمساعدة للتغلب على التلوث -٦

  

  :مرحلة تطبيق المفهوم/ ثالثاً

توزع المعلمة على الطالبات أوراق عمل وتطلب المعلمة مـنهن ترتيـب             •

المفاهيم الواردة في الأوراق في مجموعتين مجموعة تمثل مفهوم حمايـة           

 .البيئة ومجموعة لا تمثل المفهوم

 :تجمع المعلمة الأوراق ثم تكتب على السبورة التالي •
 

  اللامفهوم  المفهوم

  التقليل من عدد المصانع  دن زرع الكثير من الأشجار حول الم

  رش المبيدات الحشرية  إعادة تصنيع النفايات

  حرق النفايات المنزلية  نقل المصانع خارج المدن
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  :التقويم الختامي

  :املئي الفراغات في الجمل التالية بالكلمات أو العبارات المناسبة

  ............و .....................ينتج عن التلوث الهوائي أمراض مثل  -٣

 .  .....................إن نقصان مساحة الأرضي الصالحة للزراعة سببه  -٤

  

  :الواجب المنزلي

  ـــ١٢٠ صــ) ٤(رقم 

  
 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 
  
  
  
 


