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ة فيها اللَّه نور السماوات والْأَرضِ مثَلُ نورِه كَمشكَا((
  كَـبا كَوهةُ كَأَناججالز ةاججي زف احبصالْم احبصم
 ةبِيلَا غَرو ةيقرلَّا ش ونِةتيز كَةاربم ةرجن شم وقَدي يرد
يكَاد زيتها يضيءُ ولَو لَم تمسسه نار نور علَـى نـورٍ   

ه لنورِه من يشاءُ ويضرِب اللَّه الْأَمثَالَ للنـاسِ  يهدي اللَّ
يملءٍ عيبِكُلِّ ش اللَّه٣٥(النور الآية )) و(  

  
))    لْـمـوا الْعأُوت ينالَّـذو نكُموا منآم ينالَّذ فَعِ اللَّهري

بِيرلُونَ خمعا تبِم اللَّهو اتجرد ((ادلة الآية ا)١١(  
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  مستخلص الدراسة 
  )) .الث المتوسط ومعوقاته بمدارس البنات بمكة المكرمة واقع تدريس مقرر الجغرافيا للصف الث((  :عنوان الدراسة 

  الماجستير  :الدرجة العلمية     . وداد بنت عبد الجواد مكي  :اسم الباحثة 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على واقع تدريس مقرر الجغرافيا بالمرحلة المتوسطة من قبـل المعلمـات    :أهداف الدراسـة 

  . الجغرافيا مقرر ات الإدارية والفنية التي تواجه المعلمات في تدريس المتخصصات ، ومعرفة المعوق
ما واقع تدريس مقرر الجغرافيا للصـف الثالـث   : (( تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي : مشـكلة الدراسـة 

  )) .كة المكرمة؟ البنات بمالمتوسط ومعوقاته بمدارس 
  : فرعية التالية وقد تفرع من هذا السؤال الأسئلة ال

ما المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة عند استخدامها طرق التدريس في تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث بمدارس /    ١
  البنات بمكة المكرمة؟ 

الـث  ما المعوقات الإدارية التي تواجه المعلمة عند استخدامها طرق التدريس في تدريس مقرر الجغرافيا للصـف الث /    ٢
  بمدارس البنات بمكة المكرمة ؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تعزى إلى اختلاف متغيرات الدراسة /    ٣
  ؟ ) المهنة ، المؤهل التعليمي ، نوع التأهيل ، سنوات الخبرة في التدريس ، سنوات الخبرة في الإشراف التربوي : ( 

للإجابة على أسئلة الدراسة استخدمت الباحثة المنهج الوصفي حيث قامت بإعداد استبانة ووزعتها على  :لدراسـة إجـراءات ا
، وبعـد اسـتبعاد   ) ماعيـة  مشرفات تربويات في المواد الاجت ١٠+ معلمة  ٨٠( اًفرد) ٩٠(مجتمع الدراسة المكون من 

معلمة  ٦٣(  ٧١أصبح  عدد المستجيبات ) بانتان للمشرفات است+ استبانة للمعلمات  ١٧(الناقصة وعددها  الاستبانات
يمثلن مجتمع الدراسة وقد قامت الباحثة ببناء الاستبانة كأداة للدراسة مسـتفيدة مـن الإطـار    ) مشرفات تربويات  ٨+ 

 اسـتخدام  النظري والدراسات السابقة ، وللتأكد من صدقها تم عرضها على مجموعة من المحكمين ، وللتأكد من ثباا تم
وهي درجة عالية مما جعل الأداة صـالحة  ) ٠.٩٥(قد بلغت درجة الثبات  (Alpha – cornpach)و عامل ألفا كرونباخم

باستخدام التكرارات والنسب المئوية والمتوسـطات   SPSSلأغراض الدراسة ، وبعد جمع البيانات تم تحليلها عبر برنامج 
لتحليل التباين الآحادي للمقارنة ) ف(سطات استجابات مجتمع الدراسة ، واختبار للمقارنة بين متو) ت(الحسابية واختبار 

للتأكد مـن   ليفتربين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة ، ومعامل ارتباط بيرسون لحساب الاتساق الداخلي واختبار 
  . تجانس التباين للمجموعات 
  : وكانت أبرز نتائج الدراسة 

ا لطرق التدريس الحديثة في تدريس المقرر المذكور بدرجة كبيرة لكل من خرائط المفاهيم استخدام معلمات الجغرافي - ١
 . والتعلم التعاوني ، وطريقة الاكتشاف ، وأسلوب القصة وطريقة حل المشكلات 

الاستقصاء ، العصف الذهني ، الاسـتقراء ،  : كان استخدام المعلمات لطرق تدريس أخرى بدرجة متوسطة هي  - ٢
ور ، التعلم الذاتي ، المحاكاة ، دائرة التعلم ، الوحدات ، التدريس بالفريق ، المشروع ، التعيينات ، التعليم تمثيل الد

 . الإلكتروني 
وجود معوقات فنية تواجه المعلمات في المواد التعليمية والخامات والأجهزة والعينات واسمات وقطـع الغيـار     - ٣

اسة ومقاعدها والطاولات والأفلام التعليمية وعدم توفر والسـبورات  والنماذج ولوحات العرض ، وقاعات الدر
 . الإلكترونية وأماكن عرض الصور والأفلام ونقص الخرائط والمطبوعات 

وجود معوقات إدارية تكمن في حفظ المواد والتجهيزات والدعم المادي وعبء الجدول الدراسي وضغوط العمـل   - ٤
 . دوات وتحقيق المطالب الفنية وضعف الاستجابة لتلبية الطلبات والأ

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة لصالح المعلمات حول واقع طرق التدريس الحديثة عند  - ٥
 . ولصالح المشرفات حول المعوقات الإدارية ) ٠.٠٥(مستوى 

 . ية في استخدام طرق التدريس عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة حول المعوقات الفن  - ٦
  وانتهت الدراسة بجملة من التوصيات والمقترحات
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Abstract 
Title: "The reality of using teaching Geography syllabus in third intermediate and it's challenges 
at girls schools in Makkah AL Mukarramah" 
Graduator: Wedad Bint Abdul Gawad Makki    
Scientific degree: Master 
Objectives: This study aimed at recognition of Geography syllabus teaching reality in the 
intermediate stage by specialized teachers and recognition of technical and administrative 
challenges that face female teachers in teaching Geography. 
The study problem: The study problem was determined by the following question: "What is 
The reality of teaching Geography syllabus in third intermediate and it's challenges in Makkah 
AL Mukarramah"? 
The following questions were branched from this question: 

١- What are the technical challenges that face the teacher when using modern methods for 
teaching Geography syllabus at third intermediate in the girls schools in Holy Makkah? 

٢- What are the administrative challenges that face the teacher when using modern 
methods for teaching Geography syllabus at third intermediate in the girls schools in 
Holy Makkah? 

٣- Are there statistically significant differences between means of community responses 
that are due to study variables (job, scientific qualification, kind of qualification, years 
of experience in teaching, years of  experience in educational supervision?  

The study procedures: 
The graduator used the descriptive methodology to answer these questions as she 

prepared a questionnaire and distributed it for the study community (٩٠), (٨٠ teacher + ١٠ 
educational supervisors in social studies) .After rejection of non completed questionnaires (١٧ 
for teachers and two for supervisors) , the number of responded was ٦٣) ٧١ teachers  + ٨ 
supervisors) who acted the study community. The graduator prepared the questionnaire as a tool 
for study taking the best use of theoretical frame work and previous studies .And so as to 
confirm it's correctness, she offered it for a group of judgments. She used (Alpha – cornpach) 
factor to confirm it's stability. The degree of stability reached (٠.٩٥), which is a high degree that 
made the tool available for study purposes. After collecting data and analyzing it using (SPSS) 
program using repetition recent ages and (T)  test to compare means of community responses, 
(F) test to illustrate mono difference in order to compare means of community responses, person 
linking coefficient to calculate internal homogenous of  the groups. 
The results: 

١- the use of modern teaching methods by Geography teachers in the mentioned syllabus 
in high degree for both concepts maps, cooperative learning, methods of discovery story 
style and problem solving. 

٢- The teachers used other teaching methods in mean degree as: investigation, mental 
motivation, induction, acting eco learning assimilation, learning cycle, units, team 
learning project, specification, and electronic learning). 

٣- There are technical challenges that face teachers in learning subjects and materials 
boards, showing places films and non providing of electronic boards, showing places, 
less maps and printed materials. 

٤- There are managerial challenges in keeping materials, preparation, financial support, 
studying schedule work pressures, weak response for requirements and tools that 
achieve technical requirements. 

٥-  There are statistically significant differences between community opinions for teachers 
interest about the reality of modern teaching methods at level (٠.٠٥) and for supervisors 
interest about administrative challenges. 

٦- There aren't statically significant differences between the community opinions about 
technical challenges in using the teaching methods. 

The study concluded in some recommendations and proposals 
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  الإهــــــداء 
إلى من أمرني االله ببرهما وطاعتهما ،،، إلى من أدباني وزرعا في نفسي بـذور الـدين   

العلـم  إلى أغلـى مـن في    وفتحا أمامي مجال ... والخلق ، والعلم والعمل والعزم والإصرار

 الإحسان إليهما وأكـرمني  حفظهما االله وأمد في عمرهما ورزقني)) والدي الكريمين ((الوجود 

  .برضاهما

وفكـرة  إلى من ساندني وشاركني بجهده ... إلى القريب من قلبي والعزيز على نفسي 

وء حماه ومن كل س... حفظه االله ورعاه )) زوجي العزيز (( على استكمال دراستي العليا إلى 

  ...وعلى درب الخير سدد خطاه

  .حفظه االله ورعاه )) ابني العزيز (( وفلذة كبدي إلى قرة عيني 

لى من أكرمني االله بتقديره واحترامه وتشجيعه ومساندته ، ودعواته الصـادقة الـتي   إ

  ...وحماه أدامه االله وبارك فيه وفي ذريته )) أخي العزيز (( رفعت من معنوياتي إلى 

  ...إلى طلاب العلم ... إلى من أتمنى أن أحظى منهم  بدعوة صادقة  

  ...ري ودعائي له بالتوفيق والنجاة احترامي وتقدي... إلى المشرف على دراستي 

  .إلى حاملي مشعل الحرف الذين أينعت بإبداعام ثمار الغرس الجديد ومناه 

  ....لى في مشواري العلمي الذي أتبناهجميعاً أهدي بذرة غرسي المتواضع كخطوة أوإلى هؤلاء 

العلم حجة لي لا حجـة  سائلة المولى أن يعلمني ما ينفعني وأن ينفعني بما علمني وأن يجعل هذا 

  ،،،، علي إنه سميع مجيب

  

  

  الباحثـــة
 يــــــــــوداد مك
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  شكر وتقدير

أحمده تعالى وأشكره أن هداني لاختيار هذا الموضوع ، وأمدني بالعون والتوفيق وأساله تعالى 
نـه ولي ذلـك   علم ، إ أن يجعل هذا العمل خالصاً لوجهه الكريم ، ويجعله علماً نافعاً  لكل طالب

  .والقادر عليه
وفي هذا المقام لا يسعني ، إلا أن امتثل للمبدأ الإسلامي الماثل في قول الرسول صـلى االله  

، وأتقدم بالشكر الجزيل للصرح العلمي العظيم ، )) من لم يشكر الناس لم يشكر االله ((عليه وسلم 
الشكر موصول لكلية التربية وقسم جامعة أم القرى التي أتاحت لي فرصة مواصلة دراستي العليا و

كما أتقدم  بوافر الشكر وعظيم الامتنان لسعادة . المناهج وطرق التدريس وكافة أعضائه ومنسوبيه 
فوزي صالح بنجر على الجهد الذي بذله أثناء إشرافه على دراستي وعلى الجهود / الدكتور الفاضل 

همت بشكل ملموس في إخراج هذه الدراسـة  والإرشادات والتوجيهات السديدة والبناءة والتي سا
  .إلى حيز الوجود، وعلى حسن تعامله وتعاونه وتقديره لطلابه وطالباته 

لعميد كلية التربية ولرئيس قسم المنـاهج وطـرق   كما لا يفوتني أن أتقدم بجزيل الشكر  
سعادة ( بحث التدريس وأعضاء مجلس كلية التربية ومجلس القسم المحترمين ولعضوي مناقشة خطة ال

علـى   موسى محمد الحبيـب /  ، و سعادة الدكتور الثبيتي االله بن عواض ضيف/ الأستاذ الدكتور 
  . ملاحظاما وتوجيهاما السديدة والمفيدة جزاهما االله خيراً 

ضيف / سعادة الأستاذ الدكتور ( كما أخص بالشكر الجزيل أعضاء لجنة مناقشة الدراسة  
على تكرمهما بالموافقة علـى  ) بتسام حسين الجفري  ا/  ة، وسعادة الدكتور االله بن عواض الثبيتي

إخراج هذه الدراسـة  في مناقشة هذه الدراسة وما أبدياه من توجيهات و ملاحظات قيمة ساهمت 
  .بالصورة الحالية 

محمد سعيد جان والتي  بنت خديجة/ الفاضلة  ةكما أخص بالشكر والتقدير سعادة الدكتور
ن عن تقديم التوجيه والنصح والإرشاد برحابة صدر وسعة فكر والتي ساعدت في دفع عجلة لم تتوا

  .الدراسة إلى الأمام بحسن بتوجيهاا وتشجيعها لي  
كما يسرني أيضاً أن أتقدم بخالص الشكر والتقدير للأساتذة الأفاضل الذين قاموا بتحكـيم  

  .الاستبانة وما قدموه من آراء ومقترحات سديدة 
والشكر موصول لكل من أعارني كتاباً أو أسدى إلي رأي أو مشورة ، وحسبهم من ذلـك  

  .  أن االله لا يضيع أجر من أحسن عملاً
وأن يوفقهم  ...وجل أن يجزيهم خير الجزاء وأن يجعل ذلك في موازين حسنام سائلة المولى عز

  .والنفع والصلاحيه الخير لمنفعة وخدمة أبنائهم الطلبة والطالبات وأن يسدد خطاهم لما ف
  

  الباحثة،،،
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  فهرس محتويات الدراسة
  الصفحة  الموضــــــــــــــوع

  ملخص الدراسة باللغة العربية  
  ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية  
  الإهداء  
  شكر وتقدير  
  فهرس محتويات الدراسة  
  فهرس الجداول  
 فهرس الملاحق 

  )أ ( 
  )ب (
  )ت( 
  ) ث( 
  )ج ( 
  )ذ ( 
  )ر  (

  )١٣-١(   مشكلة الدراسة وأبعادهامشكلة الدراسة وأبعادها: : الفصل الأول الفصل الأول 
  .التمهيد  
 .الإحساس بمشكلة الدراسة  
 . تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها  
 . أهداف الدراسة  
 . أهمية الدراسة  
 . حدود الدراسة  
 .مصطلحات الدراسة 

٢  
٣  
٨  
٩  
١٠  
١٠  
١١  

  )١٦٧-١٤(   الخلفية النظرية للدراسة: الفصل الثاني 
  . الإطار النظري : ولاً أ

  . المواد الاجتماعية وطرق التدريس : المبحث الأول 
  . مفهوم المواد الاجتماعية  
  . تعريف المواد الاجتماعية  
  . طبيعة المواد الاجتماعية وخصائصها  
  . فروع المواد الاجتماعية  
  أهمية تدريس المواد الاجتماعية  
 .أهداف تدريس المواد الاجتماعية 

١٥  
١٦  
١٦  
١٧  
١٨  
١٩  
٢٣  
٢٥  



  ح

  الصفحة  الموضــــــــــــــوع
  داف التعليمية لتدريس مادة  الجغرافيا الأه 
  .خصائص النمو في المرحلة المتوسطة  
  مفهوم طريقة التدريس  
  أهمية طريقة التدريس  
  عناصر طريقة التدريس  
  الأسس المعتمدة في اختيار طريقة التدريس  
  العوامل المؤثرة في اختيار طريقة التدريس  
  مواصفات الطريقة الجيدة في التدريس  

  تصنيف طرق التدريس :  ث الثاني  المبح
  طرق تدريسية قائمة على جهد المعلم  
  . طرق تدريسية قائمة على المعلم والمتعلم  
  . طرق تدريسية قائمة على جهد المتعلم  
  . طرق التدريس التقليدية والحديثة في الجغرافيا  

  .الطريقة الإلقائية  – ١
  أسلوب المحاضرة .  
  أسلوب الشرح والتوضيح .  
  أسلوب الوصف  
  أسلوب القصة .  

  . لاستجوابيةطريقة اال – ٢
   .طريقة المناقشة  – ٣
  . طريقة حل المشكلات  – ٤
  ) . الطريقة الاستقرائية ( طريقة الاستقراء  – ٥
  . )الطريقة الاستنتاجية ( طريقة الاستنتاج – ٦
  ) طريقة دالتون ( طريقة التعيينات  –٧
  . طريقة الوحدات  – ٨
 .طريقة المشروع – ٩

٢٦  
٢٧  
٣٠  
٣٢  
٣٤  
٣٨  
٤١  
٤٥  
٤٦  
٤٦  
٤٦  
٤٧  
٤٧  
٤٧  
٥٠  
٥٤  
٥٥  
٥٧  
٦١  
٦٥  
٧١  
٧٨  
٨٢  
٨٤  
٨٩  
٩٥  



  خ

  الصفحة  الموضــــــــــــــوع
  . طريقة التعلم التعاوني  – ١٠
  . طريقة خرائط المفاهيم  – ١١
  . طريقة العصف الذهني  – ١٢
  . طريقة الاستقصاء  – ١٣
  . طريقة التعلم بالاكتشاف  – ١٤
  .طريقة دائرة التعلم  – ١٥
  . طريقة تمثيل الأدوار  – ١٦
  . طريقة التعليم الإلكتروني  – ١٧
  . المواد الاجتماعية  تدريسفي  الحاسب الآلي استخدام  طريقة  – ١٨
  . الدراسات السابقة:  ًثانياً

  التعليق على الدراسات السابقة 
  .علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية 

١٠٠  
١٠٦  
١١٤  
١١٩  
١٢٨  
١٣٢  
١٣٦  
١٤٠  
١٤٥  
١٥١  
١٦٣  
١٦٦  
  

 )١٨٠-١٦٩(  إجراءات الدراسة: الفصل الثالث 
  . منهج الدراسة :  أولاً 
  . مجتمع الدراسة : ثانياً 
  " . الاستبانة " أداة الدراسة : ثالثاً 

  . بناء الاستبانة  –أ 
  . مراحل بناء الاستبانة  –ب 
  . صدق الاستبانة  –ج 
  .ثبات الاستبانة  –د 

  .وصف مجتمع الدراسة من حيث الجنسية  
  وصف مجتمع الدراسة من حيث المؤهل العلمي  
  .وصف مجتمع الدراسة من حيث نوع التأهيل  
  . وصف مجتمع الدراسة من حيث التخصص  
  . وصف مجتمع الدراسة من حيث عدد سنوات الخبرة في التدريس  

١٦٩  
١٧٠  
١٧١  
١٧١  
١٧١  
١٧٢  
١٧٢  
١٧٣  
١٧٣  
١٧٤  
١٧٤  
١٧٥  



  د

  الصفحة  الموضــــــــــــــوع
 ت الخبرة في الإشراف التربويوصف مجتمع الدراسة من حيث عدد سنوا 
  تصحيح المقياس  

  صدق أداة الدراسة : رابعاً 
  ثبات أداة الدراسة : خامساً 

  ألفا كرونباخ معامل حساب الثبات بطريقة 
  حساب الثبات بطريقة الاتساق الداخلي 

 الأساليب الإحصائية: سادساً 

١٧٦  
١٧٧  
١٧٧  
١٧٨  
١٧٨  
١٧٩  
١٨٠  

 )٢٠٠-١٨١(  عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها: الفصل الرابع 
  إجابة السؤال الأول  
  إجابة السؤال الثاني  
  إجابة السؤال الثالث  
 إجابة السؤال الرابع 

١٨٢  
١٨٥  
١٨٩  
١٩٢  

 )٢٠٥-٢٠٢(  ) النتائج والتوصيات والمقترحات  –ملخص الدراسة : ( الفصل الخامس 

 )٢١٦-٢٠٦(    المصادر و المراجع 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  ذ

  قائمة الجداول
رقم 
  الجدول

  عنوان الجدول
رقم 
  الصفحة

١  

٢  

٣  

٤  

٥  

٦  

  أ/ ٧

  ب/  ٧

٨  

٩  

١٠  

١١  

١٢  

١٣  

١٤  

١٥  

١٦  

١٧  
١٨  

  . لجنسية وصف مجتمع الدراسة من حيث ا

  . وصف مجتمع الدراسة من حيث المؤهل العلمي 

  . أهيل وصف مجتمع الدراسة من حيث نوع الت

  . من حيث التخصص  وصف مجتمع الدراسة 

  .وصف مجتمع الدراسة من حيث الخبرة في التدريس 

  . توزيع مجتمع الدراسة تبعاً لمتغير الخبرة في التدريس 

  وصف مجتمع الدراسة من حيث عدد سنوات الخبرة في الإشراف التربوي

  لتربوي توزيع مجتمع الدراسة تبعاً لمتغير الخبرة في الإشراف ا

  . ألفا كرونباخ  معامل معاملات الثبات بطريقة

  . حساب الثبات بطريقة الاتساق الداخلي 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول واقع طرق التدريس 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حول المعوقات الفنية 

  حول المعوقات الإدارية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

  للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تبعاً لمتغير المهنة) ت ( نتائج اختبار 

  . للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تبعاً لمتغير المؤهل التعليمي ) ت(نتائج اختبار 

  . اسة تبعاً لمتغير نوع التأهيل للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدر) ت(نتائج اختبار 

  نتائج تحليل التباين الأحادي لمقارنة متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تبعاً لمتغير الخبرة في التدريس 

  لمقارنة متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تبعاً للخبرة  في الإشراف التربوي ) ت (نتائج اختبار 

  الدراسة من مشرفات ومعلمات التوضيح لعدد سنوات الخبرة في مجتمع

١٧٣  

١٧٣  

١٧٤  

١٧٤  

١٧٥  

١٧٥  

١٧٦  

١٧٦  

١٧٩  

١٧٩  

١٨٢  

١٨٦  

١٩٠  

١٩٣  

١٩٤  

١٩٦  

١٩٧  

١٩٩  

١٩٩  

  
  
  

  



  ر

  
  فهرس الملاحق

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

رقم 
  الملحق

  عنوان الملحق
رقم 
  الصفحة

١  
٢  
٣  
٤  

  
  

٥  
  

٦  

  .قائمة بأسماء محكمي أداة الدراسة  
  .أداة الدراسة في صورا النهائية 

 .الاستطلاعية أداة الدراسة 
خطاب عميد كلية التربية لسعادة مدير عام التربية والتعليم بمنطقة مكة 

  .المكرمة للسماح بتطبيق أداة الدراسة 
خطاب المدير العام للتربية والتعليم بمنطقـة مكـة المكرمـة لمعلمـات     

  ومشرفات المرحلة المتوسطة لمساعدة الباحثة على تطبيق الاستبانة 
  .دارس المرحلة المتوسطة التي تم تطبيق أداة الدراسة فيهاقائمة بأسماء م

٢١٩  
٢٢١  
٢٣٨  
  
٢٥٣  

  
٢٥٥  

  
٢٥٨  



 

١  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مشكلة الدراسة وأبعادهامشكلة الدراسة وأبعادها
  
  
  
  
  
  
  
  

 الفصل الأول



٢ 

 :التمهيد 

 وأصلي وأسلم  ...وبتوفيقك أسير في دربي  ... وداك اهتدي ... باسمك ربي ابتدئ 
محمد وعلى آله وصحبه أجمعين ومن اهتدى ديه إلى يوم  وخاتم  النبيينعلى أشرف المرسلين،

  ..وبعد . . . الدين 

 ، المعلومـات  وتقنية  الاتصالات تشهد اتمعات الإنسانية مع بداية الألفية الثالثة ثورة في 

، الأمر الذي جعـل  وتوظيفها لخدمة اتمع من الظواهر الجغرافية  سيرأتاحت للإنسان الفرصة في 

  . سعادتهمطلباً لا غنى عنه للحياة البشرية ولمستقبل الإنسان و المرتبطة ا  علوماتمن الم

أن والتربية مجال كبير ومثير يستفيد منه الباحثون والعلماء والمتعلمون في كل مكان كمـا  

ش التربية تستمد أهدافها من فلسفة اتمع ومن حاجات الجماعة التي تتعهد أفرادها بالتربية للتعـاي 

التربية تسعى دائما إلى تحديد ما ينبغي تقديمـه للناشـئة    فإن  ومن هنا .منه  ةوالاستفاد مع اتمع

وطرق تقديم المعلومات إليهم، وجب على واضعي المناهج تحديد الخبرات التربويـة الـتي تقـدمها    

تباطاً وثيقـاً بتحديـد   ، إلا أن تحديد الخبرات التربوية التي تحتويها المناهج يرتبط ارلابالمدرسة للط

ستخدمها المعلم في تناول تلك المناهج، وهذا يعني أن بناء المناهج يتطلب دراية كاملـة  يالطرق التي 

م، ١٩٨٨اللقـاني ورضـوان ،   ( بأنسب الطرق وأفضل الشروط لتقديمها حتى تستطيع تحقيق أهدافها 

  ) .٢٢٩ص

منها المعلمون في تعلـيم الناشـئة    ولذلك تتعدد الطرق والأساليب التدريسية التي يستفيد

  . في مراحل التعليم العام ، وما عليهم إلا أن يبحثوا كيفية الاستفادة منها وطلاب العلم

إن التطور الهائل في كم المعلومات والذي حدث في اية القرن العشرين  وخاصـة في  كما 

دريس بحيـث أصـبح المعلمـون    حقل تكنولوجيا التعليم قد أثر تأثيرا كبيراً على مختلف طرق الت

يواجهون نمواً واسعاً من الاختيار في استخدام وتطبيق الاكتشافات الجديدة في التقنيات التربويـة،  

العاني ( يتعلمون من خلال وسائل التعليم المختلفة حتى باستخدام الطرق التقليدية  لاب كما أن الط

  ) . ٤١م ، ص ٢٠٠٠، والجميلي
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  :سة الإحساس بمشكلة الدرا
يجعل المتعلمين أمام خضم كـبير   التعليمية الطرق والأساليب والتقنيات النمو الواسع فيإن 

  .منها بما يتفق وميول المتعلمين وإشباع حاجام  من الاختيارات المنوعة التي يمكنهم الانتقاء

أن في تنوع طرق التدريس مراعاة لميـول  ):  " هـ١٤٢٥جابر  ،( وفي هذا الصدد  يرى

تعلمين لما بينهم من فروق فردية في القدرات العقلية والنفسية والتربوية الاجتماعية مما  يزيد مـن   الم

شكل أعمق في بتفاعلهم وتأثرهم وتأثيرهم ، وبالتالي يتعزز ما يتعلمونه بأكثر من وسيله ويدون أثره 

لدى كل منهم ، ويحقـق  عقولهم ونفوسهم ومهارام الأدائية ، لأنه يلامس ميلاً أو رغبة موجودة 

  .  ٢٤٧ص" المتعة والفائدة لهم في آن معاً 

اختيار الطرق والأساليب الفعالـة   ةوالمعلمون أصحاب خبرة وممارسة وعليهم تقع مسؤولي

  .دون تلقين  يوالمؤثرة في توجيه المسيرة التعليمية بفهم ووع

نظر حديثة لـيس  أن التدريس من وجهة  : " ) هـ ١٤٢٣( علي  يذكر وفي هذا الصدد

عملية لنقل المعلومات ، ولكنه نشاط مخطط يهدف إلى تحقيق نواتج تعليمية مرغوبة لدى الطـلاب  

،وهذا يعني أن دور المعلم وفق هذه النظرة الحديثة لعملية التدريس لن يقتصر على إلقاء المعلومات ، 

عداداً لتسميعها ، و يـأتي  كما أن الطلاب لن يقتصر دورهم بالتالي على حفظ تلك المعلومات است

هذا منسجماً مع الحقيقة القائلة بأن الطالب هو المستهدف والمستفيد من العملية التعليمية وبالتـالي  

  . ٢٣ص" فإن عليه أن يشارك بفاعلية لتحقيق هذه الاستفادة 

هم وتعتمد هذه المشاركة على الحوار البناء والتواصل العلمي الهادف المبني على الوعي والف

   .وليس على التقبل والاستقبال دون أخذ ورد

أن عملية التدريس في واقعها الفعلي ما هي )  : " هـ ١٤٢٤(ويؤكد الخرب وعبدالرحمن 

إلا تتابع مجموعة من طرق التدريس المتنوعة التي تحقق أغراض الموقف التعليمي وطالما أن هذا الموقف 

  . ٣٤ص"  بعة أثناء أدائه لتحقيق الأهداف المرجوه منهمتنوع الأهداف فلا بد من تنويع الطرق المت

الغرض الذي تسعى إليه المؤسسـات والـنظم التعليميـة ، لـيس     فإن  وبناءً على ذلك 

، وإنما المخرجات الايجابية التي تدل على نمو شـامل  تج التعليمية البسيطة والمقبولة المخرجات والنوا

  .   لعقلية والنفسية والاجتماعية لدى المتعلمومتكامل في شتى الجوانب و المعرفية وا
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الجغرافيا تحتل مركزاً متميزاً بـين   : "أن) هـ١٤١١ (الجبر  أما بالنسبة للجغرافيا فيذكر

مواد المنهج المدرسي في أي مرحلة تعليمية لما تنهض به من دور في تحقيـق الأهـداف التعليميـة    

في دراستها وعملية في موضـوعاا وتتصـل اتصـالاً    والتربوية لذلك المنهج، ذلك أا مادة شيقة 

عيشها الطالب، لذا فإن تحقيق دراسة مادة الجغرافيا لهذه الأهداف لدى الطالب يمباشراً بالبيئة التي 

يتوقف على عوامل كثيرة منها المنهج والمعلم والكتاب وطريقة التدريس وغيرها من العوامل المؤثرة، 

لعوامل فاعلية في تحقيق هذه الأهداف، لأا قادرة على سد ما قد ار هذه وتعتبر طريقة التدريس أكث

  . ١٤٤ص" ينشأ من ثغرات في المنهج أو الكتاب أو حتى لدى المعلم 

مناهج الجغرافيا في مراحل التعليم العـام في المملكـة   : " أن ) هـ١٤١٢  ( محمد ويرى

احي القصـور، إذ أن المحتـوى العلمـي    العربية السعودية تعاني من بعض السلبيات ومن بعض نو

للمقررات الدراسية في مناهج الجغرافيا لا يعكس المفاهيم والنظريات الجغرافية الحديثة ولا يواكب 

الأساليب التطبيقية في تدريس الجغرافيا، فقد ظلت موضوعات الجغرافيا في المقررات الدراسية أسيرة 

لذي يدرس بالأسلوب الإلقائي والتلقيني وهـو مـا   الوصف الإقليمي التقليدي لمختلف الدول وا

يتناقض مع الدور الإيجابي للمعرفة التطبيقية للجغرافيا الحديثة، بالإضافة إلى صعوبة المواءمـة بـين   

الطبيعة الوصفية للمحتوى المعرفي وبين أساليب التدريس الحديثة، هذا مع عدم مراعـاة الدقـة في   

 "نظيمها منهجياً بحيث تتناسب مع المرحلة العمرية العقلية للطالبة اختيار الموضوعات والمحتويات وت

  .٢ -١صص 

إن مثل هذه السلبيات ونواحي القصور تستدعي التطوير الشامل الذي يبدأ من الأهـداف  

والأسس والأساليب بحيث يتم بناء تلك المقررات الجغرافية وفقاً لتلك الأهداف، كمـا أن طـرق   

التعرف على واقع  ماسة إلى تطوير وتحسين  مستمرين وأولى هذه الخطوات تدريس الجغرافيا بحاجة

معرفة المعوقات التي تحول دون استخدام طرق التدريس الحديثة في  التدريس ومجاله الواسع ومن ثم 

فقد ولج العصر الذي نعيش فيه كثير من المتغيرات والمستجدات وانتشرت   .تدريس مادة الجغرافيا

  .وسائلها ووسائطها ، وعلى الإنسان أن يطوعها لخدمة العلم واتمع وتنوعت دت التقنيات وزا
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تزويد لا يقتصر فقط على الغرض من تدريس الجغرافيا أن : "  )هـ١٤٢٢( جامل ويؤكد 

والعالم الخارجي، بل يكمـن الغـرض    م بأكبر قدر ممكن من المعلومات والحقائق عن موطنهلبة الط

ة الإنسان بمحيطه الطبيعي وبيان تأثير العوامل الطبيعية في حياة الإنسان من جهة الأهم في بيان علاق

ومدى تأثيرها في بيئته عن طريق استغلال الظواهر الطبيعية وتسخيرها لخدمـة الإنسـان وتقـدم    

اتمعات، فالجغرافيا أحد العلوم التي تجمع بين االين الطبيعي البشري فلا يمكن اعتبارهـا علمـاً   

  . ١٩ص" طبيعياً قائماً بذاته أو علماً إنسانياً بحتاً 

من أهم  لابستخدمها في إيصال المادة إلى عقول الطيولما كان المعلم وطريقة التدريس التي 

على تشرب واكتساب المنحى والاتجاه الإسلامي وهـو مـا   م أركان العملية التعليمية في مساعد

ين بالروح الإسلامية مع ترسيخ الاتجاهات والمبادئ والقـيم  يساعدهم بالتالي على أن يشبوا متشبع

المقتدر والمعـد إعـداداً    ولا يمكن أن يتحقق ذلك إلا إذا توفر المعلم، منفوسهالجيدة نحو الحياة في 

 هخاصاً والمدرب تدريباً كافياً للقيام بتدريس المواد الدراسية من وجهة نظر إسلامية، هذا مع تزويد

توصيات المؤتمرات التعليمية الإسلامية العالمية (في تحقيق ذلك   دهدريس التي تساعطرق التبقدر كاف من 

  ) ١٨٢هـ ، ص١٤٠٣الأربع ، 

سعى المهتمون بتدريس الجغرافيا إلى البحث عن استراتيجيات وأساليب تدريس حديثة  لذا 

  . ات الحديثة من ناحية أخرى تناسب التقدم العلمي الهائل في المعلومات الجغرافية من ناحية والتطور

أن استراتيجيات التـدريس وأسـاليبه الحديثـة    : "  )هـ١٤١٧(السبحي وبنجر ويذكر 

   .٦١ص" الطلاب ليست بتنوعها وعددها ، إنما بملاءمتها للمواقف التعليمية وتأثيرها الفعال في 

يم من المعلم ظهرت أساليب جديدة في طرق التدريس وانتقل النشاط في عملية التعلولقد  

وأصبحت مادة التعليم وسيلة وليست هدفاً، بينما أصبح الهدف من عمليـة التعلـيم     تعلم إلى الم

 ـ اً مرشـد  من جميع الجوانب مع بقاء دور المعلم هيراد أن تتكامل شخصيت ذي الطالب ال  اًوموجه

  .مع طلابه  عمل ي
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بياجيـه،  (" يل السلوك أمثـال  كما ظهرت أعمال علماء النفس المعرفي الذين اهتموا بتعد

والتي ركزت على الاهتمـام  بالبنـاء   ) م ١٩٧٠ -١٩٦٠(  الأعوامفيما بين  )وبرونر، وجانييه 

أثناء التعلم ، وقد تم الاهتمام باستخدام التقنيات الجماعية ولعب الدور في تحسـين   المعرفي للتلميذ

عمل الجماعي بمثابة السمة التدريسية الواسعة أداء الجماعة وبخاصة في العلوم الاجتماعية،  وأصبح ال

  . )٣٠٨، ص ـه١٤٢٣زيتون ، ( 

ولقد ركز المتخصصون في مجال المناهج وطرق التدريس في بحوثهم في القرن الحـالي علـى   

طرق التدريس المختلفة وفوائدها في مخرجات تعليمية مرغوب فيها لدى الطلاب في مختلف المراحل 

ذا الاهتمام بطرق التدريس إلى انتشار القول بأن المعلم الناجح مـا هـو إلا   التعليمية ، وقد أدى ه

  ) .٢٢هـ ، ص١٤٢٤، الرحمنالخرب وعبد ( طريقة أو أسلوب تدريسي ناجح 

هذا ويعتبر اختيار طريقة تدريس معينة ومناسبة عنصراً مهما من عناصر العملية التعليميـة  

المادة العلمية بشكل جيد تمكن المعلم من الوصـول إلى  ووسيلة فعالة في كيفية استخدام واستغلال 

الأهداف التعليمية المخطط لها، وهذا لن يتأتى إلا من مهارة المعلم وبراعتـه في اختيـار الطريقـة    

المناسبة،  لذا يعتبر اختيار الطريقة وتمكن المعلم  من مادته شيئان متلازمان في إيصال المادة لأذهـان  

  ) .٤٢، صم ٢٠٠٠العاني والجميلي، ( يير المطلوب وإحداث التغ لاب الط

الذي يتبعـه المعلـم في    بأنه  مهما كان الأسلو) : " هـ ١٤٢٧(ويرى عفانة والخزندار

التدريس الصفي ،فإن أساليب التدريس الصفي ينبغي أن تحقق مطالب التربية الحديثة والـتي ـتم    

ترام شخصيته وتنمية الشخصية المبتكرة القادرة على بالتلميذ وتنمية ميوله وقدراته واستعداداته واح

  . ٢٦ -٢٥ص"حل المشكلات وتوفير فرص التعليم التي تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ 

لكي يستطيع المعلم  إيصال رسالته بسهولة أنه : "  )هـ ١٤٢٧عفانة والخزندار ( يضيف كما 

ة لسيكولوجية التعلم والمرتبطة بالكيفية والظـروف  إلى الطلبة، لابد أن يكون ملما بالجوانب المهم

التي يتعلم ا الطلبة، وبناءً عليه فإن فهم المعلمة  لهذه  الجوانب سوف يسهل عليه عملية اختيـار  

طريقة التدريس الملائمة، وأياً كانت طريقة التدريس فلا بد لها من أن تـدعم بوسـائل الإيضـاح    

   .٥٣ص "معملية التعلالمختلفة التي تعزز 
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يمكن القول بأن اختيار الطريقة المناسبة لتدريس المحتوى لها أثر كـبير في تحقيـق   مما سبق و

لاحظ أن واقع يوبيئة التدريس، ولكن  أهداف المادة حيث تختلف الطرق باختلاف المواضيع والمواد

المحتوى تفرض على  التعليم الحالي في مدارسنا يعتمد على استخدام الطرق التقليدية، كما أن طبيعة

، فهناك محتويات يغلب عليها الطابع النظري، وأخرى يغلـب عليهـا   لم اختيار طريقة التدريسالمع

 أو التجريبي، وتنبع المشكلة في أن محتويات المواد الدراسية التي تدرس الآن تميل إلى الطابع العلمي

المـتعلمين  دون مراعـاة    الطابع النظري الكثيف، والذي يركز على صب المعلومات في عقـول 

  ) .العقلية، النفسية، الاجتماعية، الروحية، الثقافية ( للجوانب الأخرى 

فكلمـا  وعلى المعلم انتقاء الطرق التدريسية الجيدة والفعالة والمؤثرة في مواقف التـدريس  

علميـة  كانت الطريقة جيدة و مناسبة للموقف التعليمي، كلما كان التعلم  أسرع وكانت للمادة ال

قيمة  أكبر في حياة المتعلمين، وأستمر بقاؤها زمنا أطول في أذهام، وتمكنوا من الاسـتفادة منـها   

  ) .٤٢٦هـ ، ص١٤١٩جان ، ( عندما تدعو الحاجة إليها 

بناء على التطور الحاصل في مجال التربية  تغيرت طرائـق  : " أنه ) هـ ١٤٢٣( ويرى علي

دور المعلم وأصبحت مهمته الأساسية هو التخطيط والإشـراف   التدريس المستخدمة ، وتغير معها

على المواقف التعليمية التي توفر للطالب مصادر المعرفة المتعددة ، وأضحى تحقيق الأهداف التربوية 

  .  ٥١ -٥٠ص"هو الشغل الشاغل للمعلم ، والمدرسة  و الطلاب ، وأولياء الأمور جميعاً 

طريقة التدريس من أكثر عناصـر  : " أن )  هـ١٤٢٤ (الخرب وعبد الرحمنهذا ويعتبر 

المنهج التربوي تحقيقاً للأهداف لأا هي التي تحدد دور المعلم والمتعلم في الموقف التدريس كمـا أن  

  . ٢١ص" هي التي تحدد الطرق والوسائل والأنشطة  الواجب إتباعها والقيام ا 

تعد مـن  أكثـر المـواد    ) : " هـ١٤٢٣( و الدراسات الاجتماعية كما يراها  الطيطي  

التعليمية في المدارس تغييراً وتبديلاً وفقاً للتغيرات المعرفية والإنسانية ، حيث شـهدت الدراسـات   

الاجتماعية تنوعاً وتعدداً ودراسة وتمحيصاً حتى تتناسب مع معطيات العصر ، ومع مسـتوى نمـو   

  . ١٩٩ص" ية  التلاميذ وظروف مجتمعام وتنوع مناهجهم التعليم

وبناء على ذلك فإن طريقة التدريس الجيدة هي التي تعمل على إثارة  اهتمـام الطالبـات    

فهي بذلك تعتبر مـن   وتدفعهن للتعلم وتشوقهن للمعرفة، كما أا تدفعهن للمشاركة مع المعلمة،
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التي من خلالهـا  واجبات المعلمة بل من المهارات التدريسية التي يجب عليها أن تسعى لاكتساا ، و

  .يمكن تحقيق أهداف الموقف التعليمي بأقل الإمكانات وأفضل المستويات 

أن فإذا ما  انتقلنا إلى مجال تدريس الجغرافيا في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية ف

طـرق التـدريس    الأنواع العديـدة مـن    أمام المعلمة دون استخدام حائلةهنالك معوقات تقف 

ديثة،حيث تعاني معلمة الجغرافيا من عدة معوقات، منها ما يتعلق بالنواحي الإدارية ومنـها مـا   الح

، والقاعـات الدراسـية    والخامات والأجهزة  بالأدوات المتعلقة  والصفية ،يتعلق بالنواحي الفنية،

الحد منـها   العمل علىوبالتالي  مسبباالذلك فإن معرفة تلك المعوقات وتحديدها يساعد في معرفة 

  . والقضاء عليها 

تدريس مقرر الجغرافيـا  واقع  :ومن هذا المنطلق فإن هذه الدراسة هي محاولة للتعرف على 

وتلك رؤية من خـلال ممارسـة    .للصف الثالث المتوسط بمدارس البنات بمكة المكرمة  ومعوقاته 

  .لعملية دارسة عندما كانت طالبة تطبق طرق التدريس المختلفة في التربية اال

  
  :وأسئلتها مشكلة الدراسة تحديد 

يستخدم معلمو ومعلمات  الجغرافيا أنواعا محدودة وتقليدية  من طرق التدريس في تدريس 

وغيرهـا مـن طـرق     والتعليم التعاونيالإلقاء  والمناقشة والاستقراء : الموضوعات الجغرافية مثل 

التدريسي إلا أم ربما  يواجهون صعوبات في  ورغم ما يبذلونه من جهود لتفعيل الأداء. التدريس 

استخدام الطرق التدريسية الحديثة في تدريس الجغرافيا وهي ليست تلك الطرق التدريسية الوحيدة 

تـدريس مقـرر   الباحثة  تقوم ذه الدراسة العلمية  لمعرفة واقـع   ، الأمر الذي جعل في الميدان 

  . لائمة  للتغلب عليها وإيجاد الحلول الم معوقاته والجغرافيا 

  : السؤال الرئيس التالي هذا وقد تم تحديد مشكلة الدراسة في 

ما واقع تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط ومعوقاته  بمدارس البنات (

  )بمكة المكرمة ؟ 
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  :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية 

التدريس في تدريس مقـرر   استخدام طرقعلمة عند ما المعوقات الفنية التي تواجه الم /١س

  الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس البنات بمكة المكرمة ؟ 

التدريس في تدريس مقرر  استخدام طرقتواجه المعلمة عند  الإدارية التيما المعوقات  /٢س

  الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس البنات بمكة المكرمة ؟ 

د فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تعزى هل توج /٣س

المهنة ، المؤهل التعليمي، نوع التأهيـل ، سـنوات الخـبرة في    : ( إلى اختلاف متغيرات الدراسة 

  ؟ )  التدريس ،سنوات الخبرة في الإشراف التربوي

  : أهداف الدراسة 
   :أاالدراسة في  تحددت أهداف

الجغرافيا بالمرحلة المتوسطة من خلال اسـتخدام طـرق التـدريس    مقرر قع تدريس تحكي وا -١ 

  . اتالمتنوعة من قبل المعلم

اسـتخدامهن طـرق    المعلمات عنـد تكشف عن واقع المعوقات الفنية والإدارية التي تواجه  -٢ 

  .التدريس في تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس البنات بمكة المكرمة

تبرز الأنواع المختلفة للمعوقات الفنية والإدارية التي تواجه معلمات الجغرافيا عند استخدامهن  -٣ 

طرق التدريس في تدريس الموضوعات الجغرافية بالمرحلة المتوسطة وبالتالي يقمن بوضـع الحلـول   

 .والبدائل المناسبة لتفعيل التدريس 

اجه معلمات الجغرافيا في تدريس الموضوعات الجغرافية توضح المعوقات الأكثر شيوعا والتي تو -٤ 

بالمرحلة المتوسطة لتجنبها والعمل على تحسين وتطوير الأداء التدريسي لهن بشكل  فعال من خلال 

  . وتنوع مؤهلان وخبران العملية  في التدريس ناأعمالهن وممارس
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 :أهمية الدراسة 

  : تتمثل أهمية الدراسة في أا 

تعرف المشرفات في مجال تدرس الجغرافيا بواقع تدريسها وبالمعوقات  التي تواجه المعلمات عند  -١ 

  .ريس الجغرافيا بالمرحلة المتوسطةاستخدامهن طرق التدريس الحديثة في تد

قد تفيد المختصين في مجال تدريس الجغرافيا في وضع الحلول الملائمة للتغلـب علـى تلـك     -٢ 

  . البدائل التي تحد من تلك المعوقات وتعمل على تحسين التدريس المعوقات أوايجاد 

تفيد المختصين في مجال طرق التدريس والقائمين بتدريس طـرق التـدريس في الكليـات    قد  -٣ 

التربوية بإعادة النظر في خطط الدرس التي يعدوا  لتجنب  المعوقات وإيجاد مخارج جيدة لتحسـين  

 .  عملية التدريس والنهوض ا

عن تطوير المناهج في وزارة التربية والتعليم فيما يتعلق بالتخطيط وتطـوير   المسئولين قد تفيد -٤ 

 . المقررات الدراسية لوضع استراتيجيات التدريس الملائمة لكل مقرر للنهوض بالعملية التعليمية  

  
  : حدود الدراسة

الجغرافيا للصف الثالث المتوسـط  تدريس مقرر طرق اقتصرت هذه الدراسة  على تحديد واقع  -١

  .ومعوقاته الإدارية والفنية  بمدارس البنات بمكة المكرمة 

كما اقتصرت الدراسة على معلمات ومشرفات الجغرافيا  في المرحلة المتوسطة بمدارس البنات  -٢

 ).مشرفات متخصصات ٨+ معلمة ٦٣( ن بمكة المكرمة وعدده

هـ ١٤٢٨/ هـ ١٤٢٧اسة في الفصل الدراسي الثاني  من عام تم تطبيق الجانب الميداني للدر -٣ 

على معلمات الجغرافيا والمشرفات المتخصصات من منسوبات الإدارة العامـة للتربيـة والتعلـيم    

  .بالعاصمة المقدسة
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  :مصطلحات الدراسة 
  :واقع 

 والواقع هو الحاصـل ). وقَع (أن الواقع في اللغة من ) هـ١٣٩٢(ذكر أنيس ، وآخرون

  .١٠٥٠ص. والحادث فعلاً

صـف  لحصر أنماط طرق التدريس في تدريس مقـرر الجغرافيـا ل  : اًويقصد بالواقع إجرائي

   .طرق التدريس لالتي تواجه المعلمة فعلاً عند استخدامها  والمعوقات والصعوبات الثالث المتوسط 

 :المعوق 

ت ،  .أنـيس وآخـرون ، د   (منعه منه وشغله عنه فهو عـائق  : المعوق عاقه عن الشيء عوقاً 

  ). ٦٣ص

عبارة عن عقبات يصعب التغلب عليها تحول بين : بأنه )  م١٩٩٤( وتعرفه الجندي ولال 

  . ٣٥ص"الفرد وهدفه الذي يريد تحقيقه 

المشكلات أو الصعوبات التي تحول دون اسـتخدام المعلمـة    :و يقصد بالمعوقات إجرائياً 

تعليمية  سواء كانت هذه المعوقات  مادية أو إدارية أو فنية أو لطرق التدريس الحديثة في المواقف ال

  .صفية  

  : المعوقات الفنية 

الصعوبات أو العقبات التي تتعلق بفنون التـدريس وتنفيـذه ومعيناتـه     إجرائياً ويقصد ا

  .عدم توفر القاعات والمتخصصات والمواد و الأدوات والأجهزة والخامات والوسائل: وتقنياته مثل 

  :المعوقات الإدارية 

الصعوبات أو العقبات التي تتعلق بإدارة المدرسة وإدارة الصـف ومـا   إجرائياً ويقصد ا 
الـنقص في التجهيـزات والـدعم المـادي     : يترتب عليها من أمور مالية وإدارية وتنظيمية مثل 

   .  والاحتياجات الإدارية والتعامل الإداري وضغوط العمل والأعباء الإدارية 



١٢ 

  : طريقة التدريس 

مجموعة من الأنشطة والعمليات التي يقوم   : "بأا   )هـ١٤١٧ ( وبنجرالسبحي عرفها ي
ا المعلم  لتحقيق الأهداف التي تبدو آثارها على المتعلم كناتج لعملية التعلـيم ، وتتمثـل هـذه    

ر المـواد الاجتماعيـة ، أو   الأنشطة في الإجراءات التي يتناولها المعلم ، مثل القراءة في أحد مصاد
الملاحظة الميدانية التي يقوم ا التلاميذ ، أو التوجيه من جانب المعلم ، أو عندما يسـتخدم المعلـم   
العديد من الوسائل التعليمية أثناء الدرس وهو يحاول تبسيط مادته وتقديم معلوماا بطريقة سـهلة  

  .٢٧ص" مبسطة 

بأا كل ما يتبعه المعلم مع الطلاب من إجـراءات   " ) هـ١٤٢٥( الحميدان ا يعرفها كم
وخطوات وتحركات متسلسلة متتالية مترابطة لتنظيم المعلومات والمواقف التربوية ، لتحقيق هـدف  

  . ٧٤ص"أو مجموعة أهداف تعليمية محدودة 

مجموعة من الإجراءات والخطوات التي تقوم ا المعلمـة  : ويقصد بطريقة التدريس إجرائياً 
تؤديها في حجرة الدراسة دف مساعدة التلميذات على التفاعل مع محتوى الـدرس واسـتيعابه    و

  .وتحقيق أهدافه 

  :الجغرافيا 

  : وتتألف من كلمتين" ايراتوستين " ظهرت كلمة جغرافيا عندما استخدمها  العالم اليوناني 

geo    وتعني الأرض.  

graphia   وتعني الكتابة أو الوصف .  

   ). ٢٦ـ ، صه١٤٢٢الخفاف ، ( وصف الأرض وتعني 

ذلك العلم الذي يهتم بوصف دقيق ومـنظم  : "  الجغرافيا بأا ) م٢٠٠٢(يعرف السعدي
   .١٢ص" ومعقول للخصائص المتغيرة على سطح الأرض ، ثم تفسير وتحليل أسباب هذا التباين 

 من فترة لأخرى على أساس الميدان الذي يدرس ويحلل التباين المكاني: " ويذكر أيضاً بأا 
ودراسة العلاقات بين التباينات المكانية أو الإقليمية للظواهر الطبيعية و البشرية ) الأقاليم ( المناطق 

  . ١١ص" على سطح الأرض 

هي العلم الذي يهتم بدراسة سطح الأرض بما فيه من مظـاهر  : ويقصد بالجغرافيا إجرائياً
  .عل  المتبادل بينهماطبيعية وبشرية والتأثير والتفا
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   : مقرر الجغرافيا

هو الكتاب المدرسي المقرر الذي  تم وضعه من قبـل وزارة التربيـة   : ويقصد به إجرائياً 
ويحتوي علـى  مرحلة دراسية معينة والتعليم بحيث تناسب موضوعاته قدرات وميول التلميذات في 

الأرض مدعما بجداول ورسوم وخرائط  معلومات جغرافية تتعلق بالمظاهر الطبيعية والبشرية لسطح
ات وأنشطة وأسئلة وأشكال توضيحية ويحتوي كل فصل من فصوله على حقائق  ومفاهيم ومعلوم

وتدريبات تتناولها الموضوعات الدراسية التي يتكون منها المقرر الدراسي المؤلف من قبل لجنة المؤلفين 
  .المتخصصين في الدراسات الاجتماعية 
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  الخلفية النظرية للدراسة 
  الإطار النظري: أولاً 

  الدراسات السابقة :ثانياً  
  

  

  

  

  

  

  

  

 الفصل الثاني
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  الفصل الثاني
  : تتناول الباحثة في هذا الفصل الحديث عن

  :الإطار النظري وفيه : أولاً 

طبيعـة  و المواد الاجتماعية وطرق التدريس ويتضمن مفهـوم ويشمل :المبحث الأول  •

ة وخصائصها و أهمية و أهداف تدريسها وأهـداف تـدريس الجغرافيـا     المواد الاجتماعي

ومفهوم طريقة التدريس و أهميتها وعناصرها وأسس اختيار طريقة التدريس و معاييرهـا و  

 .العوامل المؤثرة فيها ومواصفات الطريقة التدريسية الجيدة 

غرافيا وهي ويتناول تصنيف وأنواع طرق التدريس وطرق تدريس الج :المبحث الثاني •

، وطريقـة  )أساليب المحاضرة والشرح والتوضيح والوصـف والقصـة   ( الإلقاء وفيها :

، والتعيينـات ،  والاسـتنتاج   وحل المشكلات ، والاسـتقراء الاستجواب ، والمناقشة ، 

 ـ ات ، والمشروع والتعلم التعـاوني، والوحد ، رائط المفـاهيم ، والعصـف الـذهني    وخ

الأدوار ، والتعليم الإلكتروني ، وطريقـة   تمثيلودائرة التعلم والاستقصاء، والاكتشاف ، 

 .الحاسب الآلي 

 .الدارسات السابقة ومن ثم التعليق عليها: ثانياً  •
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  المواد الاجتماعية وطرق التدريس: المبحث الأول 
  :مفهوم المواد الاجتماعية 

درسية في جميع المراحل التعليمية ، حيث في المناهج الم المهمةتعد المواد الاجتماعية من المواد  •

زاد الاهتمام بمناهج المواد الاجتماعية كوا تعنى بدراسة العلاقات الإنسانية مـن ناحيـة   

ويمكن   ، من ناحية أخرى  وميادين سلوكهوبيئته والمواقف والمشكلات وعلاقات الإنسان 

ت الاجتماعية علـى النحـو   اتوضيح الفرق بين مفهوم المواد الاجتماعية ومفهوم الدراس

  : التالي

على  أن مفهوم المواد الاجتماعية يركز على المـادة حيـث    بعض الباحثين المتخصصينيتفق  -  ١

سادت المناهج التي تتخذ من المادة العملية محوراً لها ، بينمـا يركـز مفهـوم الدراسـات     

  . الاجتماعية على المتعلم وما يبذله من جهد في دراسة تلك  المواد 

يعنى مفهوم المواد الاجتماعية بالتاريخ والجغرافيا والتربية الوطنية ، في حين تعنى الدراسـات   -  ٢

الاجتماعية بالفلسفة وعلم الاجتماع والسياسة ، والقانون ، وعلم النفس إضافة إلى الجغرافيا 

  .والتاريخ والتربية الوطنية 

ج الذي انعكس علـى منـهج المـواد    تأثر مفهوم المواد الاجتماعية بالمفهوم التقليدي للمنه -  ٣

المنفصلة ، في حين تأثرت الدراسات الاجتماعية بعملية تطوير المناهج التي جعلت من المعرفة 

وسيلة وليست غاية ، والتي عملت على الربط والتكامل بين المتعلم وحاجات اتمع والمعرفة 

  .وأشكالها 

تلك المواد الدراسية ، إلا أن الفرق بينـهما   تعد مجالات العلوم الاجتماعية هي ذاا مجالات  - ٤

في أن العلوم الاجتماعية تم بالبحث في المعلومات والحقائق مهما بلغت درجة تعقيـدها أو  

تشابكها وهي مجال الدراسات الأكاديمية المتخصصة في الجامعات والهدف من ذلك هو تطور 

ماعية أو الدراسات الاجتماعية نفس المعلومات المعرفة العلمية ذاا ، بينما تتناول المواد الاجت

على الاختيار والتبسيط والتعديل دف الدراسة وبما يتناسب مـع  مبني  والحقائق بأسلوب 

جامـل ،  ( ، ) ١٢٩هــ ، ص ١٤٢٣نـزال ،  ( . أهداف محددة لمستويات معينة من الدارسين 

 ) .  ٢٤-٢٣ص ص هـ ،١٤٢٢
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تماعية هي ذاا المواد الاجتماعية ولكنـها مبسـطة   وفي ضوء ما تقدم فإن الدراسات الاج

بطريقة تساعد في تحقيق الأهداف التربوية ، حيث تكمن أهميتها في مدى نجاحها في إعداد المـواطن  

أداء دوره في اتمع الذي يعيش فيه على أكمل وجه ، وعلى مدى ما تنميـة  الصالح والقادر على 

 .في نفوس المتعلمين من قدرات واتجاهات اجتماعية سليمة 

     :تعريفات المواد الاجتماعية 
  : تعريفاالقد تعددت التعريفات حول مفهوم المواد الاجتماعية ومن 

مواد مسـتقاة مـن   مجموعة من  " : المواد الاجتماعية بأا )هـ١٤٢٤( آل عمرو يعرف 

ولتحقيـق أهـداف    العلوم الاجتماعية صيغت ونظمت محتوياا في منهج دراسي لغرض التدريس

وتشمل المفاهيم والنظريات والعمليات في كل من التاريخ والجغرافيا وعلم . المواطنة لدى الطلاب 

الاجتماع وعلم النفس والتربية الوطنية وغيرها من فروع العلوم الاجتماعية حسب أهداف التربية 

  .١٨ص" التعليمفي نظام 

جملة المقررات التي تعالج العلاقـة  : " ابأ )م ٢٠٠١( والخطيب كما عرفها كل من دبور 

بين الإنسان واتمع الذي يعيش فيه ، وعلاقات اتمع بغيره من اتمعات ، وتعنى كذلك بدراسة 

. علاقات  الإنسان وميادين سلوكه وعلاقة الإنسان ببيئته والمشكلات التي تنشأ عن هذه العلاقات 

  .٩ص" يا وعلم الاجتماع وتشمل الاجتماعيات التاريخ والجغراف

أن منهج المواد الاجتماعية يتكون من المواضيع ذات ) : "   هـ١٤٢٤( وذكر آل عمرو 

العلاقة المباشرة بنظم اتمع الإنساني ومراحل تطوره وبالإنسان كعضـو في مختلـف التنظيمـات    

  .١٩ص" الاجتماعية 

ماعية يطلق عـادة علـى   أن مصطلح المواد الاجت) : " هـ ١٤٢٢( في حين ذكر جامل 
المناهج المدرسية في التاريخ والجغرافيا ، والتربية القومية، وكلها مواد بحكم طبيعتها تعالج اتمـع  
وواقعه وتطلعاته ، وماضيه وحاضرة ومستقبله ، وهي تعني بدراسة العلاقات الإنسانية من ناحية ، 

واقف التي تبدو كرد فعل لتلك العلاقات وعلاقات الإنسان ببيئته من ناحية أخرى والمشكلات والم
  .١١ص" 

إلى أن   المواد الاجتماعية هـي  مجموعـة الأفكـار    : "   )م ٢٠٠٢(السكران  ويشير 
والمفاهيم والمبادئ التي تستخلص من ميادين العلوم الاجتماعية من أجل  تنمية معرفـة وقـدرات   

   ).١٩ص(" لاته الحياتية ومهارات وقيم التلميذ التي يواجهها في حياته لحل مشك



١٨ 

أن المواد الاجتماعية ذلك الجزء من البرنـامج المدرسـي   ) : " هـ ١٤٢٣( ويرى نزال  

الذي يتضمن دراسة العلاقات الإنسانية التي تبدو مهمة لتعليم الطلاب ، ودف بصورة أساسـية  

 والمهارات والاتجاهـات  لديهم عن طريق تزويدهم بالمعارف وطرائق التفكير المسئولةلتنمية المواطنة 

  .  ٢٣ص"والقيم الضرورية 

مناهج المواد الاجتماعية تتكـون مـن موضـوعات     نومن تلك التعريفات يمكن القول بأ
دراسية وضعت بعناية ووفق أسس علمية موضوعية من وزارة التربية والتعليم تحقيقاً لأهداف تربوية 

ث الاجتماعي والثقافي من عادات وتقاليد وأعراف مرسومة ومكتوبة بعناية بحيث تتناول دراسة الترا
وقيم ودراسة العلاقات الإنسانية والبيئة وواقع اتمع وآماله وتطلعاته ومشكلاته وقضاياه  وماضيه 

  وحاضره ومستقبله وانجازاته ومكتسباته ومرافقه وميادينه الوطنية وحب الوطن وارتباط الأفراد به 

  :خصائصها عة المواد الاجتماعية و طبي
الإنسان بطبيعة تكوينه الاجتماعي لا يستطيع البقاء منعزلاً عما يدور حوله مـن أحـداث   
ووقائع في العالم ،فهو بحاجة إلى معرفة ما يحدث من أحداث حتى يتمكن من مواجهة المشاكل الـتي  

  .  تواجهه في كافة نواحي الحياة

جتماعية ـدف في واقعهـا إلى    أن طبيعة  المواد الا) : " هـ ١٤٢٦( حيث ذكر خضر 
دراسة العلاقات الإنسانية من ناحية ، وعلاقات الإنسان ببيئته من ناحية أخرى ، ومع اتمع الذي 

  . ١٥ص " يعيش فيه ، والمشكلات والمواقف التي تعتبر كردة فعل لتلك العلاقات 

ع الآخرين وعلاقاته مـع  وطبيعة المواد الاجتماعية أا تدرس الإنسان في علاقاته وتفاعله م
مـواد ديناميكيـة   البيئة واتمع وقضايا الإنسان ومشكلاته وأحداثه ومواقفه ومن خصائصها أا 

  .الأخرى ومرتبطة ا في كثير من الأمور والقضايا مهمة ومرنة مع المواد نشطة 

ت وتتسع المواد الاجتماعية لتشمل عدة ميادين وفروع فهي ليست بمعزل عـن الدراسـا  
الأخرى بل تعتبر حلقة وصل بين جميع العلوم الطبيعية والإنسانية ، كما أا ترتبط  ببعضها البعض 

  : لتوضح العلاقات التي تنشأ بين أفراد اتمع ، وفيما يلي توضيح فروع المواد الاجتماعية وميادا  
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  : فروع المواد الاجتماعية 
  :الجغرافيا  مادة - ١

بدراسة العلاقة بـين الإنسـان   "  ):م ١٩٩٩( اللقاني وأبو سنينة ما ذكر عنى الجغرافيا كت
والبيئية الطبيعية وأساليب تفاعله مع هذه البيئة وآثار ذلك التفاعل، حيث تم الجغرافية الطبيعيـة   

وزيع ، بدراسة المظاهر الطبيعية البيئية المحيطة بالإنسان وتوزيعها المكاني والعوامل المؤثرة وراء هذا الت
بينما تم الجغرافية البشرية بدراسة مظاهر الحياة البشرية وتجمعاا وعلاقات تلك التجمعات ومـا  
ترتب عليها من آثار سلبية وإيجابية ومدى تأثر هذه التجمعات بالظواهر الطبيعية وتأثير الإنسان فيها 

  .١٩ص " 

  : التاريخ  مادة - ٢

أن علم التاريخ يهـتم بعلاقـات الإنسـان    " ) : م ٢٠٠١(يرى كل من دبور والخطيب 

وسلوكه متتبعاً نشأا وتطورها والنتائج التي ترتبت على هذا التطور ، كما يلقـي الضـوء علـى    

الماضي على ما هو كائن في الحاضر من هذه العلاقات والمشكلات والسلوك ويبرز في كل هذا أدوار 

 فهو بمثابة سجل للخبرات البشرية أو. ترتبت عليها البطولة والقيادة وجهاد الشعوب والنتائج التي 

لنواحي  النجاح والفشل التي أدركها الإنسان في التغلب على مشكلاته الأساسية على مر العصور 

  .  ١٠ص " الذي يشارك في توضيح الحاضر الذي نعيش فيه ، ويحدد اتجاهات المستقبل الأمر، 

  :التربية الوطنية مادة  – ٣

بعلاقة الإنسان ببيئتـه   )"م٢٠٠٦(عبد المنعم وعبد الباسط ية الوطنية كما أوضح وتم الترب

الاجتماعية وما ينشأ عن هذه العلاقة من قواعد وقوانين وحقوق وواجبات وعلاقة الفرد بأسـرته  

الصغيرة والكبيرة ، وبمدرسته وبمجتمعه ، والجهات التي تقدم له الخدمات ، كما تخـتص بدراسـة   

المختلفة وأساليب الإشراف عليها ومشكلاا لأا تسعى إلى جعـل الإنسـان   الحكومية التنظيمات 

  .١٦ -١٥ص ص " المحيط الاجتماعي الذي يمارس الحياة فيه  يشعر شعوراً حقيقياً بذلك

كما تم التربية الوطنية بإعداد الإنسان للحياة إعـداداً ينسـجم مـع القـيم الدينيـة      

لإنسانية السائدة في اتمع ، كما تساهم في إكسـاب المـواطن المفـاهيم    والاجتماعية والقومية وا

والمعارف والمهارات والقيم التي يمكن ترجمتها إلى مواقف سلوكية تعزز ارتبـاط الفـرد بمجتمعـه    



٢٠ 

كما أا تفتح أمام الطالب آفاق الوعي لدوره الاجتماعي والسياسـي  . وبالدولة التي ينتمي إليها 

  ). ٤٥ -٤٤هـ ، ص ص  ١٤٢٦خضر  ( والاقتصادي 

  :علم الاجتماع مادة  – ٤

أن هذا الفرع من فروع العلوم الاجتماعية يعنى بدراسة ) : " هـ ١٤٢٤( ذكر آل عمرو 

التفاعل الإنساني داخل اتمعات الإنسانية دف مساعدة الأجيال الجديدة على معرفة مكونـات  

تماعية ، وببعض الظواهر والقضـايا الاجتماعيـة ممـا    مجتمعهم ، ومؤسسات الخدمة والرعاية الاج

يساعدهم في العمل للنهوض بمجتمعهم في شتى االات ، والعمل على تحسين مستوى حيام أفراداً 

  .٢٣" ص. كانوا أو جماعات

أن علم الاجتماع يهتم بدراسة الخصـائص والوظـائف   : "  )م٢٠٠٢( السكران  ذكروي

ات مثل الأسر والمهن وأنماط العمل المختلفة ، ومجموعة القواعـد الـتي   المختلفة للمجتمع والجماع

  . ٢٠ص " تحكم العلاقات الاجتماعية بين الناس أفراداً كانوا أم جماعات

  : علم النفس مادة  – ٥

ويتناول علم النفس دراسة الإنسان من حيث سلوكه وقدراته واسـتعداداته وتفكـيره واتجاهاتـه    

دراسة اثر الوراثة والبيئة في الإنسان ويدرس أيضاً توافق الإنسان مـع نفسـه   وتعلمه ، كما يهتم ب

   ).١٩   -١٧م ، ص ص ٢٠٠٤الفتلاوي ، . (وتكيفه مع البيئية

أن علم النفس يهـتم بقـدرات الأفـراد العقليـة     ) : " م ٢٠٠٢( كما ذكر السكران 

كما يشمل دراسة السـلوك  . لعاطفي واستعدادام وطاقام إزاء عملية التعلم والتفكير وتعبيرهم ا

  . ٢٠ص " الفردي وكذلك التغيرات الفسيولوجية 

  :علم الاقتصاد مادة  – ٦

بدراسة قضايا العرض والطلـب والمنـتج   ) : هـ١٤٢٣( يهتم علم الاقتصاد كما ذكر الطيطي 

يم المفاهيم والمستهلك والتسويق ورأس المال وتوزيع العمل وارتفاع الأسعار ، ويرى الطيطي أن تعل

الاقتصادية من خلال الممارسات اليومية للطلاب وبشكل متدرج مع استخدامات متكـررة لهـذه   

  ١٢ص  الأسس التي يقوم عليها الاقتصادالمفاهيم في مواقف تعليمية مختلفة يسهل على الطلاب فهم 
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المختلفة وما  أن علم الاقتصاد يهتم بدراسة النظم الاقتصادية): " م٢٠٠٤(كما أشارت الفتلاوي 

تواجهه من مشكلات في الإنتاج والتوزيع ذات الصفة الاقتصادية في اتمع الزراعي وفي اتمـع  

  ١٨ص" الصناعي ودور الحكومات في ذلك

  :علم السياسة مادة  – ٧

يهتم بتحليل القوة الـتي  ) : هـ١٤٢٦( وفيما يختص بعلم السياسة فإنه كما ذكر خضر 

لجماعات ، ويسيطرون على بعضهم فيها ، كما أنه يتناول المعرفـة الوصـفية   يتحكم ا الأفراد وا

والتحليلية والتبصيرية للدولة وللظواهر المتعلقة ا ، وكذلك العلاقات بين الثقافـات والشـعوب   

  .٦١ص"  المختلفة وبالطريقة التي يتم فيها التفاعل والترابط بين هذه الشعوب

علم السياسة يوضح علاقة الإنسان ببيئته الاجتماعية  أن) : م ٢٠٠٢( ويضيف السكران 

، وما ينشأ عنها من أنظمة وحقوق وواجبات ، وأنماط السلوك الفردي والجماعي داخـل نظـام   

  .١٩ص " سياسي معين

  ):علم الإنسان ( الأنثروبولوجيا علم مادة  – ٨

مـن مظـاهر   أن  علم الأنثروبولوجيا يبحث في كـثير  ) : " هـ ١٤٢٣( ذكر الطيطي 

، كما يبحث في أفراد الهوية الاجتماعية وفي الجوانـب   قاربالتركيب الاجتماعي مثل العائلة والأ

السياسية والاقتصادية وذلك دف مساعدة الأفراد على فهم وإدراك الاختلافات في أنماط السلوك 

  . ١٩ص " الأساسية للكائن الحي 

يتناول السلوك ضمن إطـار اجتمـاعي    أن هذا العلم) : " هـ ١٤٢٦( كما بين  خضر 

ثقافي تراكم عبر العصور ، كما يبحث الأسباب الوراثية والبيئية التي تشكل هذا السلوك الإنساني ، 

ويبحث في سلوك الجماعات وثقافتهم وما تنتجه هذه الجماعات من عناصر ثقافية ، سواء أكانـت  

عية والتكنولوجيا وتحليلـها ووصـف الإدراك   مادية أم معنوية ، بالإضافة إلى وصف النظم الاجتما

  . ٥٥ص " العقلي للإنسان وابتكاراته ومعتقداته ووسائل اتصالاته 
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  :علم المنطق مادة  -٩

أن علم المنطق يبحث عوامل الوقـوع في الخطـأ   "   ):م٢٠٠١(دبور والخطيبذكر 

ية ، مما يساعد الإنسان وصورة الفكر وإصدار الأحكام السليمة التي تعتمد على الحقائق الواقع

  .١٣ص" على عرض أفكاه بطريقة سهلة منظمة تعتمد على الحقائق المقنعة 

  :الفلسفة  علم -١٠

 ـ ) : " هـ١٤٢٦(أما الفلسفة فهي تتناول كما ذكر خضر   االحقيقة الكونيـة وظواهره

تفسير الظواهر التي الطبيعية والبشرية ومحاولة إيجاد تفسير شامل لطبيعة الأشياء، كما تم الفلسفة ب

  .٤٧ص" تعترض الإنسان ، وتبين أسباب تفاعله معها ، والتفكير في مسبباا 

هي فروع المواد الاجتماعية، ويلاحظ من ذكرها أا تركز اهتمامها علـى علاقـات   تلك 

الإنسان وميادين سلوكه والوسائل التي تجعل هذه العلاقات وهذا السلوك على أحسن وجه ممكـن  

ون المواد الاجتماعية متشاة من حيث موضوعها العام فإن كل مادة منها تعـني بدراسـة   ورغم ك

  .العلاقات الإنسانية وما ينجم عنها من مشكلات من جوانب وأبعاد معينة ومحددة
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  : ةأهمية تدريس المواد الاجتماعي
ت البشـرية  ميداناً من ميادين المعرفة التي تبحـث عـن العلاقـا    تعتبر المواد الاجتماعية

والأساليب التي تم بحل المشاكل التي تواجه اتمع ، و تنمي المثل العليا والقيم الإنسانية الضرورية 

للحياة السليمة ، كما تسهم في تنمية المهارات الاجتماعية والبشرية التي تمكن الفرد مـن العـيش   

  وسط جماعته كعضو فعال ومنتج في اتمع 

كما أشـار إلى ذلـك   جامـل      ت أهمية تدريس  المواد الاجتماعية ومن هذا المنطلق برز

  : في النقاط التالية ) :  هـ ١٤٢٢(

تدرس المواد الاجتماعية المشكلات الإنسانية الحاضرة وكل ما حدث في الماضـي وأثـره في    - ١

  .التوجيه بالنسبة للمستقبل 

اد المواطن الصالح الـذي يشـعر   العمل على تربية الفرد تربية تتلاءم مع توجه الدولة في إيج - ٢

  .بكيانه في جماعة يتفاعل معها وتتفاعل معه 

مساعدة الطلاب في التعرف على بعض المعلومات الجغرافية لمحلية والعربية والعالميـة ومـا في    - ٣

  .البلد والعالم من ثروات 

وما ترتبط  تمكين الطلاب من معرفة نشأة الأمة العربية والعوامل التي تحدد أهدافها المشتركة - ٤

به من صلات وإبراز ما للبلاد العربية من وضع خاص بالنسبة للعالم أجمع من جميع النـواحي  

 .١٧ -١٦ص صالدينية والسياسية والاقتصادية  والحضارية 

بعض النقاط التي  تبرز أهمية المواد الاجتماعيـة في النـواحي   ) : م٢٠٠٢( السكران ذكروي

 : التالية 

جتماعية منبع التعلم الاجتماعي والتربية الاجتماعية  والتي يمكـن مـن   تعتبر  الدراسات الا -  ١
  .خلالها دخول الفرد المتعلم إلى الحياة الاجتماعية ، عن طريق تشريبه عادات وتقاليد مجتمعه

تساعد على تبصير المتعلم بوضعه في الزمان والمكان الذي يعيش فيه  ودراسـة الحاضـر في    -  ٢

بقصد تلمس مؤشرات وإسهامات الماضـي في تشـكيل الحاضـر     الماضي القريب والبعيد ،

 .والبحث في كيفية جعل المستقبل أكثر تطوراً
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تزيد من اهتمام التلاميذ بكثير من المشكلات الاجتماعية الحاضرة  والاتجاه نحـو المشـاركة    -  ٣

 .الواعية فيما يواجه اتمع من مشكلات وتحديات

علمي ومساعدة التلاميذ على فهم التعميمات القائمـة  تساعد على تنمية مهارات التفكير ال -  ٤

 .على الاستدلال وفرض الفروض العلمية السليمة 

تعد مسئولة مباشرة عن تنمية الحس  والسلوك الاجتماعي السليم للطلاب وتقدير كفايتـهم   -  ٥

وحقوقهم ومشاركتهم في شعورهم  والتآخي والتعاون فيما بينـهم ، وتحمـل المسـؤولية ،    

 .اد على النفسوالاعتم

تساعد على فهم فكرة التفاهم العالمي ، وتنمية النظرة العالمية التي تقـوي الـروح القوميـة     -  ٦

 .وتدعمها

 . تؤكد على نظام القيم الاجتماعي في اتمع وتعمل على تمثله قولا وفعلا -  ٧

 .تؤكد على دور التربية في حل كثير من المشكلات البيئية والمحافظة على توازا -  ٨

د على تنمية قدرة التلميذ على النقد والتحليل والمقارنـة ، ووزن الأدلـة وإصـدار    تساع -  ٩

 . )٢٣ -٢٢ص ص ( الأحكام والمقارنات

وفي ضوء ما تقدم من ذكر لأهمية المواد الاجتماعية ، يمكن القول بأن المواد الاجتماعية بما لها 

فرادا صالحين في اتمع الذي يعيشون من طبيعة اجتماعية  تسهم في إعداد جيل من الناشئة يكونوا أ

فيه ، كما أا تعرفهم بالبيئات والحضارات المختلفة ، كما تم بتنمية الاتجاهات والقيم السـلوكية  

  . المرغوب فيها
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  .في المملكة العربية السعوديةأهداف تدريس المواد الاجتماعية 
بتدريس المواد الاجتماعية بالمرحلة  وضعت وزارة التربية والتعليم عدة أهداف تعليمية تتعلق

  : المتوسطة جاءت على النحو التالي  

تسهم المواد الاجتماعية في إعداد ناشئة الأمة للحياة إعدادا سويا متكاملا يشـمل جوانـب    - ١

  .الحياة الروحية والاجتماعية والوجدانية والعقلية 

ا بآداب الإسـلام وتعاليمـه   تنشئة المواطن الصالح لكي يعيش في مجتمع إسلامي آمن ملتزم - ٢

  . وقيمه  

دف هذه المواد إلى إبراز مكانة الملكة العربية  السعودية باعتبارها مركـز إشـعاع العـالم     - ٣

الإسلامي وتوضيح الدور الطبيعي الذي تقوم به لخدمة أهداف الدين الحنيـف علـى مـر    

  . العصور

يدة وحضارا الإنسانية  العريقة والمزايا بأمجاد الأمة  الإسلامية التل ملما لوطنهلاب تبصير الط - ٤

  . الطبيعية والاقتصادية ولاستراتيجيه للمجتمعات الإسلامية 

بمشكلات اتمع الثقافية والتعليمية وفهمها  وكيفيـة الإسـهام في    لاب تنمية إحساس الط - ٥

  .حلها  

ة العواطف النبيلـة  لبمن إدراك القضايا والأهداف الإسلامية التي تنمي في الطالاب تمكين الط - ٦

  .  للاعتزاز بأمجاد الإسلام  مالمسلمة  وتدفعه مفي الإسلام وأمته نحو أخوم

  . إبراز القضايا الإسلامية والعربية مع التركيز على القضية الفلسطينية  - ٧

  .إيقاظ الوعي الإسلامي لمقاومة الصهيونية والاستعمار والمبادئ الهدامة - ٨

الخام ومركزها الجغرافي البارز في هذه البلاد ودورها الإيجابي في إبراز ثروات بلادنا وموردها  - ٩

  .السياسة العالمية والاقتصاد الدولي 

الاستفادة من الأحداث التاريخية وغيرها للأخذ بأسباب رقي الأمم وتقدمها واجتناب عوامل  -١٠

  .انحطاطها 
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 على تقصي الحقـائق  على ربط الأسباب بالنتائج وعلى التفكير المبني لاب تنمية قدرات الط -١١

  . والحوادث وإجراء المقارنات 

  ).٨٤ -٨٣ص ص م ،١٩٩٧، وزارة التربية والتعليم (تنمية المهارات الجغرافية  -١٢

  .الأهداف التعليمية لتدريس مادة الجغرافيا 
وخلف االله  ) هـ١٤٢٦( خضر كل من  التي أشار إليه وتتمثل في النقاط الأهداف المعرفية  •

  : كما يلي وهي  :)م ٢٠٠٢(
تزويد المتعلم بمجموعة من الحقائق والمفاهيم الجغرافية السياسية والـتي تسـهم في تكـوين     - ١

  .شخصيته العلمية والثقافية 
مساعدة المتعلم على فهم البيئة بمختلـف مظاهرهـا الطبيعيـة والبشـرية والاجتماعيـة       - ٢

   .والاقتصادية
  .افيا الأخرى بيان العلاقة بين الجغرافيا الطبيعية وفروع الجغر - ٣
 .تمكين المتعلم من إدراك الواقع الجغرافي الذي يعيش فيه ويتفاعل معه   - ٤
إكساب المتعلم  المعلومات والمعارف والمفاهيم الجغرافية المطلوبة وتوجيهم للبحث عنها مـن   - ٥

 . مصادر مختلفة 
 .مساعدة المتعلم على التعرف على بيئتهم وإمكانياا الطبيعية ونظمها - ٦
  
  :ف السلوكية الأهدا •
  تنمية القدرة على  النقد والتحليل والاستنتاج   - ١
  : إكساب المتعلم المهارات التالية  - ٢
 .مهارة رسم الخرائط وقراءا   •
 .مهارة جمع وتنسيق المعلومات ونقدها  •
 .  مهارة استخدام الأطالس الجغرافية   •
  . وعلى مواردها الطبيعية المحافظة على البيئة : تكوين قيم واتجاهات جغرافية مرغوبة مثل  •
  .تنمية مهارات البحث الميداني والاستقصاء العلمي من خلال العمل الجماعي أو الفردي  - ٣
  . تنمية مهارات استخدام العروض البيانية والجداول ، والجداول الإحصائية ، ومقاييس الرسم - ٤
 .تنمية مهارات تحديد المشكلات وصياغة الفروض وجمع البيانات وتحليلها - ٥
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  :تتمثل في التالي أما  الأهداف الوجدانية ف
المساعدة على فهم الكثير من الآيات الكونية الموجودة في الأرض والسماء والتي تدل على  - ١

  .عظمة الخالق عزوجل 
وإشعاره بمـا في   –عزوجل  –إدراك المتعلم للكون ، والاستدلال بالمخلوقات على الخالق  - ٢

  .الكون من إتقان وحسن إبداع نعم 
ترسيخ اليقين لديه بأن آيات االله المتمثلة في مظاهر سطح الأرض لا تسير على غير هـده ،   - ٣

  .وإنما وفق قوانين ربانية ينبغي التأمل فيها 
  .الوعي والاهتمام بالقضايا المعاصرة والعمل على المساهمة في معالجتها  - ٤

  

  :في المرحلة المتوسطة طلابال خصائص نمو 
ة حلقة وصل بين التعليم الابتدائي والتعليم الثانوي ، كمـا أن هـذه   تمثل المرحلة المتوسط

المرحلة تتزامن مع بداية سن المراهقة ، وهي الفترة من حياة الفرد التي تبدأ في اية طفولته ، وتنتهي 

  . في بداية بلوغه سن الرشد ، فهي بذلك تعتبر فترة انتقالية 

  : حلة ومن أبرز الخصائص النمائية في هذه المر

  : النمو الجسمي - ١

يتميز النمو الجسمي في السنوات الأولى من المراهقة بسرعته المذهلة ، وتقترن هذه السرعة 

بعدم الانتظام في النمو، وتأتي سرعة النمو الجسمي الكبيرة في المراهقة عقب فترة طويلة من النمـو  

متساوياً في الأجزاء المختلفة للجسم ، بل الهادئ الذي تتصف به الطفولة المتأخرة ، والنمو لا يكون 

تسبق أجزاء فيها أجزاء إلى النمو ، ويترتب على ذلك اختلال في التوافق الحركي وفقـد المراهـق   

  .لاتزان الحركة والتحكم ا

وتتميز مرحلة المراهقة في جانب كبير منها بالاهتمام الشديد بالجسم والقلـق للـتغيرات   

مي ، والحساسية الشديدة للنقد فيما يتصل ذه الـتغيرات ، وبمحـاولات   المفاجئة في النمو الجس

  .المراهق للتكيف معها

  



٢٨ 

  :النمو المعرفي - ٢

تتميز هذه المرحلة بأا فترة تميز ونضج في القدرات وفي النمو العقلي عمومـاً ، ويكـون   

قلية أكثر دقة في التعبير الذكاء العام أكثر وضوحاً من تمايز القدرات الخاصة ، وتصبح القدرات الع

مثل القدرة اللفظية والقدرة العددية ، وتزداد في هذه المرحلة سرعة التحصيل وإمكانياته ، وتنمـو  

القدرة على التعلم والقدرة على اكتساب المهارات والمعلومات ، ويلاحظ أن التعلم يصبح منقياً لا 

  .آلياً ، ويبتعد عن استخدام أسلوب الملاحظة والخطأ

وتزداد القدرة على التخيل والتفكير ارد والقدرة على التعميم ونمو المفاهيم كما  تـزداد  

القدرة على التجريد وفهم الرموز أكثر من قبل ، وتتضح في البحث عن معاني الأشـياء وقيمتـها   

  .وأهميتها

  :النمو الانفعالي - ٣

  .ع مثيرااتتصف الانفعالات في هذه المرحلة بأا عنيفة لا تتناسب م

ويتميز المراهق في هذه المرحلة بالسعي نحو تحقيق الاستقلال الانفعالي عن الوالـدين وعـن   

  .غيرهم من الكبار، وتكوين شخصيته المستقلة

والتمركز حول الذات ل إلى الانطوائية كما يلاحظ على الأفراد في هذه المرحلة الخجل والمي

يلاحظ أيضا التردد نتيجة عدم الثقة بالنفس في بداية هـذه    كما. نتيجة للتغيرات الجسمية المفاجئة

  .المرحلة ، ويكون الخيال خصباً ، ويستغرق المراهق في أحلام اليقظة

  :النمو الاجتماعي - ٤

 ـ ، المظهر الشخصـي تستمر في هذه المرحلة عملية التنشئة الاجتماعية ، ويظهر الاهتمام ب

ي والانتقال من الاعتماد على الآخرين  إلى الاعتماد علـى  وتلاحظ الترعة إلى الاستقلال الاجتماع

النفس ، وينمو الوعي الاجتماعي والمسؤولية الاجتماعية التي ينتمي إليها الفرد ، ويلاحظ التـآلف  

أبـو جـادو ،   .(واستمرار التكتل في جماعات الأصدقاء والخضوع لها ، والميل نحو الجـنس الآخـر  

  ).   ٩٤ – ٩٢، ص ص  هـ١٤٢١

  



٢٩ 

المربين وواضعي المناهج والقـائمين علـى   سبق يمكن القول بأنه ينبغي على  ومن خلال ما

تدريسها في هذه المرحلة ،ضرورة الإلمام ذه المظاهر ومراعاا وتنميتـها عـن طريـق الوسـائل     

والأنشطة والمقررات التعليمية المناسبة ، خاصة معلمات هذه المرحلة حتى يتمكن من التعامل مـع  

البات تعاملاً حسناً مبنياً على أساس علمي مدروس ؛ وليتمكن من إيصال المعرفة لهن ، باستخدام الط

  .  الوسائل والطرق المناسبة والتي تتناسب مع قدرات وحاجات التلميذات 



٣٠ 

  :مفهوم طريقة التدريس 
عـب دورا  تعتبر طرق التدريس من الإجراءات  الفعالة والمهمة في العملية التعليمية والتي تل

أساسيا في تنظيم الحصة الدراسية وفي تناول المادة الدراسية ولا يمكن للمعلم الاستغناء عنها فبدون 

  . طريقة التدريس لا يمكن تحقيق الأهداف التربوية

ولقد تعددت التعريفات حول طريقة التدريس ، ومن خلال استعراض تلك التعريفات  توصـلت  

  :ة لمفهوم طريقة التدريس وهي كما يلي  الباحثة إلى التعريفات التالي

النظام الذي يسلكه المعلم لتوصيل المادة : " طريقة التدريس بأا ) هـ١٤١٩(جان يعرف 

الدراسية إلى أذهان الطلبة بأيسر السبل ، وبأجدى الأساليب ، وبأقصر الطرق ، وبأسرع وقـت ،  

  .  ٤٢٤ص " وبأدنى تكلفة 

مجموعة الفعاليات التي يقوم  "طريقة التدريس بأا :  )م ٢٠٠٠( ويعرف العاني والجميلي 

ا المدرس أو الطالب معززة بأفضل الوسائل التعليمية لغرض تحقيق التعلم ، والتعلم هنا يقصد بـه  

  .٤٣ص" التغيير الذي يحدث في سلوك الطالب نتيجة لاكتسابه خبرات تعلم معينة 

سلسلة مركبة من الإجراءات يقوم ا المعلمون " : بأا  ) هـ١٤٢٥( كما يعرفها  جابر 

" والمتعلمون ويتم من خلالها النقل والاكتساب الهادف لمحتوى الدرس والتعرف على نتائجه وتقويمه 

  .   ١٥٥ص

خطة متكاملة لتنفيذ جـزء  : " طريقة التدريس  بأا  )هـ١٤١٧(وبنجرويوضح السبحي 

في المقرر الدراسي المتعلمين ، يتضمن الأهـداف السـلوكية    أو أجزاء من المحتوى التعليمي الوارد 

 لالخاصة ويحدد لكل هدف الإجراءات أو النشاطات التي يقوم ا المعلم والمتعلم ، وكذلك الوسائ

التي تساعد على تفعيل الإجراءات والأنشطة في تحقيق الأهداف التربوية وتكييف تلك الأدوات في 

  .١٥٥ص" سبيل بلوغ الأهداف 

هي مجموعة من الأنشطة والإجـراءات  : " أن طريقة التدريس  )م٢٠٠٥(  ويرى الأمين 

التي يقوم ا المدرس والتي تبدو أثارها على ما يتعلمه التلاميذ وتضم عادة العديد مـن الأنشـطة   

والإجراءات مثل القراءة والمناقشة والتسميع والملاحظة والتوجيه والتكـرار والتفسـير والقـراءة    

   .٧٤ص" صامتة والجهرية واستخدام السبورات والوسائل التعليمية وغيرها ال



٣١ 

مجموعة من الخطـوات  " أن طريقة التدريس هي ): هـ١٤٢٣(   يوسفالويذكر الأحمد و

التي يضعها المعلم دف إيصال المادة العلمية إلى التلاميذ مستعينا بالأساليب والوسائل المتاحة على 

مستجيبة ومنسجمة مع طبيعة المادة العلمية وطبيعة التلاميذ وخصائصـهم  أن تكون هذه الطرائق 

  .٥٦ص"السلوكية والتكوين النفسي لهم وعوامل البيئة المحيطة 

أن  الطريقة في اال التعليمي هي النمط أو الأسلوب ) : " هـ١٤٢٢(ويشير أبو الهيجاء 

 المواقف التعليمية والموجهة بقصـد نحـو   الذي يمكن أن يتكرر في الظروف المتشاة عند التعامل في

  .١٧٢ص " تحقيق هدف أو أهداف تعليمية 

عملية اجتماعية يتم من خلالها نقل مادة التعلم سواء " بأا ):هـ ١٤٢٤(الحيلة  عرفها وي

" ، إلى مستقبل نطلق عليـه  "المعلم " معلومة ، أم قيمة ، أم حركة ، أم خبرة من مرسل نطلق عليه 

  .٥٠ص المتعلم 

عملية نقل المعرفة وإيصـالها إلى  : " أن طريقة التدريس عبارة عن م٢٠٠٦(الربيعي ويذكر 

ذهن المتعلم بأيسر السبل من خلال الإعداد المدروس للخطوات اللازمة وذلك بتنظيم مواد التعلم 

يد الاهتمام والتعليم واستعمالها لأجل الوصول إلى الأهداف التربوية المرسومة بتحريك الدوافع وتول

   .٤٧ص " لدى المتعلم للوصول به على الأهداف المنشودة

من خلال ما سبق نجد أن هناك اتفاقاً  بين  التعريفات السابقة حول طريقة التدريس بأـا  

نمط تعليمي أو تدريسي عام ، أو مجموعة من الأنشطة والإجراءات المنظمة التي يقوم ا : عبارة عن 

من أجل تبسيط المادة التعليمية المقدمة للطـلاب بالاسـتعانة    ف التعليمي التعلميالمعلم أثناء الموق

  .بوسائل ومعينات تعليمية تحدث التفاعل الطلابي مع المعلم الذي يؤدى لتحقيق الأهداف المرجوة 

  



٣٢ 

  . أهمية طريقة التدريس 
بارها محور الارتكـاز  تعتبر طريقة التدريس من الأوليات التي لا بد للمعلم أن يلم ا  باعت

  ية وعنصر أساسي من عناصر المنهج لأي تدريس فعال وناجح ، فهي ركن من أركان العملية التربو

و تنبع أهمية طرق التدريس من الدور الذي تلعبه الطريقة في تشكيل ما يرغب المعلـم في  

ة يؤدي إلى نتـائج  إكسابه لطلابه من خبرات ومعلومات ومفاهيم مختلقة ، وإن حسن اختيار الطريق

  ). ٨٧هـ ، ص١٤٢٤آل عمرو ، (تعلم إيجابية ، والعكس صحيح 

كما تساهم طريقة التدريس في تحقيق مخرجات تعليمية من المتعلمين في المراحـل المختلفـة   

   )٢٣٠هـ ، ص١٤٢٧العتوم ، ( ابتداء من مرحلة ما قبل المدرسة حتى التعليم الجامعي 

أن التعليم ليس بحد ذاتـه  : "  )م ٢٠٠٣( وعبد االله   )م ٢٠٠٥( ويتفق كل من  الأمين 

غاية نرجوها بل هو وسيلة لغاية وهذه الغاية هي السبيل إلى البحث المتواصل الذي يجب أن يكتسبه 

الفرد فيستمر معه طيلة حياته ، كما يرى أيضا أن نجاح طريقة التدريس وصلاحها لا يتوقف علـى  

ن كفاءة المعلم في تطبيقها والتأثير بشخصـيته في طلابـه ومثابرتـه    جودة هذه الطريقة بل لا بد م

كل هذه العوامل لها اليد الطولى في نجاح أي طريقة تدريس وهذا ما أكـد عليـه   . وحسن تصرفه 

   . ١١٧ص"  مورسن 

وتعتبر طرق التدريس المختلفة هـي أدوات المعلـم وسـلاحه الـذي يسـتعين بـه في       

وإذا لم يـدرك المعلـم   . من الاستفادة منـها واسـتغلالها وإتقاـا    عمله،  لذلك لا بد للمعلم 

الأسس التي تستند وتبنى عليها الطرق التربوية ، فإن اختياره لطريقـة مـن الطـرق وتفضـيلها     

على غيرها يكون قائما على أساس غير سـليم ، لأنـه لا يسـتطيع أن يحكـم ويفاضـل بـين       

جـان  (ئم  طلبته والموقف التعليمي الـذي  يعلـم فيـه    مختلف الطرق التربوية ، وأن يختار ما يلا

  ). ٤٣٠هـ ، ص١٤١٩، 

اتـه  الشخصـية والنفسـية    ويتوقف نجاح أي طريقة علـى شخصـية المعلـم ، وقدر   

، ومدى تمكنه من المادة وسـعة إطلاعـه ، في تطبيقهـا ولتـأثر شخصـيته في طلابـه        والمهارية

  .وإخلاصه وحسن تصرفه 



٣٣ 

على المعلم ضرورة تنويع طريقة التدريس حسب متغيرات الموقـف  وتجدر الإشارة إلى أن 

  .التعليمي 

، فمـا  س وتنوعت أسـاليبه واختلفـت وسـائله   ومن هذا المنطلق تعددت طرق التدري

يصلح من طرق تعليمية في موقـف تعليمـي قـد لايصـلح في موقـف تعليمـي آخـر ، لأن        

هــ ،  ١٤١٩جـان ،  ( التعليمـي  الطريقة تتغير حسب الظروف والأحوال ومتطلبـات الموقـف   

  ). ٤٢٦ص

طريقة التدريس في كيفية اسـتغلال محتـوى المـادة بشـكل يـؤدي إلى      و تتركز أهمية 

فإذا وجـدت الطريقـة وانعـدمت المـادة     . تحقيق الأهداف التي ترمي إليها في دراسة  مادة ما 

ضـعيفة لم يتحقـق    ، تعذر على المعلم أن يصل إلى هدفه ، فإذا كانت المادة غزيـرة والطريقـة  

الهدف المنشود ، فحسن الطريقة لا يعـوض فقـدان المـادة ، وغـزارة المـادة تكـون عديمـة        

خلـف  ( الجدوى ، إذا لم تصادف طريقة جيدة ، بمعنى أنه لا يمكن فصـل الطريقـة عـن المـادة     

  ).٢١م ، ص٢٠٠٢االله ، 

بالنظام  والترتيب وتعودهم وللطريقة المثلى أثر كبير في أخلاق المتعلمين ، فهي توحي إليهم 

لذلك تتركز أهمية الطريقة في كيفيـة اسـتغلال   . على الاتفاق في العمل ، والاعتماد على النفس 

محتوى المادة بشكل يمكن الطلبة من الوصول إلى الهدف الذي نسعى إليه في دراسة المادة ، ويصبح 

ي وصل إليه محاولا أن يصـل بـه إلى   من الواجب على المعلم أن يأخذ بيد الطالب من المستوى الذ

  ).٥٦هـ ، ص١٤٢٤،  الحيلة( الهدف المنشود 

وعلى المعلم أن يأخذ في الاعتبار عند اختياره الطريقة عنصر الاقتصاد في الوقت والجهـد  

وعنصر الإمكانات المتاحة ، فكلما حققت الطريقة أكثر من غرض في وقت أقل مع توافر الفعاليـة  

وكلما استلزمت الطريقة وسائل يسهل أو يمكن الحصـول عليهـا كانـت    . ياركانت أولى بالاخت

   ) .٦٧هـ ، ص١٤٢٣السيد ، ( بالتأكيد هي الأفضل 

كما أن معرفة المعلم الواسعة بطرائق التدريس واستراتيجيات التعليم المتنوعة،  وقدرته على 

للتطبيق ، بحيث تصبح عمليـة   استخدامها ، تساعده بلا شك في معرفة الظروف التدريسية المناسبة



٣٤ 

التعليم شيقة  وممتعة للطلبة ، ومناسبة لقدرام ووثيقـة الصـلة بحيـام اليوميـة ، وميـولهم ،      

   ).٤٩، ص هـ١٤٢٤الحيلة ، ( واحتياجام ورغبام،وتطلعام المستقبلية 

  : ويمكن تلخيص أهمية طريقة التدريس في النقاط التالية 

  .وية العامة تحقيق الأهداف الترب .١

  .تحقيق الأهداف التربوية الخاصة  .٢

  .تمكن المعلم من رسم خططه السنوية  .٣

  . تمكن المعلم من تنظيم الدرس بشكل مترابط ومتناسق  .٤

  .تساعد المعلم على استخدام الوسائل التعليمية المختلفة  .٥

 ).٥٦هـ ، ص١٤٢٥يوسف ، الالأحمد و( تحديد الاختبارات والتقويم  .٦

نؤمن بأن طرق تدريس الجغرافيا كثيرة ومتنوعة ،وبأنه لا توجد طريقة منـها  وأخيرا فأننا 

أفضل من غيرها في كل الحالات ، ونؤمن بأن المعلم ينبغي ألا يتقيد في تدريسه بطريقه واحدة بـل  

 ١٤٢٦، برهم(. سب طبيعة الدرس وأهداف تدريسهيستفيد من مختلف الطرق بأن ينتقي منها ما ينا

  .)  ١٣هـ ، ص 

مما سبق يمكن القول بأن الطريقة الناجحة في التدريس هي تلك الطريقة  التي تعمل علـى  

إيجاد التفاعل بين المعلم والمتعلم وتؤدي إلى إثارة دوافع التلاميذ ونشاطهم ، فكلما كانت طريقـة  

يذ بأسـرع  التدريس جيدة ومرتبطة بالموقف التعليمي كان لها الأثر البالغ في توصيل المعلومة للتلام

  .وقت وأقل جهد وأكبر فاعلية ،  وبالتالي تتحقق الأهداف المرجوة من عملية التعليم 

  .عناصر طريقة التدريس 
لكل طريقة من طرق التدريس طبيعة وأسلوب وعناصر تختلف عن الطرق الأخرى وذلك 

هني للمعلـم  بحسب الموقف التعليمي ، وأهداف الدرس ، ومستوى التلاميذ ، ومستوى الإعداد الم

النحو على وطريقة تدريسه ، لذلك فإن طريقة التدريس التي يستخدمها المعلم لا بد لها من عناصر 

  : التالي

  



٣٥ 

  :الإلقاء - ١

الأسلوب السائد في مدارسنا في الوقت الحاضر برغم التطور الذي حدث في  يعتبر الإلقاء هو 

، حيث يعد عنصر من عناصـر طريقـة   رينالمناهج وطرائق التدريس الخاصة ا في اية القرن العش

التدريس ، ويجب ألا يطغى الإلقاء على بقية العناصر لأخرى ، وإنما يستخدم في مواقف معينة حتى 

لا يصبح موقف التلاميذ سلبياً ، وإنما تتاح لهم الفرصة في التحدث والمناقشة بأنفسهم وبإشـراف  

  ) .١٠٠هـ ، ص١٤٢٢جامل ، ( المعلم 

  :لدقيقالتشبيه ا -٢

مما لا شك فيه أن المعلم الناجح هو الذي يستطيع استخدام التشبيه والتصوير الـدقيق أثنـاء   

التدريس، ومعلم الدراسات الاجتماعية أحوج ما يكون إلى هذه المهارة لأن الدراسات الاجتماعية 

ة في كثير من الأحيان ترتبط بالبعد المكاني أو الزماني أو كليهما معاً، الأمر الذي يجعل منها مواد جاف

  .)  ٥٥هـ ، ص١٤٢٣السيد ، (يصعب على التلاميذ إدراكها

   :إقامة الدلائل -٣

المعلم الناجح هو الذي يسعى أثناء شرح الدرس إلى إقامة الدلائل ليدعم به أقواله ومحتويـات  

 ـى فهم الدرس بصورة جيدة وتحقيق درسه وذلك لمساعدة التلاميذ عل ، ففهـم ظـاهرة    هأهداف

الخسوف والكسوف مثلاً يعني أظهار العلاقة بين الأرض والشمس والقمر وإقامة الدليل على وجود 

علاقة بينهم وإتيان المعلم بالأدلة والأسانيد في أثناء التدريس إنما يساعد على التفسير والتوضـيح ،  

ويتـوفر فيهمـا   ولا بد أن يراعي المعلم أن تكون تلك الأدلة والأسانيد قائمة على أساس علمي ، 

السـيد ،  ( ملائمتها لمسـتوى التلاميـذ   شروط الدقة ، والصدق ، والحداثة ، التنوع ، والتشويق ،

  .) ٥٥هـ ، ص١٤٢٣

  :القراءة والإيماءة -٤

ما سيقرأ بل لا بـد أن    ةبإعداد المادة المقروءة ، فلا يكتفي بمعرفالمعلم أن يهتم من الضروري 

، والإلقاء الجيد له شروط ينبغي أن يتبعها المعلـم   طريقة التقديمبما يقدم ويكون على دراية كاملة 

الجيد، فلا تكون القراءة بصوت مرتفع أكثر من اللازم تنفر التلاميذ وتجعلهم ينصرفون عن الدرس 

، ولا يكون الصوت منخفضاً أكثر من اللازم ولا تكون القراءة والإلقاء على وتيرة واحدة بـل لا  



٣٦ 

لا تبعث الملل في نفوس التلاميذ ، ويرتبط بالقراءة في أثناء الدرس أيضاً عنصـر  بد من تنوعها حتى 

هام وهو الإيماء ، فهو يستخدمه مواقف كثيرة عندما يقرأ ، وعندما يشير إلى البيانات أو الأرقـام  

التي تشمل إحصائية وعندما يشير إلى معلومات يحتويها فيلم تعليمي أو غيرها عندما يظهـر أثنـاء   

   .)١٠٢هـ ، ص١٤٢٢جامل ،( واقف التعليمية المختلفةالم

  :الكتابة -٥

، لذلك ئيسي في أي طريقة من طرق التدريسلا يمكن لأي معلم أن يستغني عن الكتابة كعامل ر

  :لا تخلو أي حجرة من حجرات الدراسة من السبورات التي يستخدمها المعلم في أغراض عدة منها 

أو أو تحليلـها  التي لا توجد بالكتاب المدرسي بقصد تفسيرها كتابة جزء أو أجزاء من المادة  -  ١

  .إجراء مناقشة حولها

، والقواعد والمفاهيم والتعليمات وأسماء  الأحداثوت غير المألوفة والتواريخ كتابة المصطلحا -  ٢

 .والقادة المدن والإعلام 

 .نيةالتوضيح بالرسم ، مثل رسم خريطة أو شكل كروكي أو إحصائية ، أو رسوم بيا -  ٣

 .اجبات المترلية وأسئلة الاختبارات كتابة الو -  ٤

 .كتابة الملخص السبوري للمادة التي يحتويها الدرس -  ٥

 ) .٦٨هـ ، ص١٤١٧السبحي ، وبنجر ، (  .كتابة الحكم والأمثال وتسجيل الأحداث الجارية -  ٦

  :الإرشاد والتوجيه -٦

وتوجيه تلاميذه في  عندما يقوم المعلم بخطوات وإجراءات التدريس فإنه يحمل عبء إرشاد

  :أمور كثيرة منها

  .إرشادهم للمصادر التي يمكن الرجوع إليها للحصول على المادة التعليمية -  ١

 .تعريفهم بكتابات جديدة صدرت مؤخراً في مجال الدراسة -  ٢

 .تدريبهم على استخدام الأفكار الرئيسية في المادة المقروءة  -  ٣

 .لوب جيد تدريبهم على ترتيب الأفكار والتعبير عنها بأس -  ٤



٣٧ 

 .تدريبهم على تحمل المسئولية والعمل التعاوني -  ٥

 .إرشادهم إلى طريقة الإجابة عن أسئلة الواجب المترلي -  ٦

 .إرشادهم إلى طريقة كتابة مقال أو تنظيم جمعية أو أي نشاط مدرسي  -  ٧

  .تدريبهم على قراءة الخريطة ورسمها بدقة   -  ٨

 .ة والحوار تدريبهم علة النقد البناء وإبداء الرأي والمناقش -  ٩

هــ ،  ١٤٢٢جامـل ،  .( تدريبهم على كيفية جمع المادة التعليمية وكتابه البحوث العلمية  - ١٠

  . )١٠١ص



٣٨ 

  :الأسس المعتمدة في اختيار طريقة التدريس
هنالك العديد من طرائق التدريس التي يمكن اعتمادها ولكن هذه الطرائق لابـد أن يـتم        

  :سس ما يلي اختيارها وفق أسس معينة ومن هذه الأ

  . والسلوكية ومدى تحقيقها الأهداف التعليمية -  ١

الطريقـة  الابتدائية تختلف عن  ةحلطريقة التدريس المختارة في المر المرحلة الدراسية حيث أن -  ٢

 .الإعدادية أو الثانويةالتي يمكن استخدامها في 
ولا يمكـن  طبيعة المادة العلمية هنالك طرائق يمكن اسـتخدامها في مـواد الاجتماعيـات     -  ٣

 .استخدامها في الرياضيات أو مواد أخرى
طبيعة وخبرة المعلم فكلما كان المعلم يمتلك خبرة وقاعدة واسعة من المعلومات عن الموضوع  -  ٤

التدريس ويتجه نحـو تنويـع طرائـق التـدريس      فإنه سوف يبتعد عن الطريقة التقليدية في

 .ويستخدم الحديثة منها 
أن الخطة الدراسية تحدد من قبل الدولة ووزارة التربية فإا تـؤثر   طبيعة الخطة الدراسية ، بما -  ٥

 .بشكل كبير على الطريقة المختارة
 .المعينة في التدريس  مدى توفر الوسائل التعليمية -  ٦
 .طبيعية المناهج والفترة الزمنية المحددة لإنجازها -  ٧
 .الأهداف التي يسعى التربويون إلى تحقيقها -  ٨
  .)٥٩ -٨٥صص هـ ، ١٤٢٥يوسف ، الالأحمد و("عوامل البيئة الخارجية -  ٩
 

  .معايير اختيار طرق التدريس 
هناك أكثر من طريقة لتدريس المواد الاجتماعية وللمعلم حرية اختيار الطريقـة المناسـبة ،   

وذلك يعتمد على خبرة المعلم والموضوع الذي يقوم بتدريسه ومستوى وقدرات التلاميذ ، و لكي 

  :أهداف التعلم لا بد أن تختار وفق معايير مناسبة وهي على   النحو الآتي تحقق طريقة التدريس 

التدرج من المعلوم للمجهول ، ومـن  : أن يتم الأخذ  بالترتيب المنطقي في عرض المادة مثل  - ١

السهل إلى الصعب ، ومن البسيط إلى المركب ، ومن المحسوس للمعقول ، ومن المـألوف إلى  

  .غير المألوف 



٣٩ 

لأخذ بالأساس السيكولوجي في عرض المادة بما في ذلك ميول التلاميـذ ورغبـام   أن يتم ا - ٢

وقدرام واستعدادام لأن الأساس السيكولوجي يتعلق بشخصية التلميذ وكيفيـة جذبـه   

  .  وتشويقه 

  . أن يتم اعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين  - ٣

  . الابتكار والسرور والانتباهأن تكون الطريقة مثيرة لاهتمام التلميذ وتبعثه على  - ٤

 . أن تلاءم الطريقة سن التلاميذ ومراحل نموهم وظروفهم الاجتماعية والاقتصادية - ٥

  .أن تنمي الطريقة الاتجاهات الايجابية لدى التلاميذ  - ٦

  .أن تراعي صحة الطلب النفسية والبدنية والعقلية للتلاميذ  -٧

وانينها مثل التعلم بالعمل ، وبالملاحظة ، وبالتجربة أن تستند إلى نظريات التعلم وتستفيد من ق -٨

  ).٣١١، ص هـ١٤٢٣زيتون ، ( والخطأ 

  : بعضاً من هذه المعايير على النحو التالي )هـ ١٤٢٤(ويذكر الحيلة 

  :الأهمية / أولاً 

ا ، ومع ذلك فإنه يبقى معياراً مناسـباً  ا وموضوعيتجريب من الصعب تحديد هذا المعيار تحديداً

طريقة التدريس ، ولن يصعب على المعلم الناجح أن يميز أن طريقة معينة تعد طريقة مهمة للتدريس ل

ويمكن للمعلم أن يتأكد من هذه الأهمية من خلال مجموعة من المؤشرات الظـاهرة ، مثـل نجـاح    

  . الطريقة في تحقيق الأهداف التعليمية المرسومة للطلبة ونقل ما تعلموه إلى مواقف جديدة

  :الدقة والوضوح/ ثانياً 

إن الطريقة الجيدة في التدريس هي طريقة دقيقة وواضحة بمعنى أا تخلو من الغموض ومـن  

التناقضات الداخلية ، وتزداد دقة الطريقة ووضوحها كلما كانت مفاهيمها دقيقـة وواضـحة ولا   

  .يشوا غموض أو تأويلات



٤٠ 

  :الاقتصاد والبساطة/ ثالثاً 

يار بالخاصية الأولى من خصائص الطريقة وهي توفر الافتراضات والمسلمات يرتبط هذا المع

  .، فكلما كانت المسلمات قليلة والافتراضات غير متشابكة كانت الطريقة أبسط وأكثر اقتصاداً

  :الشمولية/ رابعاً 

 ويقصد ذا المعيار دقة الطريقة التدريسية ، والنمط التعليمي على معالجة وتفسير عدد كبير

جداً من القضايا والمشكلات المتعلقة بالوضع التعليمي المعين ، فإذا كانت الطريقة تفسـر مجموعـة   

محدودة من القضايا فإا لا تكون طريقة جيدة ، أما إذا استطاعت تفسير عدد كبير من هذه القضايا 

  .فإا تكون طريقة ناجحة ومفيدة

  :الإجرائية/ خامساً 

نية تحويل الطريقة أو النمط التعليمي إلى مجموعة من الإجـراءات أو  ويعني هذا المعيار إمكا

الخطوات العملية التي يستخدمها المعلم في غرفة الصف ، فالتعليم ليس وصفاً نظرياً لوقائع صفية ، 

وإنما هو بطبيعته خطوات إجرائية عملية مستندة إلى الوصف النظري ، فإذا أمكـن ترجمـة هـذه    

التفسيرات النظرية لما يحدث في غرفة الصف إلى خطوات عملية وإجرائيـة ،  الوصوفات النظرية و

   ) .٦٧ص هـ ،١٤٢٤الحيلة ، ( " كانت الطريقة فعالة وجيدة 

  : بعض المعايير  وهي على النحو الآتي " ) هـ١٤٢٥(جابر إضافة إلى ما سبق ذكر 

  .مدى ارتباطها بالأهداف التعليمية  -  ١

  .ذ الاجتماعية مدى ارتباطها بحياة التلامي -  ٢

  .مساعدا للتلاميذ في تفسير النتائج التي يتوصلون إليه في دراستهم  -  ٣

  .مساهمتها في الربط بين الجانبين النظري والعملي للمادة الدراسية  -  ٤

 .١٥٦ -١٥٥ص ص" نحو التعليم استغلالها لنشاط التلاميذ  -  ٥

    



٤١ 

  :العوامل المؤثرة في اختيار طريقة التدريس 
لتدريس إلى إحداث تغييرات مرغوبة في سلوك المتعلم ، وإكسابه المعلومات ا عملية  دف

والمعارف والمهارات والاتجاهات والقيم المرغوبة ولتحقيق ذلك  التغيير وجب على المعلـم اختيـار   

في تـتلخص   وذلك يتأثرطريقة تدريس مناسبة تثير اهتمام المتعلم ورغبته وتراعي خصائص المتعلم 

  :ية  النقاط التال

  :أهداف الدرس/ أولاً

من الضروري أن يعني المعلم بتحديد أهداف كل درس من الدروس التي يعـدها في إطـار     

الموضوع الذي ينتمي إليه على أن يكون ذلك التحديد واضحاً لا غموض فيه وأن يضـع تلـك   

س ، وان تكون الأهداف في صورة سلوك أو أداء يبدو واضحاً ملموساً لدى  التلميذ في اية الدر

تلك الأهداف ملائمة لقدرات ومستوى التلاميذ ، مما يساعد على تحديـد طريقتـه في التـدريس    

  ) .٥٧م ، ص٢٠٠٥الأمين ، ( عناصرها تحديداً واضحاً ودقيقاً  وتحديد

  :التلاميذ خصائص/ ثانياً 

تؤثر خصائص التلاميذ بشكل مباشر في جدوى التفاعـل الصـفي ، ومـدى إسـهامه       

خصائصـهم  -فكلمـا تجـانس التلاميـذ في    . قيق الأهداف التربوية للعمليـة التعليميـة   في تح

زادت إمكانيــة تحقيــق   -الجســمية ، والانفعاليــة ، وفي قــدرام واهتمامــام ومهــارام

  ).١٠٢هـ ، ص١٤٢٤آل عمرو ،( . أهداف الدرس بصورة أفضل 

  :تنظم المنهج/ ثالثاً 

فحجم عن الطريقة التي يستخدمها المعلم في أثناء التدريس ،  أن أسلوب المنهج يعد مسؤولاً  
المخصصة لتدريسه تفرض على المعلـم   ةالمادة العلمية التي يتضمنها المقرر وعدد الساعات الأسبوعي

فإذا كان حجم المنهج كبيراً . تسمح له بإنجاز المنهج مع اية العام الدراسي اختيار طرائق تدريسية 
م لاختيار طرائق الإلقاء التي توفر الوقت وتسمح بإعطاء قدر كبير من المعارف في سوف يضطر المعل

أمكنه ذلك من استخدام طرائق متعـددة  وقت قليل نسبياً ، وحين يتوفر للمعلم متسع من الوقت 
م ــكالاكتشاف وحل المشكلات والمشروعات والتي تسمح للطلاب الحصول على المعرفة بأنفسه

   ) .٥٧هـ ، ص١٤٢٥، زي الحصري والعني( 



٤٢ 

  :الوسائل التعليمية / رابعاً 

تنوعهـا بالمدرسـة إلى الحيلولـة دون     وقلـة  كثيراً ما يؤدي قلة الوسـائل التعليميـة    

استخدام طريقة معينة فحينما يفشل المعلم في العثور علـى فـيلم تعليمـي فإنـه يجـد نفسـه       

 ـ  يلم ، بينمـا إذا تـوفر لـه هـذا     مضطراً لا تباع طريقه أخرى لا تقتضي استخدام هـذا الف

الفيلم التعليمي فأنه سيقوم بعرضه والتعليـق عليـه ومناقشـة محتـواه وبيـان علاقتـه بمـادة        

الدرس ، وعلى ذلك يمكن القول بأن نقـص الوسـائل التعليمـة في المدرسـة فـد يـؤدي إلى       

اـال  تعطيل جهود المعلم ، على حين أن توفر الوسـائل وتنوعهـا في المدرسـة يفسـح لـه      

  ).٧٦ م ، ص٢٠٠الأمين ،( امها والاستفادة منها في التدريس لاستخد

  :ات البيئة المحليةإمكان/ خامساً 

عليه تدريس المواد الاجتماعية ممـا   ختبر الحقيقي الذي ينبغي أن ينفتحالبيئة المحلية هي الم 

 ـ ون مـن اليسـير   يساعد على اكتساب التلاميذ معلومات وأفكار واتجاهات ومهارات قد لا يك

إكسام إياهم  من خلال الكتاب المدرسي أو القراءات الخارجية أو الخرائط والأفلام وغيرها مـن  

سواء كانت ، فعند اختيار طريقة التدريس يجب مراعاة توفر الإمكانات الضرورية الوسائل التعليمية 

  ) ٩٣هـ ، ص١٤٢٤وبشير ،  أحمد( هذه الإمكانات مادية أم بشرية وذلك لضمان نجاح هذه الطريقة 

  .القراءات الخارجية والمصادر الأصلية/ سادساً 

وكذلك المصادر الأصلية يجعل المعلم ) سواء للمعلم أو التلاميذ(إن توفر القراءات الخارجية   

قادراً على استخدام طرق وأساليب معينة في تدريسه للمواد الاجتماعية لا يستطيع اسـتخدامها في  

تقوم المكتبة المدرسية ومكتبة الفصل  بما تحتويه من كتب ومراجع ومصادر حيث .رهاحالة عدم توف

أصلية وصور ومجلات وصحف وغيرها بدور أساسي في مساعد معلم المواد الاجتماعية على التنويع 

في استخدام المصادر والقراءات في تدريسه لموضوعات المواد الاجتماعية ولا شـك أن للقـراءات   

م ، ص ٢٠٠٣، عبد االله (لمتنوعة دورها في عملية الفهم والاستيعاب واكتساب الخبرة التربويةالخارجية ا

  .)٤٣ -٤٢ص 



٤٣ 

  :نمط الإدارة المدرسية/ سابعاً 

إن مدير المدرسية له دور رئيسي في متابعة العملية التعليميـة في المدرسـة وتأييـد كـل       

تـدريس ووسـائل تعليميـة أو أنشـطة     جديد يسعى المعلمون إلى الأخذ به و تجريبه من طـرق  

سواء داخل المدرسية أو خارجها ، وهو يستطيع أن يقوم بـدوره في هـذا الشـأن عـن طريـق      

الاطلاع الدائم على  ما هو حديث في هذا اال بحيث يكون بحق قيـادة تربويـة قـادرة علـى     

فير الوسـائل  مساعدة وتوجيه المعلمين في أثناء ممارسـتهم للمهنـة ، كمـا أنـه مطالـب بتـو      

 ـ   ال لات والـدوريات والكتـب والمراجـع والأطـالس     تعليمية اللازمـة مثـل الصـحف وا

والخرائط وأن كان ذلك لا يعفي معلم المواد الاجتماعية مـن القيـام بجهـده في هـذا السـبيل      

بين المدير والمعلم وتشجيعه وتـذليل العقبـات الـتي تقـف      والتعاون ولكن لا بد من التجاوب

  ).٦٥هـ ، ص١٤٢٣السيد ، (  في سبيله

  :التربوي  يالفن الإشراف/ ثامناً  

يمكن تحديد الوظيفية الرئيسية للمشرف الاختصاصي في العمل على مساعدة المعلمين على   

النمو بشكل يزيد من قدرم ويرفع مستوى كفاءم في أداء العمل المدرسـي وخاصـة عمليـة    

أثير قوي على المعلم ، فإذا توفر الفهم الواضح لفلسفة عمله والمشرف كقيادة تربوية له ت. التدريس 

ومهنته وحدودها أصبح قادراً على رفع مستوى المعلم علمياً ومهنياً وتحفيزه على الاجتهاد في العمل 

والابتكار ، وبذلك فإن فهم المشرف لحدود وظيفته وطبيعتها إنما يؤثر بل ويحدد طرق التدريس التي 

  .)٤٤-٤٣م ، ص ص ٢٠٠٣عبد االله ، (في تدريسه يستخدمها المعلم

  : التنظيم المدرسي / تاسعاً 

يعتبر أسلوب التنظيم من العوامل الرئيسية التي تؤدي إلى نجاح المعلم في مهمته كمـا أنـه     

  :كثيراً ما يكون أحد العوامل المعوقة في هذا الشأن ويبدو ذلك في 

  .عدد التلاميذ في الصف الواحد -  ١

 .تبع في تصنيف التلاميذ وتوزيعهم على الفصول الأسلوب الم -  ٢

 .الوقت المخصص لتدريس العلوم الاجتماعية -  ٣



٤٤ 

 .عدد الحصص المخصصة لتدريس العلوم الاجتماعية -  ٤

 .المسؤوليات الإضافية التي يكلف ا المعلم -  ٥

 .عدد الحصص التي يكلف ا المعلم -  ٦

 .درسة أو خارجهامدى الإيمان بأهمية وضرورة النشاط المدرسي سواء داخل الم -  ٧

 .إمكانيات الإظلام التام لحجرة الدراسة لعرض الأفلام -  ٨

 .تخصيص مكان للمعارض وللمسرح والنادي وجمعيات النشاط -  ٩

 .تنظيم الجدول المدرسي.  - ١٠

 )٦٦ -٦٥ص ص هـ ، ١٤٢٣السيد ، " ( التجاوب بين المعلمين والإدارة المدرسية والإشراف  -  ١١

  :يةومنهم من اختصرها في العوامل التال

  .عوامل متعلقة بالمعلم وقدراته و علاقاته مع طلابه وعلاقته مع الإدارة المدرسية  -  ١

 .عوامل متعلقة بالطلاب وعددهم في الفصل وقدرام واهتمامهم وميولهم -  ٢

عوامل متعلقة بالمرحلة التعليمية وإمكانيات المدرسة البشرية المادية ، والمكتبية ، والمسـجد ،   -  ٣

 .لتعليميةوالمعامل والوسائل ا

 .عوامل تتعلق بالمادة الدراسية وطبيعتها الخاصة وأهدافها وعلاقاا بالمواد الدراسية الأخرى -  ٤

موضوعه وأهدافه الخاصة وصلته بالخبرات السابقة لـدى  : عوامل تتعلق بالدرس من حيث  - ٥

 )١٧٧هـ ، ص ١٤٢٢أبو الهيجاء ،. (الطلاب

    



٤٥ 

  .مواصفات الطريقة الجيدة في التدريس 
وقابلة للتكييف مع ظـروف  فعالة ي تكون طريق التدريس ناجحة يجب أن تكون مرنة لك

بالمواصفات  والحيلة كما يذكر مرعي  الموقف التعليمي ، وعموما فإن طريقة التدريس الجيدة تتصف

  : التالية 

  .تيسر التعلم وتنظمه  -  ١

  .توظف كل مصادر التعلم المتوفرة في البيئة التعليمية  -  ٢

  . ف المرجوة بأقصى سرعة وأقل جهد ووقت وأكبر فاعلية تحقق الأهدا -  ٣

  . تراعي الخصائص النمائية للمتعلمين  -  ٤

  . تستغل قدرات المتعلمين إلى أقصى ما يستطيعون  -  ٥

  .تراعي البحث والتفكير الخاصة بالمادة الدراسية  -  ٦

  .تراعي الأسس النفسية والفلسفية والاجتماعية والقيمية والمعرفية  -  ٧

  . المهارات والكفايات الأدائية تكسب المتعلمين -  ٨

 ).٣٧ -٣٦ص ص  ، هـ١٤٢٣، مرعي والحيلة. (رات المادة الدراسية العلميةتوظف تطو - ٩

مما سبق يمكن القول بأن طريقة التدريس الناجحة هي الطريقة الفعالة في غـرس المعلومـة   

الواعية والمخلصة في سبيل  والتي تعبر عن جهود المعلمة الطالبات الجيدة والمناسبة وتثبيتها في أذهان

إفادة الطالبات وجعلهن يستوعبن الدرس ، ويتفاعلن مع معلمتهن تفاعلاً إيجابياً مؤثراً ومفيداً يؤدي 

  .إلى الفهم والاستيعاب العلمي 

  



٤٦ 

  تصنيف طرق التدريس: المبحث الثاني 
   :تصنيف طرق التدريس 

،  وأدائـه في الصـف   المعلـم  لقد تنوعت طرق التدريس ، فالبعض منها يقوم على جهد

الشراكة بين المعلم والمتعلم ، وبعضها يقوم على جهد المتعلم ، مع بقاء التفاعل ووبعضها يقوم على 

وفيما يلي تصنيف لطرق التدريس والتي أشار إليهـا  . في كل الأحوال  اًوموجه اًدور المعلم مرشد

  : وهي كما يلي    )هـ  ١٤٢٤(الخرب وعبد الرحمن (

  :طرق تدريس القائمة على جهد المعلم وحده دون مشاركة المتعلم مثل :  أولا

المـربي الألمـاني   ، طريقـة  ) المحاضرة أو الوصف أو القصة : ( طريقة الإلقاء ومن صورها 

وهي طرق تدريسـية فعالـة   ذات الخطوات الخمسة ، طريقة العرض أو البيان العملي " هربارت"

  .وحسن أدائه وعرضه  ومهمة تعتمد على جهود المعلم

  :إلا أن هناك مجموعة من العيوب أو المآخذ عليها يمكن تلخيصها في النقاط التالية 

  .لا تتيح الفرصة أمام الطلاب للقيام بأية نشاطات تعليمية  -  ١

  .تؤدي هذه الطرق إلى ملل الطلاب مع قدرم على المتابعة الجيدة والتركيز  -  ٢

ماد على الغير في الأعمال المطلوبة منهم خاصة في الحصول تعويد الطلبة على السلبية والاعت -  ٣

  .على المعرفة 

ينحصر دور المعلم في هذه الطرق في تلقين المعلومات دون الاهتمام بنمو الجوانب المختلفـة   -  ٤

  .لشخصية المتعلم 

مجهدة  للمعلم حيث يتحمل العبء كاملاً في الموقف التعليمي وهذا يؤدي إلى ضـعف  تعتبر  -  ٥

  .  خاصة في الحصص الأخيرة لليوم المدرسيالتربوي له والنشاط  الكفاءة

  :طرق تدريس يتقاسم الجهد والعبء فيها المعلم والمتعلم مثل : ثانيا 

، ،  الطريقـة الاسـتقرائية  طريقة الحوار والمناقشة ، طريقة الاكتشاف الموجه ، طريقة اللجان 

   أا ومن مميزات هذه الطرق. المتعاون  بالفريقطريقة التدريس طريقة الوحدات ، طريقة المشروع ، 

تشرك المتعلم في عملية التعلم وتتيح أمامه الفرص لكي يكون إيجابياً مشاركاً وبالتـالي فـإن    -  ١

في ذاكرته مدة أطول ،  صل إليها تكون واضحة في ذهنه وتبقىالمعلومات أو المفاهيم التي يتو



٤٧ 

  . ويكون استيعابه وإدراكه لها أفضل 

  .الطلاب في الدراسة فيقبلون عليها بمزيد من الدافعية والنشاط  تحبب -  ٢

تساهم في إكساب الطلاب العديد من المهارات المطلوبة وتساعدهم علـى تنميـة قـدرام     -  ٣

 .واستعدادام 

  :طرق تدريس قائمة على جهد المتعلم : ثالثاً 

الطرق الكشفية وفيها وتسمى هذه الطرق بطرق التعلم الذاتي أو الفردي التي تعتمد على 

يقوم المتعلم بعملية التعلم بمفرده وفقاً لقدراته واستعداداته ويقوم المعلم بدور محـدد في الإرشـاد   

به المتعلم  موالتوجيه ، وتختلف هذه الطرق من طريقة إلى أخرى وفقاً لحجم ونوعية الجهد الذي يقو

ريقة الـتعلم البرنـامجي ، طريقـة حـل     طريقة الاكتشاف الحر ، طريقة تمثيل الدور ، ط" : مثل 

الخرب وعبد ( " المشكلات ، طريقة الرزم التعليمية ، طريقة التعليم الإرشادي ، طريقة العلم بالعمل 

  . ) ٤١-٤٠هـ ، ص ص١٤٢٤الرحمن ، 

  : التدريس التقليدية والحديثة في الجغرافيا طرق 
عب القول بأنه يوجد أسلوب يستخدم المعلم في تدريسه أساليب وطرق عديدة ، ومن الص

واحد أفضل من كل الأساليب، فلكل أسلوب خصائصه ومميزاته ، ويمكـن للمعلـم أن يسـتثمر    

إمكانيات كل أسلوب ويعمل على تحسينه ، كما ينبغي أن يجرب بنفسه هذه الأساليب حتى تكون 

  :فعالة ، وفيما يلي توضيح لأبرز هذه الطرق بالتفصيل 

 :الطريقة الإلقائية  )١( 

. ستخداماً بين المعلمـين والمعلمـات  هي إحدى ابسط الطرق التدريسية وأكثرها شيوعاً وا

وتعتمد هذه الطريقة التقليدية في التدريس على جهد المعلم وعلى ذاكرته وغزارة معلوماتـه ومـا   

إرسال معلومات للطلبة  تتطلبيمتلكه من مفردات وألفاظ وعبارات ، وهي طريقة غير صعبة لأا 

 .ين عليهم استقبالها وتقبلها بكل سهولة ويسر الذ

  .والمعلم هو محورها وتعتبر الطريقة الإلقائية من أقدم الطرق التعليمية 



٤٨ 

أنه في ظل هذه الطريقة يكون المعلم محور العملية التعليمية : "  )هـ ١٤٢٢( جاملويرى 

ي والمستمع ، وتسمى هذه الطريقة  ، حيث يقوم بتقديم المعلومات والمعارف بينما الطالب يكون المتلق

إذ أن الإخبار غرضه تجهيز الطالب بمعلومات عن الحوادث والوقائع البسيطة "  بالطريقة الإخبارية" 

  . ١١٠ص "يقدمها كما هي بدون تفسير أو توضيح ، بل 

أن هذه الطريقة شاعت في الماضـي ومازالـت   : "   )م ٢٠٠١(ب والخطيكما يرى دبور 

ارسنا ، حيث يلقي المعلم المعلومات أو المادة على التلاميذ ويشرح الغامض منها ، ويبين شائعة في مد

أهم العلاقات بينها مستعينا ببعض الرسوم ، وبذلك يكون المعلم هو المصدر الأساسي للمعلومـات  

  .  ١١٤ص"في حين يبقى الطالب مستمعا دون مشاركة 

  :مزايا الطريقة الإلقائية

  : أن للطريقة الإلقائية عدة مزايا من أبرزها ما يلي :  )ـ ه١٤٢٣(ذكر جامل  -  ١

  .أا تفسح اال للمعلم  كي يكمل المقرر الدراسي وفق ما خطط  له خلال العام   الدراسي -  ٢

تمنح المعلم فرصاً واسعة لتوضيح الأفكار والحقائق والمعلومات التي تبدو جامدة وغامضـة في   -  ٣

 .الكتاب الدراسي

 .ادة الدراسية تبعاً لقدرات الطلبة ومهارام وخبرام وميولهميمكن تعديل الم -  ٤

تؤدي هذه الطريقة إلى الاقتصاد بالوقت إذ لا يكلف الطلبة بالبحث عن الحقائق والأفكـار   -  ٥

 .المتصلة بالموضوع الدراسي ، لأن المعلم سوف يقوم بذلك

برات والمهارات إلى الطلبـة مـن   توفر فرصة كبيرة في نقل أكبر كمية من المعلومات والمعارف والخ -  ٦

 .خلال استغلال الوقت من قبل المعلم

 .تسهم الطريقة الإلقائية في تنمية تذوق النصوص والأفكار لدى الطلبة -  ٧

تعود الطلبة على الهدوء والالتزام بالنظام وتحببهم في حسن الاستماع والتفكير المنطقي المنظم  -  ٨

 . ١١٢ -١١١ص  ص "ول إلى الحقائق واكتساب الأسلوب  الصحيح في البحوث والوص



٤٩ 

  :  عيوب الطريقة الإلقائية

أنـه  إذا لم  : "  )هـ١٤١٩(  أحمد  هناك عيوب لهذه الطريقة يمكن التطرق إليها فقد ذكر

ينتبه المعلم إلى قواعد وأسس استخدام الطريقة الإلقائية بشكل جيد فإنه قد يقع في عيوب الطريقـة  

  :الية التي تتمثل في النقاط  الت

من الصعب فيها استمرار انتباه جميع التلاميذ إلى المعلم ، ودرجة انتباه التلاميذ تتوقف علـى   -  ١

 للوسائلمهارة المعلم في الإلقاء ، وطريقة تنظيمه وعرضه للمادة ، وشخصيته ،  واستخدامه 

  .التشويق  عنصر المعينة ، واعتماده على

  .طول مما يلزم لقراءة المادة يتطلب الإلقاء في كثير من الأحيان وقتا أ -  ٢

يهمل الإلقاء مابين التلاميذ من فروق فردية ، ولا يعنى فيه المعلم بالمتوسطين والضعاف مـن   -  ٣

المتعلمين ،ويفترض أن الجميع فهموا الدرس ووصلوا إلى المستوى الذي حدده المعلـم عنـد   

  . إعداد الدرس 

  .لتفكير المنطقي السليم أثره ضئيل في تعديل سلوك التلاميذ وتكوين عادة ا -  ٤

  .يؤدي الإلقاء ، وتلقي المعلومات من غير مناقشة إلى الملل لدى التلاميذ  -  ٥

في طريقة الإلقاء إرهاق للمعلم مع ضعف مردودها العلمي ، ولا شك أن مناقشة إجابـات   -  ٦

التلاميذ ، واشتراك كل الفصل في المناقشة سيبعث على الحركة والنشاط وفي ذلك فائدة لا 

 .٨٤ -٨٣ص ص" حقق في طريقة الإلقاءتت

ولطريقة الإلقاء عدد من الأساليب التدريسية التي تمكن المعلم من خلالها معالجـة درسـه   

  :معالجة منظمة و ناجحة ومن هذه الأساليب ما يلي 

  .أسلوب المحاضرة  .١

  .أسلوب الوصف و الشرح والتوضيح  .٢

  ) .الأسلوب القصصي ( أسلوب القصة  .٣

 



٥٠ 

 :ةأسلوب المحاضر •

المحاضرة من الأساليب  التقليدية في التدريس والتي تعتمد بشكل أساسي على المعلـم في   تعتبر

  إلى التلاميذ أثناء الحصة الدراسية  تنقل المعلومات والمهارا

 :المحاضرة ومن هذه التعريفات ما يلي  ولقد تعددت تعريفات

ومنتظمة حول موضـوع معـين    معلومات وافية: "  المحاضرة بأا ) م٢٠٠١( عرف كويران 

   . ١٣٠ص" لاستعراض وبيان جوانبه النظرية والعملية 

حديث متصل للمعلم لفترة زمنية لا تقل عن خمس :  " المحاضرة بأا ) هـ١٤٢٣( ويعرف الطيطي

  . ١٦٣ص" دقائق كحد أدنى حول موضوع معين كامل من أجل تحقيق هدف تعلم محدد 

ي أو شفهي للمعلومات من المعلم عرض لفظ: "  بأا  )م ٢٠٠٠ (يلي كما عرفها العاني والجم

إلى التلاميذ ، وقد يتخللها عرض الأسئلة أو المناقشة وذا فـإن الحـواس المشـاركة في اسـتلام     

  . ١٤٩ص" المعلومات من قبل التلميذ هي حاستي السمع والبصر بصورة رئيسة 

رض شفوي لا يسمح فيها للمستمع بالسؤال ع: " فتعرف المحاضرة بأا ) م٢٠٠٠(أما دروزه 

  . ١٨٥ص "في أثناء المحاضرة ، وإنما بعد الانتهاء منها 

أن التدريس بطريقة الإلقاء لا يعتمد علـى الكلمـة المنطوقـة    : "  )هـ١٤٢٣(ويرى نزال 

فحسب ، بل يتضمن الشرح والمناقشة وسرد القصص والوصف واستخدام السؤال والجـواب ،  

بورة في التوضيح والاستعانة بالوسائل التعليمية المختلفة والتي أصبحت تشكل ركنا واستخدام الس

 .١٨٩ص  "أساسيا في إستراتيجية التدريس وتحقيق الاتصال

  :مجالات استخدام أسلوب  المحاضرة  •

أن أسلوب المحاضرة يعد ضعيفاً في إكساب المهارات :"  )م ٢٠٠٠( يرى العاني والجميلي 

ء عنه في حالات عديدة من على المشاركة الفاعلة للتلميذ ، إلا أنه لا يمكن الاستغنالأنه لا يعتمد 

  : بينها 



٥١ 

  .عرض معلومات جديدة ومنسقة أو مقدمة لموضوع ما أو تعريف مفهوم ما  -١

فيلم تعليمـي أو برنـامج   تشويق التلاميذ وترغيبهم لدراسة موضوع معين ويتم ذلك بعرض  -٢

  تلفزيوني 

  . وضيح العلاقات وتكاملها وصف وت -٣

  .  ذالإشارة إلى موضوع أو مفهوم حديث لم تتطرق إلية الكتب المقررة والمتوفرة لدى التلمي -٤

 . ١٥٠ -١٤٩ص ص.وخبرام إثراء معلومات التلاميذ  -٥

  :قواعد وإرشادات لتفعيل المحاضرة  •

قيـق الفاعليـة   أجل تحمن في الرأي ) م٢٠٠١(وكويران  )هـ١٤٢٣(يتفق كل من الطيطي

  : راعاة ما يلي وذلك بمالتدريسية للمحاضرة 

على المعلم التحضير الجيد لموضوع الحصة الدراسية وأن يمتلك وضـوحا كافيـا حولـه     -  ١

ويستوعبه جيدا وألا يكتفي بما يعرضه الكتاب المدرسي وبخاصة عند معالجة الحقائق النظرية 

  .بأسلوبي الشرح والوصف 

فة هدف الدرس وتحديد المشكلة أو الموضوع الذي ستتم معالجته بصورة توجيه التلاميذ لمعر -  ٢

  .واضحة 

ترتيب المحاضرة وتقسيمها إلى خطوات لكل منها عنوان فرعي كلما أمكن ذلـك وعـدم    -  ٣

  .الانتقال من خطوة إلى أخرى إلا بعد تثبيتها وتسجيل أهم أفكارها على السبورة 

  .نبغي تجنب الاختصار المبتذل عدم الإسهاب أو الإفراط في العرض كما ي -  ٤

  .الحرص على النوعية العلمية لموضوع المحاضرة  -  ٥

  .ربط المعرف الجديدة بالمعرف السابقة وبخبرات ومشاهدات التلاميذ  -  ٦

  . استخدام أساليب التحفيز والتشويق والإثارة -  ٧

  .الفاعل للوسائل التعليمية  مالاستخدا -  ٨



٥٢ 

  .بة توجيه الأسئلة المحفزة للنشاط الذهني للطل -  ٩

  .تكليف الطلبة بتسجيل أهم أفكار المحاضرة  - ١٠

التركيز على المسائل الجوهرية وعدم المبالغة في عرض التفاصيل التي لا مـبرر لهـا سـوى     - ١١

  .إضاعة زمن المحاضر وتشتيت تفكير التلاميذ 

  . المستمر من خلال المراجعة والملخصات  تالتثبي - ١٢

  . التحدث بلغة سليمة وواضحة  - ١٣

 . يل أثناء الإلقاء خاصة أثناء سرد القصصالإيماء والتمث - ١٤

  :مميزات المحاضرة 

  :من أبرزها ما يلي لها مميزات أن المحاضرة  )هـ١٤١٩(ذكر فرج 

  .تعتبر أقصر طريقة لإيصال المادة أو المعلومات أو الخبرات الشاملة إلى الطلبة  -  ١

  .لطلبة تمكن المعلم من بلوغه أهدافه في إيصال المادة العلمية بسرعة إلى ا -  ٢

عدم تقيد المعلم بما سطر حرفيا في الكتاب المنهجي المقرر أو أي مصدر يعتمد عليه ويمكنـه   -  ٣

التصرف والإضافة والتوسع حسب ما يعتقد أنه في صالح طلبته ، فهي تتيح لـه الفرصـة   

لتزويدهم بالمعلومات والخبرات والمعارف الإضافية التي تكون مساعدة أو مكملة لما ورد في 

  .   م المنهجية المقررة كتبه

تساعد الطلبة على الإفادة من شرح وتوضيح المعلم للمعلومات والمعرفة والخبرات الإضافية  -  ٤

  .بصورة أوسع مما ورد في الكتب المنهجية التي بين أيديهم 

  .ة إذا كانت ذات طابع تسلسلي مشوقتثير الشوق والرغبة لديهم في تتبع سير المحاضر -  ٥

ة المناسبة التي يستطيعون بواسطتها الانتباه إلى مواطن الضعف في عرض تتيح للطلبة الفرص -  ٦

  .المادة الموجودة في بعض كتبهم المنهجية المقررة 

  .تنمي فيهم ملكة الإصغاء والانتباه والاستماع لما تقدم من معلومات  -  ٧



٥٣ 

  .تغرس فيهم روح الصبر وضبط النفس  -  ٨

  .ا وتنسيقا وتدرجاً تكون المادة المعطاة من قبل المعلم أكثر تنظيم -  ٩

نتيجة لقيام المعلم بالإلقاء فإا تشجعهم على دفعهم على التحدث بجرأة أمـام زملائهـم    - ١٠

الطلبة حول موضوع من المواضيع ، فهي بذلك تساعد على غرس روح الشجاعة الأدبيـة  

 -١١٣ص صهـ ، ١٤١٩فرج ، ( "وتبعد عنهم التردد أو الخوف من التحدث أمام اتمع 

١١٤ (.  

  :عيوب  المحاضرة 

ومن هـذه   )هـ١٤٢١(إن من أهم عيوب وسلبيات المحاضرة ما ذكره السامرائي وآخرون

  :العيوب ما يلي 

تجعل الطلبة يعتادون الاستماع والتلقي ، وقد ينتهي ـم الأمـر إلى أـم لا ينشـطون      -  ١

ة اللازمـة  للمشاركة في الموضوع الملقي فهي لا تعطي الطلبة اال أو الفرصـة للمسـاهم  

  .ويكون دورهم سلبياً أثناء التعلم وخاصة إذا خلت من توجيه الأسئلة أو الاستفسار

شرود ذهن الطلبة عن تتبع المحاضرة لأسباب عديدة فلا يستطيعون حينذاك الـربط بـين    -  ٢

 .أجزاء المحاضرة وتضيع عليهم الفائدة المرجوة

 .لهم على معومات المادةتغرس فيهم روح الاعتماد والاتكال على المعلم في حصو -  ٣

 .تبعد عنهم روح البحث والاستقصاء والإبداع -  ٤

 .لا تشجعهم على التفكير والتحليل والاستنتاج -  ٥

ص هــ ،  ١٤٢١السامرائي وآخـرون ،  ( تولد الملل والسام لديهم خاصة إذا لم تكن مشوقة  - ٦

 .  )  ٣١ -٣٠ص

رة إلا أنـه لا  ــاضبق يمكن  القول بأنه بالرغم من وجود عيوب ومساوئ للمحـمما س

من مصادر تزويد  اًلطرق التدريس الأخرى ومصدر أسلوباً مكملاًيمكن الاستغناء عنها ، فهي تبقى 

  .  والأفكار إلى التلاميذ المعلومات 



٥٤ 

 

 :أسلوب الشرح والتوضيح  •

يقوم  بأن أسلوب الشرح والتوضيح من أهم أساليب طريقة الإلقاء ، وفي ظل هذا الأسلو

وتوضيح الجمل والعبارات التي يسردها على طلبته معتمداً على ما لديه من مفـردات   المعلم بشرح

فيقوم بتوضيحها بكل سهولة محدداً كلامه واضحاً دون صعوبة أو مشقة ، ويعتمد علـى  . وأفكار 

  . بعض العناصر المحددة التي ينطلق منها بالشرح والتوضيح 

طريقة يتناول فيها المعلم المادة الدراسية " : ) م ٢٠٠٢( وأسلوب الشرح كما تراه دروزه 

بالتفسير والتوضيح ويشرح كل جزء من أجزائها بشكل تدريجي وذلك دف جعل المادة الدراسية 

  . ١٨٦ص" واضحة ومفهومة مع استخدام الأسئلة التعليمية للتأكد من فهم الطلاب للشرح 

يح هو توضيح ما غمض على أن المقصود بالشرح والتوض:"  )هـ ١٤٢٣(ويذكر الطيطي 

كما يرى أن فهم محتوى الدرس وانطباعه في أذهان " التلاميذ دف تيسير فهمهم واستيعام للدرس

التلاميذ يشترط معرفتهم لمغزى كل كلمة ولإدراكهم للترابط بين عناصر الموضوع وهو ما ينبغي أن 

لتعرف علـى جوانبـه الأساسـية    يحرص المعلم على تحقيقه من خلال الإعداد الجيد للموضوع وا

  .١٦٦ص" والجوهرية والإلمام بأساليب العرض واستخدام الوسائل التعليمية لتدعيم وتعزيز شرحه

أن الشرح يستخدم في الموضوعات التي يعجز فيها : "  )هـ ١٤٢٣( ويرى مرعي والحيلة 

حها ، كمـا يسـتطيع   وهو مطالب بتوضي.المعلم أنُ يرى طلابه الظاهرة المدروسة بعرضها عليهم 

الطلبة عند دراسة بعض الظواهر الجغرافية كالمد والجزر وانفجار البراكين أو غيرها أن يتعرفوا على 

هذه الظواهر عن طريق استخدام صور توضيحية  عن آثار تلك الظواهر ، أو اللجوء إلى طريقـة  

م والاستماع باهتمام من قبـل  الشرح الوافي ، وهنا لابد من مراعاة التسلسل المنطقي من قبل المعل

  .٤٤ص"  الطلبة

  :مميزات وعيوب أسلوب الشرح والتوضيح  •

لي كمـا ذكرتـه   يمكن ذكر مميزات أسلوب الشـرح والتوضـيح علـى النحـو التـا     

  ) :م٢٠٠٢(دروزه



٥٥ 

  :المميزات

  .تصلح لتعليم المادة الدراسية التي تتسلسل فيها المعلومات من الجزء إلى الكل -  ١

  . ين ذوي القدرات المتوسطة والضعيفة بشكل خاص فعالة مع المتعلم -  ٢

  .فعالة مع المادة التعليمية صغيرة الحجم نسبيا  -  ٣

  .تتيح فرص الممارسة والتدريب والتغذية الراجعة  -  ٤

 .١٨٧ص فعالة مع محتوى المبادئ والإجراءات  أكثر من المفاهيم والحقائق  -  ٥

  :العيوب 

  .محدودة  قد تحتاج إلى وقت طويل لتحقيق أهداف تعليمية -  ١

  .تحتاج إلى لغة جيدة وألفاظ واضحة وتعابير جزلة من المعلم  -  ٢

  .تعتمد على المعلم بالدرجة الأولى وإن كانت تسمح للمتعلم فرص تتيح إبداء الرأي -  ٣

تنمي التذكر ، الفهم ، الاستيعاب أكثر من التطبيق ، والتطبيـق والتحليـل والتركيـب،     -  ٤

  .وغيرها من العمليات العليا 

لى مقدرة المعلم على توضيح الفكرة بلغة مفهومة وقد لا تتوفر مثل هذه المقدرة عند تحتاج إ -  ٥

   .١٨٧ص بعض المعلمين 

  .أسلوب الوصف  •

وهذا الأسلوب الإلقائي يعتمد ذاكرة المعلم في وصف الجملة أو العبارة بما تتضمنه من أفكـار  

اء على مشاهداته للظواهر أو المعالم أو وخبرات ومعلومات ، وهو وسيلة عملية فعالة يؤديها المعلم بن

  . الأماكن أو من خلال رحلات أو زيارات علمية قام ا ، وهو لا ينسى وقائعها وما حدث فيها 

أن أسلوب الوصف هو أحد الوسـائل اللفظيـة الـتي    : " )هـ ١٤٢٢( و يرى جامل 

ولكي ينجح المعلم في عرض يستخدمها المعلم لوصف ظاهرة جغرافية اقتصادية أو بشرية أو طبيعية 

الحقائق والمعارف والخبرات والمهارات المتصلة بالظاهرة لا بد له أن يمتلك بشكل واضح تفصـيلي  

تلك المعلومات والحقائق ، ويمكن للمعلم أن يستثير ما لدى الطلبة من خبرات ومعومات عن طريق 



٥٦ 

ومما يعزز الوصف استعمال المعلـم   مشاهدم للظواهر في بيئام أو سفرهم أو زيارام ورحلام

" للوسائل التعليمية المختلفة وعرض أفلام تتعلق بموضوع الدرس أو عـرض صـور أو خارطـة    

  . ١١٦ص

أن الوصف عبارة عن نشاط تصـويري لشـيء مـا    "  ):هـ ١٤٢٣( كما يرى الطيطي 

أنـه يتطلـب    وبذلك فإن الوصف مشابه للقصص أو الشرح إلا إن ما يميزه عنهما هو. بالكلمة 

الاستخدام الفاعل للغة باعتبارها وسيلته الرئيسة سواء توفرت الوسيلة التعليمية أم لم تتوفر كـأن  

ويتوقـف  . يصف المعلم بعض الحقائق والظواهر في دروس الجغرافيا كظاهرتي الخسوف والكسوف 

ومدى استطاعته  ذلك على قدرة المعلم على رسم صورة واضحة عن الحقيقة أو الظاهرة التي يصفها

  .١٦٧-١٦٦ص ص" لقيادة التلاميذ للتفاعل مع حديثه والاستمتاع به  وانطباعه في أذهام 

الوصف هو وسيلة من وسائل الإيضاح اللفظي التي : "  إلى أن)  هـ١٤١٩( ويشير جان

وهو ذكـر صـفات   . تستعمل حين يتعذر وجود الوسائل الأخرى مثل وسائل الاتصال التربوي 

ف بأساليب جذابة مرتبة مرتبطة ببعضها البعض في تسلسل محبب للنفوس وترتيب منطقي لا الموصو

   .٤٤٧ص" يدعو إلى النسيان 

الوصف الجيد على مقدار علم المعلم بما يصف وعلى لغته وأسـلوبه ومعرفتـه   و يتوقف 

  . لمعلومات الطلبة واستغلالها

المعاني وضوحاً وتقـرب المعـاني اـردة    والقرآن الكريم حافل بالأمثلة العديدة التي تزيد 

مضاعفة أجر الإنفـاق   واصفاً: قال تعالى . وتبرزها في صورة حسية ملموسة وتكسبها حسناً وجمالاً

سنبلَة مثَلُ الَّذين ينفقُونَ أَموالَهم في سبِيلِ اللّه كَمثَلِ حبة أَنبتت سبع سنابِلَ في كُلِّ  (في سيبل االله

 يملع عاسو اللّهاء وشن يمل فاعضي اللّهو ةبائَةُ ح٢٦٢: البقرة  آية  )م .  

كما بين االله تعالى أنه وحده هو النافع والضار ومن طلب العون من غير االله فكمـن تعلـق   

ياءَ كَمثَلِ الْعنكَبوت اتخذَت بيتا وإِنَّ أَوهن مثَلُ الَّذين اتخذُوا من دون اللَّه أَول(: بحبال العنكبوت 

  .٤١العنكبوت الآية  : )الْبيوت لَبيت الْعنكَبوت لَو كَانوا يعلَمونَ

كُم وموعظَةً ولَقَد أَنزلْنا إِلَيكُم آيات مبينات ومثَلًا من الَّذين خلَوا من قَبل(: وقال تعالى 

ينقت٣٤: النور  آية  ) لِّلْم .  



٥٧ 

  :مميزات أسلوب  الوصف 

تربي هذه الطريقة الإنسان تربية جيدة بإعطائه نماذج وأمثلة طيبة لمواقف متعـددة يمكـن أن    -  ١

 .يستفيد منها

 .ترسخ هذه الطريقة مبادئ ومفاهيم تربوية جيدة في ذهن المتعلم -  ٢

 .إثراء فكر المتعلم وحصيلته اللغويةتساعد هذه الطريقة على  -  ٣

يأتي ضرب المثل بصورة حسية تشبه الصورة المراد انتزاعها وتعديلـها أن كانـت سـلبية ،     -  ٤

وتعزيزها أن كانت إيجابية ، ومرغوب فيها ، فيضعها في دائرة الإدراك العقلي وذلك بإشراك 

 غـرس كراهيـة الصـور    الحواس في تحليل تلك الصورة تحليلاً نفسياً من أجل الوصول إلى

السلبية ومن ثمة الإقلاع عنها ، أو الوصول إلى حب السلوك الحميد وتمثله عملياً كلما لـزم  

 ).٦٩هـ ، ص ١٤٢٤ن ، ذالخرب وعبد الرحم. (الأمر

، يعتبر من الوسائل الفعالة التي تسهل علـى الطلبـة    مما سبق يمكن القول بأن ضرب الأمثلة -  ٥

براز خفيات المعاني، وتقريب الأفكار والمفاهيم والأشياء المعنويـة ،  إدراك الأمور المقصودة وإ

أذهام ما غمض واشتبه عليهم ، فيتصورون الموصوف تصـورا أقـرب إلى   تقرب إلى كما 

  . الواقع

 ):الأسلوب القصصي (أسلوب   القصة  •

لاله من الأسلوب القصصي هو أحد أبرز أساليب الإلقاء ، وهو أسلوب أدبي رفيع يستمد من خ

يتحدث به خيالاً أو واقعا قد يتصل بشخصية أو معلم أو مكان أو حكاية أو قصة مثيرة أو واقعيـة  

فيتصدى ذا الأسلوب ويؤديه في قالب قصصي لعدد معين من الأطفال أو الصغار أو لطفل صغير 

يسـتجيب للأفكـار   بمفرده معززاً قوله بعوامل المتعة والإثارة والتشويق الذي يثير من يستمع إليه ف

  .  والعبارات وينسجم مع سردها وكأنه يعيش واقعها 

حكاية نثرية مستوحاة من الواقع أو الخيال تـبنى  "  ):هـ ١٤٢٦(والقصة كما يراها  خضر 

على قواعد معينة من الفن الأدبي ،وتعنى بحادثة واحدة أو حوادث عدة، تستمد من الواقع أو الخيال 

غير آدمية ، تتباين في أساليب حياا ، كما هو التباين في حياة الناس ،  تتعلق بشخصيات آدمية أو



٥٨ 

  .  ١٩٢ص" ويكون نصيبها في القصة متفاوتاً من حيث التأثير أو التأثر 

أن القصة تعتبر من الطرق القديمة والتقليدية التي استخدمها : "   )هـ  ١٤٢٧ (و يرى العتوم 

ومات والمعارف والحقائق بشكل قصصي وتحويل الـدرس إلى  الإنسان حيث تعتمد على تقديم المعل

قصة ممتعة ومشوقة ، والتي تعتبر من الأساليب المثلى للتعليم والتي تساعد على جذب انتباه التلاميذ 

وإكسام المعلومات والحقائق ويمكن أن تستخدم في دروس التاريخ والجغرافيا وبعض فروع اللغـة  

  .١٤٢ص" وبعض المواد الأخرى 

من متطلبات القصـة  : "  على أن) هـ ١٤٢٣(ومرعي والحيلة ) م ٢٠٠١( ويتفق كويران 

الجيدة قيام المعلم بالسرد التفصيلي للوقائع والأحداث واستخدام عنصر التشويق والتحفيز والدراما 

كما ينبغي على المعلم اسـتخدام اللغـة بأسـلوب    . والعمل على إثارة السرور في نفوس التلاميذ 

وق وبما يتناسب وطبيعة الموضوع مع مراعاة مستوى التطور العقلي للتلاميذ ، إضافة إلى مراعاة مش

  " القواعد العامة للإلقاء 

أنه يمكن للمعلم أن يعيد تنظيم الطـاولات أو أمـاكن   :"  )هـ ١٤٢٢( هذا يرى أبو الهيجاء 

بهم إلى المكتبة أو في ساحة جلوس تلاميذه بشكل    دائري أو ما شابه ذلك ، كما يمكن أن يصطح

المدرسة حتى يتخلص من الرتابة المعهودة في الفصل إلى صورة يجد فيها التلميذ نفسه أكثـر حريـة   

  ". )١٨٧ص( وتفاعلا ونشاطاً

أنه ينبغي على المعلم مراعاة إلقاء القصة بصوت واضح :"  )هـ ١٤٢٧( كما يرى العتوم 

وقف القصصي محاولا بذلك تمثيل القصة وبعد ذلك يقوم بحسب ما يقتضيه الم) مرتفع أو منخفض ( 

  . ١٨٧ص"التلاميذ بتمثيلها بعد أن تدربوا عليها 

  :أهمية استخدام القصة في التدريس

  : إن استخدام القصة في التدريس له عدة مزايا منها : " )هـ ١٤٢٢( ذكر جامل   

صص ، وإدخال  السرور إلى إثارة شوق واهتمام الطلاب ، وإرضاء ميلهم الطبيعي إلى الق -  ١

 .نفوسهم وجذب انتباههم

 .بربط الحقائق والمعلومات المفككة الجافة القيام -  ٢



٥٩ 

 .تكوين اتجاهات إيجابية تتمثل في قيم الأمة ومثلها العليا -  ٣

خيال الطلاب ، وهذا الأمر ضروري ومستحب ، إذ أنه ينمي الإبـداع والابتكـار    إيقاد -  ١

 .١١٦ص" لديهم 

  ) :هـ ١٤٢٦( التربوية للقصة التربوية ما ذكره خضرأيضا ومن الأهمية  -  ٢

  .تزيد القصة من ثروة الطالب اللغوية  -  ٣

  .تكسب الطالب اتجاهات مرغوبا فيها ، وقيماً إنسانية ومثلاً عليا  -  ٤

  .تنمي لدى الطالب مهارات التفكير وتتابع الأفكار والاستماع  والتركيز والانتباه  -  ٥

يخية والجغرافية بطريقة غير مباشرة وتعطيه فكرة عن حياة تزود الطالب ببعض المفاهيم التار -  ٦

  . العصر الذي جرت فيه أحداث القصة

 .١٩٤ص" تستنفر خياله وتوسع خبراته وتزوده بالعظات والعبر -  ٧

  :أنواع القصة 

  :أن للقصة عدة أشكال مختلفة منها :"  )هـ  ١٤٢٣( أوضح  مرعي والحيلة 

، كما لى السبك الجيد، وإ بير الوضوح والدقة في التعوهي التي تحتاج إلى: القصة الوصفية  -  ١

 يجب أن تكون منطقية وقريبة من الواقع ومرتبطة ما أمكن بحياة اتمع بعامة والمتعلم خاصة 

وهي التي تقرب المتعلمين من طرق العلم وموضـوعاته وذلـك   : القصة العلمية البسيطة  -  ٢

 .صة تحوي مشكلات تتطلب الحل عندما يستطيع المعلم أن يعرض درسه على شكل ق

  .٤٤ص"المتعلمينوتتميز بتأثيراا العاطفية والانفعالية على : القصة الفنية  -  ٣

  :) هـ  ١٤٢٣(  ومن أنواع القصة أيضا ما ذكره نزال

  .تدور حول حياة بطل من أبطال التاريخ أو حادث من الحوادث القومية : قصص حقيقية  -  ١

  .خيالية مجهولة تدور حول شخصيات : قصص خيالية  -  ٢

تركها لنا القدماء وتدل على نوعية تفكيرهـم ومسـتوى خيـالهم    : قصص تاريخية خيالية  -  ٣



٦٠ 

 . ١٩٣ص"وتكشف الستار عن حقائق تاريخية واضحة 

ومن الأهمية التوضيح بأن على المعلمين أن يستأثروا بقصص حقيقية وعلمية تاريخية لها إرشاداا 

  .لقصص الخيالية والمصطنعة وقيمها وفائدا والابتعاد عن ا

  .شروط استخدام القصة 

أنه  عند استخدام طريقة القصة في التدريس لا بد مـن تـوفر   ): "   هـ١٤٢٧( يرى العتوم 

  : عدة شروط تتمثل في الآتي 

  .أن تكون القصة مرتبطة بموضوع الدرس  -  ١

  .أن تناسب القصة مستوى التلاميذ العمري والمعرفي  -  ٢

  .خلال القصة على الأحداث المهمة  أن يكون التركيز من -  ٣

  .أن تخدم القصة الأهداف الموضوعة  -  ٤

  .أن تكون أفكار عرض القصة متسلسلة  -  ٥

  .أن يستخدم المعلم تمثيل الأدوار  -  ٦

  .عدم تشتيت الطلاب بكثرة المعلومات والأفكار التي تتضمنها القصة  -  ٧

  .استخدام الوسائل التعليمية التي تخدم القصة  -  ٨

وقة للتلاميذ وتشد من انتباههم وتزيد مـن تركيـزهم واهتمـامهم    أن تكون القصة مش -  ٩

  .بموضوع الدرس

  . ١٤٢ص"أن تحقق القصة هدف معين أو تعالج مشكلة معينة  - ١٠

  :استخدام القصة في الموقف التعليمي

  : يمكن للمعلم أن يستخدم الأسلوب القصصي في المواقف التالية 

، بحيث تمهد له ، وترسم الإطار النفسي الـذي  تستخدم القصة عند إثارة الطلاب إلى الدرس  - ١
 .يربط المتعلم بما يتضمنه الدرس من معومات وقيم واتجاهات



٦١ 

 .تستخدم القصة في عرض محتوى المنهج في نسق ونظام مؤثر وميسر - ٢

 .كشف مدى ما حققه المعلم من أهدافقد تأتي القصة في اية الدرس دف التطبيق ، لت - ٣

الخرب وعبد (. تنويع طرق التدريس كطريقة المناقشة وطريقة المشروع  تساعد القصة المعلم على

  ).٦٧هـ ص ١٤٢٤الرحمن ، 

مما سبق يمكن القول بأن طريقة القصة في التدريس من الطرق المثلى لتعليم المتعلمين ، كوا 

 ،تساعد على جذب انتباههم وتكسبهم الكثير من المعلومات والحقائق الجغرافية و التاريخية

   .بصورة شيقة وجذابة 

 :يةطريقة الاستجوابال )٢( 

بعضهم البعض  تقوم طريقة الاستجواب على الاتصال اللفظي بين المعلم والطالب أ والطلبة

، وتعتمد على ما لدى المعلم من معلومات وأفكار يترجمها في أسئلة بسيطة يسألها لطلابه لكي يجيبوا 

عليها كما تكشف عن ميـول الطـلاب واتجاهـام    عليها من خلال خبرام ، وتحدد الإجابات 

  .ومستوى تفكيرهم 

همية  في تدريس الجغرافيا تتمثل أن لطريقة الاستجواب أ"  ):هـ١٤٢٣(وقد ذكر جامل 

كوا  وسيلة مهمة لاكتشاف الحقائق والمعلومات التي تتصل بالظواهر الطبيعية والبشـرية لأن  في 

تاجها من العقل بل تكتسب بالمشاهدة والملاحظات والقـراءة في  قضايا علم الجغرافيا لا يمكن استن

الكتب والمصادر الدراسية الميدانية والرحلات الجغرافية ، وغير ذلـك مـن الخـبرات والمعـارف     

والمعلومات وهذه المهارات تمكن الطلبة من إثارة أفكارهم وتحفزهم على التعلم واكتساب الخـبرة  

القدرة على التحليل وإدراك العلاقات المكانية الجغرافية وتفسيرها بالربط والمهارة والتفكير المنطقي و

  .١١٢ص" بين الظواهر 

أن الأسئلة ليست طريقة منفردة في التدريس بـل إن جميـع   : "  )٢٠٠٥( ويرى الأمين 

الطرق التدريسية لا بد أن يتخللها عدد من الأسئلة ففي بعضها يكون عدد الأسـئلة كـبيرا وفي   

الآخر يكون صغيرا وهذا يختلف بحسب طرق التدريس ، كما يعتبر أن السؤال فـن مـن   البعض 

الفنون الجميلة في التدريس والأسئلة عماد طريقة تدريس المعلم لا سيما إذا كان الدرس كله يتألف 

   . ٩٢ص"من الأسئلة وكيفية إثارة الطلاب لتلقيها وفهمها والإجابة عنها 



٦٢ 

أن  الأسئلة عامل من عوامل نجاح المعلـم في إعطائـه   : "  )م٢٠٠٣( هذا ويعتبر عبداالله 

المادة الدراسية للطلاب وفي توجيههم  وإثارة أفكارهم وحملهم علت تعلم ما يريد أن يتعلموه، وهي 

من أنجح الوسائل في إشراك أكبر عدد ممكن من الطلاب في الدرس ، الأمر الذي يؤكد عليه جميـع  

  . ٥٧ص" العاملين بأصول التدريس 

  :أهمية طريقة الاستجواب 

أن الأسئلة الجيدة تحتل مكانـاً بـارزاً في تـدريس الدراسـات     : "  )هـ١٤٢٣( يرى نزال 

  : الاجتماعية  نتيجة للوظائف التي تؤديها ، وهي 

  .الكشف عن ميول التلاميذ وإثارا وتوجيهها  -  ١

  .نه تنمية اتجاه التلاميذ نحو حب العلم والرغبة في الاستزادة م -  ٢

  الكشف عن مدى فهم التلاميذ وصحة معلومام وأفكارهم ، وتعويدهم -  ٣

  .على التفكير السليم 

تنمية روح التعاون بين المعلم وتلاميذه ، وتوفير الأساس لهم للحكم علـى النتـائج الـتي     -  ٤

  .توصلوا إليها ، ومدى فاعلية أسلوب التدريس والتعلم 

  ص " ت التلاميذ وأفكارهم ودقتها ووضوحهاتحقيق الفهم الصحيح ، وضمان صحة معلوما -  ٥

  :أنواع الاستجواب 

  : أن هناك نوعين للاستجواب هما  ):هـ ١٤١٩( يرى أحمد 

بواسطة الأسئلة إلى  ويهدف إلى  استدراج التلاميذ: وليدي الاستجواب الاستكشافي أو الت -  ١

ويمكن الاستفادة "سقراط " وهذا النوع  يرجع إلى .  منفسهأاكتشاف المعلومات والحقائق ب

من هذا النوع بتحويل بعض الدروس إلى محاورات شائقة يترل فيها المعلـم إلى مسـتوى   

  . مالحرية في إبداء آرائه متاركا له لاميذ الت

ويهدف إلى اختبار مدى استيعاب التلاميـذ لشـرح المعلـم ،    : الاستجواب الاختباري  -  ٢

  .٩٨ص"وللمعلومات والدروس السابقة 



٦٣ 

  : جوابأغراض الاست

أن الأسئلة عنصر مهم في التعليم ولها أغراض متعددة ): " هـ ١٤٢٣(والحيلة يشير مرعي 

  :من أهمها 

اختبار مقدار الحقائق التي يعرفها الطلبة ، واختيار درجة فهمهـم  : اختبار معومات الطلبة  -  ١

ريق الأسـئلة  لهذه الحقائق ، إذ أن حفظ المادة لا يعني دائماً أن الطلبة قد فهموها ، وعن ط

  .تتمكن من معرفة مدى معرفتهم أو فهمهم لها

المعلم الماهر هو الذي يستطيع بأسئلته أن يربط ما حصـل  : ربط الخبرات السابقة باللاحقة  -  ٢

 .عليه الطلبة من الخبرات السابقة ، بالدرس الجديد تمهيداُ لربط التعليم بالحياة

، هو الذي يستطيع أن يحول بأسئلته الطالـب  المعلم الماهر : إثارة الرغبة وحب الاستطلاع  -  ٣

الخامل غير المبالي إلى طالب يقظ نشيط متشوق إلى إيجاد الجواب ، أو حل لمسـألة صـعبة   

 .يواجهها

وذلك لتثبيت بعض الحقائق المهمة في عقول الطلبة ، إذ أن كثيراً مـن  : التمرين والمراجعة  -  ٤

ليها الطلبة في وقت آخر ، إما لغرض علمي ، أو الحقائق التي يعلمها المعلم للطلبة ، يحتاج إ

عملي ، وهذا يتطلب أن يثبتوا هذه الحقائق في أذهام ، والمعلم الناجح هو الذي يستطيع 

 .بأسئلته أن يراجع الطلبة المادة التي سبق وتعلموها

في صلب كل سؤال مشكلة ، والغرض من الأسئلة هو إثارة الـتفكير  : إثارة تفكير الطلبة  -  ٥

 .عند الطلبة

الطالب الجيد هو الذي يستطيع أن يميز بين كل ذلك بتحليله : تنمية قوى التقدير والتمييز -  ٦

، فقوة التقدير أهمية كل حقيقة تعترضه في دراستهما يتعلم وما يلقى عليه من المادة ، فيقدر 

 .والتمييز هذه لها فائدة كبيرة في الأوساط الاجتماعية والحياتية

أن تنظيم المواد التعليمية وتفسيرها يكفل الاستفادة منها : التعليمية وتفسيرها  تنظيم المواد -  ٧

في المستقبل في الحصول على تعميمات منها تنطبق في ظروف أخرى ، فعدم وجـود هـذه   

 .المقدرة يؤدي إلى أن الحقائق التي يتعلمها الطلبة في المدرسة تبقى حقائق جامدة منفصلة



٦٤ 

الأسئلة إلى  اسطة يوجه المعلم انتباه الطلبة بو: لى العناصر المهمة في الدروس توجيه انتباه الطلبة إ -  ٨

قيها في ذاكرته ، وليستفيد منها داخـل المدرسـة   بالنقاط المهمة في الدرس ، ليعيرها اهتمامه ولي

 .وخارجها

يتضمن  انتباه الطلبة إلى الدرس ، فقد ذبللسؤال أثر كبير في ج: جذب انتباه الطلبة إلى الدرس  -  ٩

 .السؤال ما يدعو إلى التفكير وقد يتضمن السؤال موضوعاً يشد الانتباه وهكذا

يستخدم السؤال دف تقويم الطلبة تقويماً تحصيلياً ، أو تقويماً وجدانياً أو تقويماً مهارياً ، : التقويم  - ١٠

من قبل المعلم  عتستتب وتقويم تعلم الطلبة يعد من وجهة نظر أخرى تقويماً للعملية التعليمية ككل

  ) " .٦٧-٦٦ص(إلى النتائج المرغوبة بالتعديل الذي تحتاجه للوصول 

  :شروط الأسئلة الجيدة 

  :ي توفرها في الأسئلة وهي كما يليأن هناك مجموعة من الشروط التي ينبغ )هـ١٤٢٤(يذكر طافش

اف حـتى يسـتطيع   أن يكون السؤال واضحاً دقيقاً مختصراً محدد الألفاظ والمعاني ، واضح الأهد -  ١

  .الطالب فهمه في أقصر وقت 

يكون السؤال سهلاً سخيفاً لا يستثير التفكير ، ولا يكون صعباً يضيع الطالب في موقـف  لا أن  -  ٢

 .يعجز فيه عن معالجته

أن تطرح الأسئلة بطريقة منطقية ، يؤدي تسلسلها وتتابعاها إلى أظهار العلاقات بين الأشـياء ،   -  ٣

لذلك فإن الأسئلة ينبغي أن تطرح وفق نظام محدد يوصل إلى الهدف الـذي  وإيجاد روابط بينها ، 

 .تستعمل من أجله

 .أن تناسب الأسئلة مستوى ودرجة التحليل لدى الطلاب ، ودرجة نضجهم الذهني -  ٤

أن ترتبط الأسئلة بنقطة أو بموضوع معين ، وأن تقوم على أساس علمي ، لأن ذلـك يسـهم في    -  ٥

 .لفهم والتفاعل مع هذه الأسئلة ، والإجابة عليها بإجابات محددةتطوير قدرة المتعلم على ا

: أن تلائم الأسئلة الأغراض التي وضعت من أجلها ، بحيث تحقق الغرض من استعمالها مثل -  ٦

إثارة النقاش مع الطلاب ، أو إعطاء فرص لإبداء الرأي في بعض المواضـيع أو القضـايا   



٦٥ 

 .لاستقبال معومات جديدة

م في إلقاء الأسئلة ، كي لا تكون مستعجلة تعيق تفكير الطلاب فيها والإجابة أن يتأنى المعل -  ٧

عليها ، وأن لا تكون بطيئة تجلب الملل والعزوف عن الموضوع الذي تم طرحه ، لـذلك لا  

بد من أن يطرح السؤال بطريقة يدرك فيها الطالب قيمة السؤال المطروح ، وتـثير لديـه   

 .الرغبة في الإجابة عليه

 .تصاغ الأسئلة بلغة دقيقة ، وفصيحة ومحددةأن  -  ٨

لا مانع أن يكون في أسئلة الحوار شيء من الإيحاء ، لأن هدف هذه الأسئلة هـو البحـث    -  ٩

 .والكشف عن الحقيقة ، شريطة أن لا تكون مفرطة في الإيحاء أو الصراحة

إلى طالـب   أن توجه الأسئلة إلى جميع الطلاب في الصف لا إلى مجموعة معين دون غيرها أو - ١٠

بعينه ، لأن ذلك يشتت أذهان الطلاب الآخرين ويبعدهم عن التركيز على هذه الأسئلة ، 

 .ولذلك فإنه لا بد من توافر العدالة في توزيع طرح الأسئلة على طلاب الصف

أن تلقى الأسئلة في وقت يتفق مع خطوات الدرس ومراحله ، ولذلك فإن على المعلم تحديد  - ١١

م فيها طرح السؤال وفي هذه المناسبات يلقي المعلم مقدمة تتضمن بعـض  المناسبات التي يت

ص ص هــ ،  ١٤٢٤طافش ، ( "ه الأسئلة ثم يطرح السؤال المحددالمعلومات التي تقود إلى هذ

١٨٠ -١٧٩ (  .  

 :طريقة المناقشة )٣( 

حيث تعتمد على الحـوار بـين   . تعتبر طريقة المناقشة إحدى الطرق التقليدية في التدريس 

علم وطلابه في صورة أسئلة ومداولات حول جزء أو أجزاء من الدرس أو حول بعض عناصره ، الم

  . وهو تواصل يؤدي إلى الكشف عن بعض الأفكار أو العناصر المتعلقة بموضوع الدرس 

" أن طريقة المناقشة أو كما يطلق عليها : "  )هـ١٤٢٣(مرائي وآخرون احيث يرى الس

" استمدت معناها من طريقة الحوار التي ابتدعها الفيلسـوف اليونـاني   " رةلطريقة الحوارية المباشا

، وعرفت فيما بعد بالطريقة السقراطية ، إذ أن سقراط أول من فطن إلى أن التعلـيم لا  " سقراط 

يقصد منه صب الآراء في ذهن خال ، بل إنه استمداد الحقائق الخالدة من العقل الذي تنطوي فيه ، 



٦٦ 

في التعليم أن يحدث طلبته ويحاورهم فكان يسأل السـؤال ويسـتدرج الشـخص    فكانت طريقته 

  . ٥١ص"  المسؤول حتى يجيب 

أن طريقة المناقشة تعد من أقدم طرق التـدريس  : "  )هـ ١٤٢٢(كما يرى أحمد وبشير 

لق والتي مازالت شائعة ، وتقوم على الحوار بين المعلم والتلاميذ في صورة أسئلة أو مناقشة لذلك يط

 . ٩٦ص" عليها أحيانا الطريقة الحوارية أو طريقة المناقشة

نمط مميز من التفاعل الصـفي ، ذو قيمـة   : "  )هـ ١٤٢٤( والمناقشة كما يراها طافش 

تربوية عالية ومردود جزل ، لأنه يتخطى الأساليب التقليدية التي تجعل معظم أوراق الموقف الصفي 

   . ١٨٢ص"  وراً حول شخصية التلميذ بيد المعلم ليكون النشاط كله متمح

أن  المناقشة هي إحدى الطرق التفاعليـة  "  ):هـ١٤٢٥( كما يرى  الحصري والعنيزي 

المستخدمة في التدريس وهي تقوم على طرح موضوع ما لمعالجته والوصول إلى قرار بشأنه لـذلك  

"  و بـين المـتعلمين والمعلـم    فهي تعتمد على تواصل واحتكاك الآراء المتبادلة ما بين المـتعلمين أ 

  .١٥٠ص

ومن هنا فإن المناقشة هي  الطريقة التي يناقش فيها المعلم المتعلمين في الموضوع الذي هـم  

بصدد دراسته عن طريق الأسئلة بحيث يصلون بأنفسهم إلى ما يريد أن يوصلهم إليه دون أن يلقـي  

  .عليهم شيئاً  

اقشة طريقة يثير فيها المعلم مشكلة ذات صـلة  إلى  أن المن: " )هـ ١٤٢٣( ويشير نزال 

"  بالموضوع ثم تدور بينه وبين التلاميذ أسئلة يكون الهدف منها عرض الدرس وشـرحه وتوضـيحه  

  .  ١٩٠ص

مجموعة من الأسئلة المتسلسلة المترابطة تلقى : " المناقشة بأا ) هـ ١٤١٩( ويعرف فرج 

يصال المعلومات الجديدة إلى عقولهم وتوسيع آفاقهم أو على الطلاب لغرض مساعدم على التعلم بإ

  .١٢٤ص"  اكتشاف نقصان معرفتهم أو خطأهم 

بشكل أساسـي علـى    ) هـ١٤٢٥ (يوسف الوتعتمد طريقة المناقشة كما ذكر الأحمد و

المعلم والتلاميذ وعلى مدى التفاعل والتعاون فيما بينهم دف التوصل إلى الحقـائق والأهـداف   

   . ٦٥ص" ، فالتلاميذ يمثلون نقطة الارتكاز في هذه الطريقة  المطلوبة



٦٧ 

أن طريقة المناقشـة تضـمن مشـاركة الطـلاب     "  ) :م٢٠٠١( والخطيب ويرى دبور 

وإيجابيتهم ، وإشباع ميولهم للمادة ، وتدرم على البحث وجمع المعلومات وربطها ببعض ، كما أا 

، وتعودهم على احترام آ راء الآخرين والإصغاء إليه تمكن الطلاب من فهم المصطلحات والخرائط 

  .١٢٠ص "وحل المشكلات التي تواجههم بحكمة وموضوعية 

  :ولكي تكون المناقشة فعالة تحقق الهدف منها يجب أن تكون

  .هادفة وذات صلة بمعلومات المادة التعليمية -  ١

 .ذات علاقة بموضوع يهم الطلاب أو اتمع -  ٢

 .تعبير عن الرأيتوفر للمتعلمين حرية ال -  ٣

 ) .١٥١هـ ، ص١٤٢٥الحصري والعنيزي ، (ين على المشاركة في النقاش تحفز المتعلم - ٤

  :الأهمية التربوية لطريقة المناقشة 

أن طريقة المناقشة في الدراسـات الاجتماعيـة   "  ) :م١٩٩٩(أوضح  اللقاني وأبو سنينة 

  : فيها وذلك وفقا لما يأتي  تؤدي إلى نتائج طيبة قد تؤدي إلى تحقيق الأهداف المرغوب

  .تساعد طريقة المناقشة على تنظيم وإثارة التفكير -  ١

  .تساعد على إثارة ميول التلاميذ نحو موضوع الدراسة  -  ٢

  .توجه نشاط التلاميذ نحو الاتجاه المرغوب فيه -  ٣

  .تساعد على فهم التلاميذ للحقائق والمعلومات والمفاهيم المتعلقة بموضوع الدراسة  -  ٤

ميذ نحو مصادر التعلم المطلوبة والمرتبطة بموضوع الدراسة للحصول على المـادة  توجه التلا -  ٥

  .التعليمية التي يحتاجوا 

  الجماعي  تساعد طريقة المناقشة التلاميذ على التدريب على مهارة الاستماع واحترام الرأي -  ٦

ريخيـة  استخدام طريقة المناقشة يساعد على تفسير وتوضيح المعلومـات الجغرافيـة والتا   -  ٧

  .وتفسيرها وكذلك الخرائط والرسوم والإحصاءات التي تتطلب مناقشة حولها 
تدور المناقشة في تـدريس الدراسـات الاجتماعيـة غالبـاً حـول مشـكلات البيئـة         -  ٨

 –واتمع التي تتعرض لها مناهج الدراسـات الاجتماعيـة  مثـل مشـكلة السـكان      
 ـ  –الطاقـة   –التلـوث   -المواصلات -الغذاء ص " الشـعوب  –وارد الطبيعيـة  نفـاذ الم

  .  ١٢٨-١٢٧ص



٦٨ 

  :دور المعلم في طريقة المناقشة 

  :الأمور التالية في يتلخص  دور المعلم في إدارة المناقشة 

مراعاة عدم خروج الطلاب عن موضوع المشكلة الرئيسي ، والسير في متاهات تبعدهم عن  -  ١

يام بتلخيص النقاط الرئيسـية  الموضوع الأصلي ، ويمكن أن توصل المعلم لتحقيق ذلك بالق

للمناقشة بين وقت وآخر ، وما تمت مناقشته من بنود ، والتمهيد لما سوف يـبنى عليـه ،   

وبسؤال الطلاب من حين إلى آخر عن جوهر المشكلة والتركيز عليها ، وتدوين الأفكـار  

  .الأساسية للمناقشة على السبورة

بالمشكلة ، وبحث الجوانب المختلفة ، وإرشاد معاونة الفصل على تناول كل الحقائق المتصلة  -  ٢

الطلاب إلى مصادر جمع المعلومات ، واقتراح تحليل بعض المواد حتى يمكن الخروج بنتـائج  

 .سليمة

 .العمل على اشتراك جميع تلاميذ الفصل في المناقشة ، وعدم قصرها على طائفة معينة منهم -  ٣

، فلا ، وتوازن سرعة المضي في المناقشةعليها  المحافظة على سير المناقشة نحو الأهداف المتفق -  ٤

تسير بسرعة فائقة تضيع من خلالها الحقائق والمعلومات ، ولا تسير ببطء شديد يعيق  تحقيق 

 .النتائج المطلوبة

معاونة الطلاب على قياس مدى نجاح جهودهم التي بذلوها وتقويم أساليب ونتائج أعمالهم  -  ٥

م وخططهم بحيث يضم هذا التقويم التعرف على مـدى  للإفادة من ذلك في تعديل أهدافه

، ومدى اشتراك د عليها، وتحقيق الأهداف المسجلةكفاية مصادر المعلومات، ودرجة الاعتما

 . جميع الأعضاء في المناقشة ، والتعديلات التي كان ينبغي أن تدخل على الأساليب

، ويشـتركون في  اً واعيـاً التأكد من أن كل تلاميذ الفصل يفهمون المشكلة فهماً صحيح -  ٦

 .المناقشة حتى تسير المناقشة بروح الجماعة

 .احترام جميع وجهات النظر التي يبديها الطلاب ، وعدم السخرية منها -  ٧

إرشاد الطلاب إلى الأسلوب الصحيح الذي يختاره الطلاب لعرض المادة وتنظيمها ، ووضع  - ٨

" ــارهم بأنه يفرض عليهم ذلكالتقرير النهائي للعرض على طلاب الفصل ، مع عدم أشع

 ) .١٤١ -١٤٠هـ ، ص ص١٤١٩أحمد  ( 



٦٩ 

  :مميزات طريقة المناقشة 

  : إن لطريقة المناقشة عدة مميزات يمكن حصرها في النقاط التالية 

تجعل الطالب مركزاً للفعالية بدلاً من المعلم فتعودهم على أنفسهم وفي هذا فهي تسـتجيب   -  ١

يؤكد أن مركز الثقل في هذا اال التعليمي يجب أن يكـون  للاتجاه التربوي الحديث الذي 

  . الطالب وحوله يجب أن تدور الجهود التربوية والتعليمية والتدريبية 

غرس روح التعاون والانسجام والتفاهم ، ففيها يتعاون الطلبة تعاوناً  فكريـاً ويتحملـون    -  ٢

ماعي ، وهذا يولد لـديهم الحـس   فطبيعة الطريقة تتطلب اهود التعاوني الج. المسؤوليات 

  .الجماعي والعمل والإخلاص للجماعة 

إا طريقة تدفع الطلبة إلى التفكير والبحث والمطالعة والتنقيب واستنتاج الحقائق وتمحـيص   -  ٣

  .الأدلة والاطلاع على مختلف وجهات النظر للموضوع المراد بحثه أو مناقشته 

فهي خير وسيلة لتدريب الطلبة علـى  . الصحيحة  تعود الطلبة على أسلوب المناقشة العلمية -  ٤

  .روح القيادة الجماعية 

تراعي الفروق الفردية بين الطلبة ، وذلك بتكيف العمل حسب هذه الفروق لكـل واحـد    -  ٥

  . منهم ما ينا سبه من الواجب 

تشجع الطلبة على التعلم من زملائهم الآخرين وذلك نتيجة عملهم واندماجهم مع بعضـهم   -  ٦

  .البعض 

  .تبعد الملل والسأم عن الطلبة نظراً للفعاليات التي يؤدوا والمسؤوليات المعهودة إليهم  -  ٧

  عدم نسيان المعلومات العلمية التي أعدوا بأنفسهم وبذلوا جهد في تحضيرها وتقديمها لمناقشتها  -  ٨

  .تجعل التدريس والتقويم يسيران جنباً إلى جنب  -  ٩

اء الرأي وذكر المعلومـات الدقيقـة واحتـرام أراء    تنمي الجرأة الأدبية والشجاعة على إبد - ١٠

  ) .٦٦-٦٥هـ ، ص ص ١٤٢١مرائي وآخرون ، االس(" الآخرين 

  

  



٧٠ 

  :عيوب طريقة المناقشة 

  :تتلخص عيوب طريقة  المناقشة في  ما يلي 

قد يتم التركيز على طريقة المناقشة وليس على الأهداف المحددة بالشكل الذي يتعب التلاميذ  -  ١

  .م الشعور بالملل وعدم الرغبة في ممارستها ويولد لديه

  . إن إعطاء إدارة المناقشة لأحد التلاميذ قد يضعف دور المعلم في المناقشة والتوجيه والإرشاد  -  ٢

قد تقود المناقشة إلى الخروج عن الموضوع أو الهدف المحدد مما يولد تشتت التلاميـذ وعـدم    -  ٣

  .اقشة التركيز على الموضوع والهدف المحدد من المن

قد لا يستطيع التلاميذ الذين لديهم خجل وعم القدرة على المناقشة والحديث من الاشتراك  -  ٤

  .في المناقشة مما يولد لديهم ردود فعل عكسية 

قد يسيطر على المناقشة عدد من محدد من التلاميذ بالشكل الذي لا يسمح للتلاميذ الآخرين  -  ٥

  .من المشاركة في المناقشة 

تلاميذ لما يطرحه زملاؤهم وذلك لانشغالهم بتحضير سؤال أو بإعـداد رأي  قد لا يستمع ال -  ٦

  .لطرحه مما يفقدهم التركيز على ما دار في المناقشة 

قد يستخدم التلاميذ كلمات ومصطلحات غير واضحة وغير محددة أو تكون غير مناسبة مما  -  ٧

  .يولد نوعا من الغموض لدى التلاميذ الباقين 

علم من السيطرة على الصف وسير المناقشة فإن ذلك سوف يقود عدم في حالة عدم تمكن الم -  ٨

 انضباط الطلبة  في الصف وعدم  إمكانية السيطرة 

  ) .٧٥ -٧٤هـ ، ص ص١٤٢٥الأحمد ويوسف ، ("  عليهم

ويمكن القول بأن طريقة المناقشة تعتمد على التفاعل والتعاون المتبادل بين المعلم والتلاميـذ  

  . الحقائق  و الأهداف المرجوة وأن التلاميذ يمثلون نقطة الارتكاز فيها من اجل التوصل إلى

  

  



٧١ 

  :طريقة حل المشكلات )٤( 
تتناول هذه الطريقة حل الموقف الصعب الذي يواجه الطالب، لأن هذا الموقف قد يكـون  

  .حالة تردد أو حيرة أو شك يتعرض لها الطالب في مسيرة القراءة أو الفهم 

" أن طريقة المشكلات ترجع إلى المربي الأمريكـي "  ):م ١٩٩٩(نينة  ويرى اللقاني وأبو س

الذي كان يرى أن الإنسان يتعلم أفضل عن طريق حل المشكلة ، ذلك لأن الفـرد  " جون ديوي 

يواجه في حياته الكثير من المواقف التي يصعب عليه فهمها أو تفسيرها ومن أجل معرفته ا بقـوم  

   .١٣٢ص" توصل إلى الحل بعدة محاولات أو خطوات لل

هي حالـة مـن الشـك ، أو الحـيرة ،     : "  )هـ١٤٢٣( والمشكلة كما يراها الطيطي 

أو التردد ، تتطلب القيام بعمل يرمي إلى التخلص من هذه الحالة ، والعمـل هـذا قـد يكـون     

إجراء بحث ، أو قراءة في كتاب معين ، أو مقابلة أشـخاص معنـيين بالموضـوع، ممـا يـؤدي      

  .١٩٩ص"والشعور بالاطمئنان والارتياح  الي إلى التخلص من الشك أو الترددبالت

التعـرف علـى وسـائل    : " حل المشـكلة بأنـه    )هـ ١٤٢٣(ويعرف يحيى و المنوفي 

وطرق التغلب على العوائق التي تعترض الوصـول إلى الهـدف ،وتوظيفهـا للوصـول إليـه ،      

  . ١٠٢ص" ذلك يكون قد حل المشكلة أي أنه إذا تمكن الفرد من الوصول إلى الهدف ب

أن توظيـف أسـلوب حـل المشـكلات في التعلـيم      : "  )هـ ١٤٢٤(ويرى طافش 

يجعل التعلم مشوقاً وممتعاً وفعالاً وراسخاً ، لأنـه يسـتدعي الخـبرات السـابقة لـدى المـتعلم       

" الفعليـة   فيربطها بالخبرات اللاحقة إضافة إلى أنه يتم من خلال الممارسـة العمليـة والمشـاركة   

  .١٤٣ص

أنه على الرغم من ذلك فلا بـد مـن التنبيـه إلى أنـه لا     "  ):م٢٠٠٣(عبداالله  ذكروي

يتحتم أن يشعر الطلبة في بعض الموضوعات بالشك والحيرة والتـردد ، بـل يكفـي أن تكـون     

هناك حالة يشعر الطلبة فيها بعدم التأكد أو بجهل مـع رغبـة قويـة في الـتخلص مـن ذلـك       

علومات وربطها ببعض ونقدها وباستكمال الناقص فيهـا واسـتخلاص أحكـام عامـة     بتنظيم الم

  .٩٢ص" منها 



٧٢ 

أا تستثير تفكير الطلبة عندما يواجهون في ويمكن القول بأن طريقة حل المشكلات لها أهمية   

ب على صعوبة أو مشكلة سواء في حيام العلمية أو في حيام اتمعية تتولد لديهم الرغبة في التغل

هذه الصعوبة وإيجاد حل لتلك  لمشكلة ، وبذلك يستطيعون مواجهة القضايا والمشـكلات الـتي   

  . ويسعون إلى إيجاد الحلول الملائمة لها تصادفهم في حيام اليومية

  :أسس طريقة حل المشكلات 

  :تستند  طريقة حل المشكلات على عدد من الأسس العلمية التالية 

كلات مع طبيعة عملية التعلم التي تقتضي أن يوجد لـدى المـتعلم   تتمشى طريقة حل المش - ١

هدف وغرض يسعى إليه ويحدد اتجاه النشاط وإثارة المشكلة التي تعد محوراً للدرس ، بحيث 

  .يكون ذلك دافعاً  للتلاميذ على التفكير ومتابعتهم للنشاط التعليمي لحل المشكلة 

  .ليمي وظيفي ليحقق حل المشكلة تحصيل المعارف والمهارات يتم في موقف تع -  ٢

يتشابه هذا الموقف مع مواقف البحث العلمي ، فالتفكير العلمي يبدأ من الإحساس بمشكلة  -  ٣

تحتاج إلى حل ، ولهذا فإنه ينمي في التلاميذ روح البحث العلمي ويدرم علـى أسـلوب   

  .التفكير

ية وسيلة للتفكير العلمي ، يجمع في إطار واحد بين أسلوب العلم ومضمونه ، فالمعرفة العلم - ٤

" وترجع القيمة الأساسية لهذا الإطار في كونه يدرب التلاميذ على أساليب التفكير العلمي 

  ).٣٣هـ ، ص١٤٢٧عفانة والخزندار ،(

  :شروط اختيار المشكلة 

  :أنه عند اختيار مشكلة معينة يجب مراعاة الشروط التالية: "  )م٢٠٠٣(ذكر  الأمين  

 .كلة مناسبة لمستوى نمو الطلبةأن تكون المش -  ١

أن تشتمل المشكلة على خبرات لها قيمة في نمو التلاميذ كقيمة تذوق الجمال أو الـتفكير   -  ٢

 .المنطقي أو غير ذلك من جوانب القيم التربوية 

تربط بين مظاهر التعلم المختلفة من فكرية وعاطفيـة ، أي   تأن تشتمل المشكلة على خبرا -  ٣



٧٣ 

 .لمعلومات وتطبيقها والتفكير في النتائجيكون فيها فرص لجمع ا

أن يكون في معالجة المشكلة مجال لممارسة الطريقة العليمة المنطقية في حـل المشـكلات في    -  ٤

 .مختلف ميادين الحياة

 أن تتيح معالجة المشكلة فرص التصميم أو التخطيط المشترك بين أفـراد الصـف والمعلـم    -  ٥

 .ين المعلمينوطلبته وبين الطلبة بعضهم ببعض وكذلك ب

أن تتيح المشكلة فرصاً للرجوع إلى مصادر المعرفة كالكتب والات والتي تكون مصدراً في  -  ٦

 .الموضوع

أن يكون في النشاط المترتب على معالجة المشكلة فرص للكشـف عـن سـلوك الطلبـة      -  ٧

ودوافعهم وميولهم ، حتى تكون أمام المعلم فرص لتوجيه طلابه بنفسه في ضوء سلوكهم ، 

 .يث ذلك يكون التوجيه جزءً من العلمية التربوية والتعليميةبح

أن تكون في المشكلة فرص لربط المعلومات وتكاملها عن طريق اسـتخدام الموضـوعات    -  ٨

 .الدراسية المختلفة حول المشكلة

أن تؤدي دراسة المشكلة مشكلات أخرى تحتاج إلى دراسات أخرى وبذا تنـتج المشـكلة    -  ٩

 .آفاقاً متزايدة النمو

أن يشعر التلاميذ بقيمة وأهمية المشكلة وحاجتهم إلى معالجتها ، وهذا الشعور بالمشكلة من  - ١٠

 .١٣٠ -١٢٩ص ص" مستلزمات التفكير فيها وتلمس الحلول لها

  :عوامل نجاح طريقة حل المشكلات 

  :هناك  عدة عوامل لنجاح  طريقة حل المشكلات وهي كما يلي 

  .الطلاب أنفسهم ، وأن يكون لها معنى في أنفسهم أن تكون المشكلة نابعة من حياة  -  ١

أن تكون متحدية لتفكير الطلاب ، وأن تشمل على خبرات لها قسـمة في نمـو الطـلاب     -  ٢

  .وتفكيرهم 

  .أن تكون مصادر المعرفة ووسائلها متوفرة لدى الطلاب وأن يكون المعلم على علم ا  -  ٣



٧٤ 

  .ا أن تكون المشكلات متنوعة من حيث مجالاا وطبيعته -  ٤

  بالمشكلة من جميع جوانبها حتى يستطيع توجيه الطلاب الوجهة السليمة  لماًأن يكون المعلم م -  ٥

  .أن يكون المعلم قادرا على توظيف طريقة حل المشكلات  -  ٦

  .أن تكون المشكلات غير معروفة سابقاً لدى التلاميذ، وأن تكون المشكلات حقيقية وواقعية  -  ٧

  .تقويم تعلم التلاميذ أسلوب حل المشكلات أن يستخدم المعلم طريقة مناسبة ل -  ٨

، المشكلات قبل الشـروع في تعليمهـا   أن يتأكد المعلم من وضوح المتطلبات الأساسية لحل -  ٩

كإتقان الطلاب للمفاهيم والمبادئ الأساسية التي يحتاجوا في التصدي للمشكلات المعروضة 

  ).٢٣٥ -٢٣٤هـ ، ص ص١٤٢٦خضر ، ( 

  :ل المشكلات في التعليم مبررات استخدام طريقة ح

  :إن من أبرز مبررات توظيف طريقة حل المشكلات في التعليم ما يلي 

  .تنمية مهارات التفكير عند المتعلم ومساعدته على توظيف الطرق العلمية في التفكير -  ١

  .تدريب المتعلم على اتخاذ القرارات المتعلقة بحياته العملية  -  ٢

  .لمتعلمين تنمية روح التجديد والابتكار عند ا -  ٣

إثارة دافعية الطلبة للتعلم ، حيث يولد لديهم الرغبة في التفكير من أجل التوصل إلى الحل  -  ٤

  .السليم 

فإذا أتقن المتعلمون أسلوب حل المشكلات ، وتـدربوا علـى   . تنمية القدرات والمهارات  -  ٥

  تواجههم  غلب على المشكلات التياستخدامه ، فإم سيستفيدون منه في حيام العملية للت

تشجيع الاستقلالية لدى الطلبة ، وتوجيههم إلى التعلم الذاتي ، فيقومون بدور إيجابي يتمثل  -  ٦

في تحديد مشكلة الدراسة ، وجمع المعلومات المتعلقة ا ، ووضع الحلـول والتوصـل إلى   

  .النتائج ، فيزدادون بذلك علماً ويكتسبون مهارة 

  .غيره من المهارات كالتفكير الناقد والتفكير الإبداعي تنمية القدرة على التفكير المنطقي و -  ٧

  .تنمية ثقة المتعلمين بأنفسهم وبقدرم على مواجهة الصعاب مما يعزز معنويام  -  ٨

  .تنمية مهارات العمل التعاوني وترغيبهم في العمل بروح الفريق الواحد  -  ٩



٧٥ 

للحيـاة ، لأـا تـذليل     يجعل المتعلمين يدركون القيمة الوظيفية للعلم ، وأهمية المعرفـة  - ١٠

 .المشكلات التي تواجههم في حيام 

يتيح للمتعلمين فرصاً حقيقية لتطبيق ما يتعلمونه في مواقف عملية مما يجعل التعلم أكثر ثباتاً   - ١١

  ).١٤٥ -١٤٤هـ ، ص ص١٤٢٤طافش ، (

  :خطوات طريقة حل المشكلات

  :  يمكن تحديد  خطوات طريقة حل المشكلة في النقاط التالية

 :الشعور أو الإحساس  بالمشكلة  -أ 

وتشتمل هذه الخطوة على تحديد الهدف الرئيس على هيئة نتاج متوقع من المتعلمين ، مع وجود 

عائق يعوق ويحول بين المتعلم وتحقيق هذا الهدف ، أي على المتعلم أن يعرف ما يريد ويعرف ما يعيق 

  ).٢٢٢هـ ، ص١٤٢٣مرعي والحيلة، .(قد حصل  إرادته وبذلك يمكن القول أن إحساسا بالمشكلة

 : ديد المشكلةتح -ب 

قصد بذلك تحديد موضوع المشكلة وتعرفها تعريفاً واضحاً ومفهومـاً لـدى التلاميـذ    يو

وتحليلها إلى جوانبها المختلفة،لأنه إذا لم يدرك التلاميذ بوضوح المشكلة وما لم يحددوا مختلف جوانبها 

  . المحتمل أن يكون بإمكام التوصل إلى حل علمي لها  وأبعادها ، فإنه من غير

  :تصاغ المشكلة على هيئة سؤال ومن أمثلة ذلك  قدو

  ما هي أسباب حدوث الزلازل والبراكين ؟/ س

لماذا يعاني الوطن العربي من نقص المياه رغم توفر الأار ، وما هي الحلـول المقترحـة لهـذه    / س

  ).٩٣م، ص٢٠٠٥الأمين ، ( ؟ ةالمشكل

جمع الحقائق والمعلومـات مـن قبـل التلاميـذ حـول المشـكلة موضـوع         -ج

  :الدراسة

من الضروري أن تتناسب المعلومات والحقائق مع مستوى نضج  التلاميـذ وخـبرام حـول    

  .الجوانب والأبعاد المختلفة للمشكلة موضوع 



٧٦ 

ضـمن الحقـائق   وهنا يتلخص دور المعلم في إرشاد الطلاب إلى الكتب والمراجع الـتي تت 

وإذا كانت المشكلة غير متشعبة إلى حد كبير يعهد المعلـم إلى  . والمعلومات المتصلة بجوانب المشكلة

كل تلميذ بدراسة المشكلة من مختلف جوانبها ، أما إذا كانت المشكلة متشعبة الجوانب فحينئذ يقوم 

وتجتمع كـل  .انب المشكلة المعلم بتقسيم الصف إلى مجموعات ويعهد لكل مجموعة بدراسة أحد جو

مجموعة من اموعات لمناقشة ما توصلت إليه من حقائق ومعلومات وتنظيمها في تقرير واحـد ، ثم  

عبـد االله  (مناقشته وتقييم تقرير كل مجموعة تحت إشراف وتوجيه المعلم وتدوين ما تم التوصل إليه 

  ).٩٤م ، ص٢٠٠٣،

   :التوصل إلى فرضيات تتصل بحلول المشكلة -د

ويتم في هذه الخطوة استعراض الحلول المختلفة ، وافتراض الفروض التي قـد تـؤدي إلى    

الحل ، في ضوء ما تم الحول عليه من معلومات وعناصر هي بمثابة استدلالات مبدئية تختبر صـحتها  

. بعد ذلك للتأكد من سلامتها، وقدرا على الحل الكامل للمشكلة و قدرا على إزالـة العقبـة   

تتطلب هذه الخطوة من المعلم إعداد الأمثلة ، وبذلك يتعود التلميذ على الاعتماد على النفس في و

  ).١١١هـ ، ص١٤١٩أحمد ، (حل المشكلات والتحصيل والفهم 

  : اختبار مدى صحة الحلول والفرضيات -هـ

وفي هذه المرحلة يتم التأكد والتحقق من الحلول أو الفرضيات السـابقة الـذكر ومـدى    

حتها وقبول الحلول أو الحل الصحيح الذي يستند إلى أدلة علمية كافية وتثبت صـحته كحـل   ص

للمشكلة ثم تطبيق أو تعميم هذا الحل على مواقف ومشكلات مماثلة بغية التعرف على الجوانب التي 

 عبداالله(يصدق عليها والتوصل إلى حلول سليمة لها تتناسب مع خصائص نموهم وخبرام التعليمية  

  ) .٩٦ -٩٣م ، ص ص٢٠٠٣، 

  :تطبيق التعميم على مواقف جديدة  -و

وفي هذه الخطوة يقوم الطلبة بتطبيق التعميم الذي توصلوا إليه على جميع المواقف في حيام 

وهذا من شأنه أن يؤدي إلى تجسير الفجوة بين الموقف التعليمي الصفي والموقف الحقيقي في . اليومية 

   ).١٣١هـ، ص١٤٢٦فرج ، (الحياة 



٧٧ 

  :مميزات  طريقة حل المشكلات   

  :يمكن تلخيص مميزات طريقة حل المشكلات على النحو التالي 

  .تثير حوافز الطلبة لموضوع مادة  الدرس واهتمامهم ا  -  ١

تعتبر من الطرائق المرنة ، أي أا قابلة للتكيف لمختلف الأساليب لتدريس أو  تدريب لمواد  -  ٢

ن تتم معظم حالات المشكلات على أساس ذهني وعقلـي فـالأجهزة   إذ يمكن أ. العلمية 

 –والأدوات والبيئة والمحيط الصفي أو المعملي  ليست من الأمور الضرورية في هذه الطريقة 

  . عكس بعض طرائق التدريس الأخرى

يكتسب الطلبة بموجبها طرقاً صحيحة للتفكير المنطقي إذا ما توصلوا إلى تطبيق طريقة حل  -  ٣

كلات ، لأن التفكير هو الأداة  والوسيلة النافذة في معالجة المشاكل والتغلب عليها أو المش

  .تبسيطها فهي تدرم على أصول التفكير العلمي 

تساعد الطلبة على الاعتماد على أنفسهم وتندفع الطلبة على استخدام المصادر والمراجـع   -  ٤

 .اد على الكتاب المنهجي المقرر فقط المختلفة للتعلم أو التدرب وعدم الاكتفاء أو الاعتم

تدور زاً تنمي فيهم روح البحث والتنقيب والتتبع والتحليل والاستنتاج بحيث يصبحون مرك -  ٥

  . حوله المادة المنهجية المقررة 

  . رسوخ المادة في أذهان الطلبة كوم توصلوا إليها بأنفسهم  -  ٦

هذه الطريقة في الكثير من المواقـف   مما تدرب عليه الطلبة في استخدام الاستفادة إمكانية  - ٧

هــ ، ص  ١٤٢١، السمرائي وآخرون (خارج المدرسة وتطبيقه في المواقف التي ستصادفهم 

 ) .٩١ -٨٩ص

  :عيوب طريقة حل المشكلات

تجدر الإشارة إلى أنه لا توجد طريقة تخلو من العيوب ، ومن أبرز عيوب هذه الطريقة  مـا  

  :يلي 

يقة إلى مجرد جهود تبذل لدراسة موضوعات تنتـهي بنتـائج   قد يتحول توظيف هذه الطر -  ١

تكون في الغالب غير مهمة بالنسبة للتلاميذ ، ويمكن تجنب ذلك إذا راعى المعلم أن تكـون  
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المشكلة ذات معنى للتلاميذ ، وأم يرغبون في معالجتها ، ويهيئ لهم فرصاً تمكنهم من فهم 

  .المشكلات فهماً صحيحاً 

طريقة حل المشكلات إلى اختيار موضوعات صعبة أو موضوعات غـير  قد يؤدي توظيف  -  ٢

  .ذات قيمة ، ولا تؤدي إلى دراسة ما يجب أن يدرس 

قد تستغرق المشكلة وقتاً طويلاً ، فلا تكون طريقة سريعة مقبولة لتعلم حقيقـة معينـة أو    -  ٣

  . بل يغدو مناقشة تضيع وقت التلاميذ. قاعدة ، أو تعميم 

المشكلات الخاطئ إلى ميل التلاميذ إلى القراءة الناقدة وإلى قلة العناية  قد يؤدي توظيف حل - ٤

ويستطيع المعلم أن يتغلب على ذلك بأن يتيح لتلاميذه فرصـاً كـثيرة   . بالنشاط العملي 

يقومون خلالها برسم الخرائط المختلفة ، وعمل الرسوم البيانية ، وجمع الصور وغير ذلـك  

ساعدهم في فهم المشكلات المطروحة وتحقيق الغاية من توظيـف  من الأنشطة العملية التي ت

  ) .٢١٥ -٢١٤هـ ، ص ص١٤٢٣الطيطي ، ( هذه الطريقة  

ويمكن القول بأن طريقة حل المشكلات تعتبر من الطرق العلمية في التفكير ، كوا تعتمـد  

لى تدريبه علـى حـل   بالإضافة إالطالب وتعطيه دوراً كبيراً ، عن طريق إثارة تفكيره وخياله  على

  .المشكلات التي تواجهه ، كما تولد لديه حب البحث و الاستطلاع 

  ):الطريقة  الاستقرائية ( ءطريقة الاستقرا )٥( 
الاستقراء هو التحري والتقصي وجمع المعلومات وتكوينها للتوصل إلى أحكام وتعميمـات  

عانة ما في طريق جمع المعلومات حول جزئية معينة ويمكن استخدام الملاحظة والمشاهدة أيضا والاست

   .ومن ثم تحليلها للوصول إلى قاعدة معينة

التوصل إلى أحكام عامة أو تعميمات من خـلال  : "هو  )هـ١٤٢٢(جامل كما ذكر و الاستقراء 

دراسة الجزيئات المختلفة وخواصها ومن ثم استخراج قانون أو مبدأ أو نظرية تشترك فيهـا هـذه   

بحيث يقوم المعلم بتقديم الأمثلة أو الحقائق ، سمى هذه الطريقة بطريقة الاستقراء الجزيئات مجتمعة وت

ومن ثم يقوم الطلاب بتحليل هذه ، خاصية واحدةفي أو البيانات حول موضوع معين والتي تشترك 

  . ١٤٩ص  "الأمثلة والحقائق والبيانات والربط بينها للوصول إلى القاعدة أو المبدأ أو المفهوم العام  
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  :خطوات الاستقراء

تمتاز الطريقة الاستقرائية بكوا طريقة منطقية ليست بالحديثة إذ يرجع تاريخ وضـعها إلى  

وهي علـى   .الخمس " هربارت"الذين  وضعوا لها خطوات سميت بخطوات  وأتباعه" هربارت"أيام 

  :النحو الأتي النحو الآتي

  :التحضير أو التمهيد -أ

مقدمة يعدها المعلم لتهيئة التلاميذ للدرس الجديد ، وقد تكـون   وتتضمن هذه الخطوة على

باستثارة معلومات الطلاب القديمة المخزنة في عقولهم ليبني عليها المعلومات الجديدة ، ويتم ذلك عن 

طريق الحوار والمناقشة ، وقد يلجأ المعلم إلى قصة مشوقة لجذب انتباه الطالـب وتركيـزه لتلقـي    

  ).٥٦هـ ،ص١٤٢٤الخرب وعبد الرحمن ، (مات الجديدة الحقائق والمعلو

  :العرض -ب

وبعد أن يكون الطلاب قد اعدوا للدرس الجديد وفي هذه المرحلة يتم عـرض الجزئيـة أو   

الأسئلة أو المقدمات كما مر ذكره والتي منها نستخلص القواعد العامة ، ويمكن الحصول على هذه 

ت التلاميذ أنفسهم ولا سيما إذا كانت تدور حول أمور حياتية الحقائق الجزئية أو الأمثلة من خبرا

عامة أو أا مقتبسة من المصادر التي استطاع الطلاب أن يقرءوها كتباً كانت أو صحفاً أو مجـلات  

أو غيرها، ويجب أن تكون هذه الحقائق منوعة ولكنها متشاة من حيث وجود العلاقة المنطقية بينها 

  ).١٤١-١٤٠م ، ص ص ٢٠٠٥الأمين ، (د استخلاصها وبين النتيجة المرا

  :الربط والمقارنة -ج

وبعد عرض الحقائق الجزئية أو الأمثلة على الطلاب أو استخلاصها منهم يقوم المعلم بالاشتراك مع 

الطلاب بالمقارنة بين هذه الحقائق وتدقيقها وإظهار العلاقات بينها وبين بعضها البعض أو بمعلومام 

وتعتبر هذه الخطوة  مـن   التعميملكي يستطيعوا أن ينتقلوا إلى الخطوة الأخرى وهي خطوة  السابقة

أصعب وأدق الخطوات لأا تتطلب ضبط النفس في عدم التسرع بذكر النتيجة التي يتوصل إليهـا  

  ).١٠٢م ، ص٢٠٠٣عبداالله ، ( المعلم أو الطلاب حتى يستطيع الجميع مناقشة الأمثلة وتدقيقها 
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  :التعميم -د

يطلق على هذه الخطوة الاستقراء، وهي من أهم خطوات الطريقة الهيربارتية ، حيث يصـل  

الطلبة من خلالها إلى القواعد والتعريفات والقوانين ،وذلك من خلال الأمثلة ، وإدراك أوجه الشبه 

وصل إلى القواعد وفي هذه الخطوة يتعين على المعلم أن يتيح الفرصة للطلبة للت. بينها  فأو الاختلا

مرعـي والحيلـة ،   (العـرض والـربط   : والأحكام بأنفسهم ، وهذا يعتمد على الخطوتين السابقتين 

  )٦٢هـ ، ص١٤٢٣

فكلما كان المعلم موفقاً في عرضه للمادة والربط بين التعلم السابق والجديد ، كانت الفرصة 

  .أسهل أمام الطلبة لاستخلاص القواعد و الأحكام العامة

  :التطبيق -هـ

وهي الخطوة الأخيرة وفيها يفحص الطلاب صحة التعميم الذي وصلوا إليه بتطبيقه علـى  

أمثلة وجزئيات أخرى ، وهذا التطبيق يساعد على ترسيخ القاعدة في أذهان الطلاب وطبعهـا في  

  ).١٠٣م ، ص٢٠٠٣عبداالله ، (  ذاكرم

  :مميزات الطريقة الاستقرائية 

  :ئية بعدة مميزات من أبرزها ما يلي تتميز الطريقة الاستقرا

تبقى المعلومات التي تكتسب بواسطة هذه الطريقة في الذاكرة أكثر مـن المعلومـات الـتي     -  ١

تكتسب بواسطة القراءة أو الإصغاء، لأن ما يتوصل إليه الطالب بنفسه يرسخ في ذهنه أكثر 

 .مما يقدمه إليه 

تج قاعدة ما ذه الطريقة يستطيع بعد مرور إن الطالب الذي يتوصل إلى تعميم ما ، أو يستن -  ٢
زمن ولو كان طويلاً أن يصل إلى التعميم أو القاعدة نفسها إذا نسيها، فخطوات التفكير في 

 . الحصول عليها تبقى معه

يفهم الطلبة التعميمات التي يتوصلون إليها بمساعدة المعلم أكثر من تلك التي يقدمها المعلـم   -  ٣
 .تي يجدوا في كتبهم المقررةإليهم  مهيأة ، أو ال

يستطيع الطالب تطبيق التعميمات التي يتوصل إليها بسهولة أكثر من تطبيق تلك التي تقـدم   -  ٤
 .إليه مهيأة وذلك لحسن فهمه لها
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إن أسلوب التفكير الذي يتعود عليه الطالب في الدروس الاستقرائية يفيده في حياته القادمة ،  -  ٥

بواسطة الدروس الاستقرائية ، ويتقن طريقـة الـتفكير في    فالطالب الذي يتعلم كيف يفكر

الوصل إلى التعميمات يصبح فردا مستقلاً في تفكيره واتجاهاته وفي أعماله المدرسية والحياتية 

 .) ٣١٣ -٣١٢هـ ،ص ص ١٤٢٤الحيلة ، (. الأخرى

  .عيوب الطريقة الاستقرائية 

  :يؤخذ على الطريقة الاستقرائية أا 

  .تعلم الذي ينبغي أن يكون محور العملية  التعليمية لا تمثل الم -  ١

  . يكون النشاط في هذه الطريقة معظمه للمعلم  -  ٢

  .يتعذر تطبيق هذه الطريقة في دروس كسب المهارات  -  ٣

تتعارض مع مبادئ علم النفس الحديث بإهمالها الدوافع الداخليـة للفـرد واسـتعداداته     -  ٤

  .للنواحي الوجدانية 

مرعـي والحيلـة   "( وتقديم الأفكار الجديدة ، ومل الحياة ومشـكلاا  تم بدراسة المادة  - ٥

 ).٦٤هـ ، ص١٤٢٣،

 :بعض العيوب من أبرزها ما يلي ) " هـ١٤٢٧(ويضيف العتوم 

   .إن التوصل إلى بعض النظريات والقوانين يحتاج إلى قدرات عالية -  ١

  .تقتصر على الطلاب أصحاب المواهب والقدرات العالية -  ٢

  .الطلاب العاديين التوصل إلى نتائج  قد لا تستطيع -  ٣

  . ١٥٠ -١٤٩ص ص"تحتاج إلى وقت طويل   -  ٤
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  :الاستنتاجيةالطريقة    )٦( 
ما هي إلا صورة موسعة للخطوة الأخيرة من الطريقة الاستقرائية وهي لاستنتاجية الطريقة ا

قائق الجزئيـة  خطوة التطبيق إذ أن الأسس العامة تقدم إلى الطلاب جاهزة لتطبيقها على الأمثلة والح

التي تصدق عليها هذه الأسس والقواعد العامة، وتمكن هذه الطريقة المعلم من تقديم حقائق جديدة 

جاهزة إلى الطلاب أو تفسر وشرح حقائق وقواعد سبق وأن ألقيت عليهم ، فهي تبدأ من الكل إلى 

  .الجزء 

درة المتعلم على تطبيـق  ق: " بأا ة لاستنتاجيالطريقة ا) هـ١٤٢٣(يعرف يحي والمنوفي و

الفكرة الشاملة أو القانون العام أو القاعدة على الحالات الخاصة الجديدة التي تعرض لـه بمجـرد   

  . ٩٧ص" إدراكه للصلة التي تربطها بالقانون العام 

أن عملية الاستقراء هي تلك التي يقوم فيها الإنسان بجمع الأدلة والوقائع الحسية ويدرسها 

إلى نتيجة صحيحة أو تعميم يستخدمه مرة أخرى في عملية الاستنتاج مـن خـلال   دف التوصل 

  ). ٣٥٠ص هـ ، ١٤٢٧الجلاد ،  (. تطبيقه على أمثلة أو حالات أخرى جديدة 

الطريقة الاستنتاجية هي التي تنقل المتعلم من الكل إلى الجزء ومن القاعـدة العامـة إلى    إن

س التطبيق على قواعد النحو والصرف وحل المسائل الحسابية وذالك كما في درو، الأمثلة الجزئية 

  . أو الرياضية تطبيقاً على قاعدة معينة 

  : الاستنتاجية مميزات الطريقة 

  :تتميز الطريقة الاستنتاجية بعدة مميزات من أبرزها 

  .تنمية قدرات المتعلمين واستخدام التفكير المنطقي  -  ١

  .تنمية مهارات حل المشكلات  -  ٢

  .الطلاب مهارة تحليل المعلومات تعليم   -  ٣

 ).١٥١هـ ، ص١٤٢٧العتوم ، ( تنمية قوة الملاحظة لدى المتعلمين   -  ٤
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  : في النقاط التالية )"هـ١٤٢٥(ومن المميزات أيضاً ما أشار إليه صلاح والرشيدي  

  .تعتبر طريقة مثيرة ومشوقة  -  ١

  .تم بترتيب المعلومات وترسيخها في أذهان المتعلمين  -  ٢

  . فرصة للمتعلمين كي يفكروا ، ويتوصلوا إلى التعميماتتتيح ال -  ٣

  .تدرب التلاميذ على تطبيق التعميمات والقواعد  -  ٤

  . اللاحقة  تتربط الخبرات السابقة بالخبرا -  ٥

تدرب التلاميذ على مقارنة الحقائق ببعضها البعض وإظهار ما بينها من شـبه أو اخـتلاف    -  ٦

 ).١٠٣ص"(

  :  لاستنتاجية عيوب الطريقة ا

  :تلخص عيوب هذه الطريقة في الآتي ت

تركز اهتمامها في المادة والحقائق ، ولا تم بميول التلميذ وقدراته ، ولا تراعـي الفـروق    -  ١

  .الفردية بين التلاميذ

 . )١٠٣هـ ، ص١٤٢٥صلاح والرشيدي ، .(لا يمكن استخدامها في جميع دروس المعرفة -  ٢

 :ومن العيوب أيضاً 

  .ية من قبل المتعلمين أا تحتاج إلى قدرات عال -  ٣

هــ ،  ١٤٢٧العتـوم ،  ( قد يتدخل المعلم بطريقة مبالغ فيها تؤدي إلى افتقاد الطريقة فاعليتها - ٤

  ).١٥١ص

أو عن الاستقراء في التـدريس   )الاستنتاج (مما سبق يمكن القول  بأنه لا يمكن الاستغناء عن القياس

الاستدلال الآخر والسبب في ذلك هو أن القياس فالعقل لا يقوم بأحد الاستدلالين بدون الاستعانة ب

يحتاج إلى مقدمات كلية عامة وهذه المقدمات لا يستطيع الوصول إليها إلا عن طريـق الاسـتقراء   

  .الذي يساعدنا على معرفة الحقائق العامة والقوانين الكلية لتدخل تحتها الحقائق الجزئية والأمثلة 
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  .)طريقة دالتون( طريقة التعيينات   )٧( 
والـتي  تنسـب إلى    . وتعنى طريقة الواجبات وهي إحدى طـرق التـدريس الحديثـة    

في دالتـون   م١٩٢٠هيلين باركهرست  التي يعود إليها الفضل في نشـأة هـذه الطريقـة عـام     

 ـ١٤٢٥(بولاية تكساس  بأمريكا ، حيث ذكـر الكلـزة ومختـار     أن هـذه الطريقـة   : "  )هـ

، وتقسـم البرنـامج أو المـادة الدراسـية إلى تعيينـات أو      بالمواد الدراسـية التقليديـة    ظتحتف

واجبات يستغرق كلآ منها شهراً ، وقسم تعيين كل شـهر إلى أسـابيع، واشـتمل كـل تعـيين      

على موضوع معين ويتعهد كل تلميذ للمدرس بأن ينجز تعيين الشـهر في الوقـت المحـدد لـه     

    .١٠٠ص" طريقة العقود  " فعرفت باسم 

طريقة التعيينات أو : أن لهذه الطريقة عدة تسميات منها ) : " هـ ١٤٢٦(فرج  أوضحو

طريقة التعهدات أو طريقة المختبرات أو طريقة المكتبات، كما يعتبرها من الطرق التي تم بإشـراك  

   .١٧٨ص" الطالب في العملية التربوية والتي تجعله قطب الرحى فيها 

ذات جـذور بعيـدة وإن   : "  )م٢٠٠٣(وطريقة التعيينـات كمـا تراهـا الفـتلاوي     

ممتدة إلى التربية الإسلامية إذ كـان الشـيخ يكلـف المـتعلمين بحفـظ      فهي كانت غير مباشرة 

مقدار معين من القران الكريم حسب قدرات كلاً منـهم واسـتعداداته ، ومعلومـات السـابقة     

 عـن النظـر عـن    ، ولا يعود إلى الشيخ إلا ليقرأ ما حفظه أمامه ، عندئذ يلاحظ عمله فضـلا 

ومع ظهور المدارس تأكد حفظ الطلبة وتلقينـهم إذ كـان إتقـان المـادة     . عمل الجماعة ككل 

الدراسية هو الهدف الأول من التعليم فأصبحت التعيينـات أو الواجبـات جـزءاً رئيسـاً مـن      

  . ٦٧ص " العملية التعليمية 

التلميذ في الدراسة في  ويقوم هذا الأسلوب يقوم على إلغاء جدول الحصص ، وعلى حرية
الوقت الذي يريده خلال اليوم الدراسي ، والتعيين الذي يرغبه ، وقد حولت الفصـول في هـذه   

 الطريقة إلى شبه معامل لكل مقرر حيث زودت بالأجهزة والمراجع والأطالس والخرائط والنماذج
من  قعلى التلاميذ ويتحق ووظيفة المعلم أن يجلس في معمله طوال الدوام الدراسي ليتولى الأشراف

 -١٩٤هــ ، ص ص ١٤٢٣، نـزال (ل الصعوبات التي تقابلـهم   سير العمل ، ويساعدهم على تذلي

١٩٥. (  

  



٨٥ 

  :أهمية طريقة التعيينات 

  :إن لطريقة التعيينات أهمية  لما تتمتع به من مميزات تربوية منها 

تعداداته وقابليته وتسمح له تعنى هذه الطريقة بإعطاء حرية للمتعلم وتكفل له السير وفق اس -  ١

  .بالتنقل واختيار ما يلائمه  من النشاطات المتضمنة في التعيين 

يئ  للمتعلم الفرصة في أن يشترك اشتراكاً إيجابياً في عمليـة التـدريب وبـذلك تنمـو      -  ٢

شخصيته ويتعلم بالقدر الذي تسمح به قدراته ، ويتقدم بالسرعة التي تناسبه والتي يتطلبها 

  .المهام وتحقيق الأهداف  إتقان

تراعي هذه الطريقة الفروق الفردية  إذ أا تراعي كلاً من المتعلم الذكي والمتوسط ، لكوا  -  ٣

الطريقة التي تسمح للمتعلم بالسير في دراسته بالسرعة التي تناسب قدراته وبشكل نشـط  

  .وإيجابي على نحو يساعد على النمو المتكامل في جوانب شخصيته

ذه الطريقة المتعلم على ممارسة عمليات عقلية ذات أهمية في تحقيق نتاجات تعليمية تدرب ه -  ٤

  .متنوعة 

تعود المتعلم على تقدير المسؤولية والاعتماد على النفس والتفكير في المهمة المنتجة والوفاء  -  ٥

 إنجازها بالوعود في إنجاز المهام ، فهي تحدد المهام للطالب ثم تترك له الحرية لإثبات كفاءته في

  .في الوقت المعين ، وتكون وظيفة المعلم الإرشاد والتوجيه

تعود المتعلم على البحث والتقصي من خلال رجوعه لمختلف المصادر من كتب وخـرائط   -  ٦

  .وأطالس ووسائل تعليمية للاستفادة منها في إنجاز التعيين 

فهم يؤدون الكثير من المهام  الطريقة الروح الاجتماعية والتعاون بين المتعلمين ، هلم مل هذ -  ٧

بصورة متقاربة وهذا يؤدي إلى اكتسام  مهارات اجتماعية كالتعاون والتفاهم والموضوعية 

  ) . ١٤٣ -١٤١م ، ص ص٢٠٠٣الفتلاوي ، ( واحترام رأي الآخرين 



٨٦ 

  :الأسس العامة لطريقة التعيينات 

  : تعتمد  طريقة التعيينات على عدد من الأسس وهي 

 اختيار التعيين للمادة العلمية ، وإحلال المقاعد المتحركة بدلاً من المقاعـد الثابتـة،   الحرية في - ١

 .وحرية التعاون مع الزملاء في المادة والعمل وفق قدرات واستعدادات المتعلمين

 .التعاون ويظهر ذلك بين المتعلمين بعضهم ببعض وبين المتعلمين والمعلمين - ٢

 .مع المعمل بإنجاز التعيين المكلف في وقت معيين تحمل المسئولية كل متعلم يتعهد - ٣

تكليف العمل المدرسي لحاجات المتعلمين ، اجتماعياً ، وجسمياً ، وفكرياً ، وذلـك بتهيئـة    - ٤

الخبرات التي تحرر ميول ودوافع المتعلمين ، ويؤدي لتعلمهم وتكون القدرات الـتي تتطلبـها   

 .الحياة

و ا كل الإمكانات المساعدة على تعلـم المـتعلمين   المدرسة معمل للمواد وليست فصولاً ،  - ٥

 .للمادة

التغلب على سلبية المتعلم في التعلم ، حيث يكون عليه كل العبء في التخطـيط والتنفيـذ ،    - ٦

 ).١٧٧هـ ، ص١٤٢٦شبر وآخرون ، "(ويشترك في التقويم

  :أنواع التعيينات 

  :التعرف على التعيينات  التالية تتباين أشكال التعيينات في التربية الحديثة ولذلك يمكن

وهي تتكون من تدريبات ومهام مكملة للمـادة الـتي سـيعطي المعلـم     : التعيينات المترلية  -  ١

  " .بالتعيينات "بخصوصها تعليماً في الصف ، بطلب وتوجيه منه  وتسمى 

دها وهي تتكون من تدريبات ومهام مكملة يقوم المعلم بإعـدا : التعيينات المترلية التحضيرية  -  ٢

على شكل أسئلة يوجه الطلبة إلى الإجابة عنها قبل أن يعطي الدرس ، وبنـاء عليـه يقـوم    

  " .بالواجبات المدرسية " الطالب بالإعداد والتحضير المسبق للدرس وتسمى 

وهي تتكون من محتوى تعليمي وتدريبات ومهام يقوم المعلم : التعيينات التعليمية أو التدريبية  -  ٣

عن التربية والتعليم بإعدادها للمتعلمين للتدريب في ضوءها فردياً وفـق   أو أي جهة مسئولة



٨٧ 

 ـ/ وقت زمني محدد ، وتكون في صورة كتيبات أو كراسات تعليميـة   مطبوعـة أو   ةتدريبي

   ) .١٤٤م ، ص٢٠٠٣الفتلاوي ، ( صفحات عمل

  :شروط التعيين الجيد

  :إن للتعيين الجيد عدة شروط من أبرزها ما يلي 

  :ن يكون التعيين واضحاً أ/ أولاً 

إن التعيين الواضح يعين على الفهم وييسر أداء المطلوب ، ومن شروط الوضوح أن يكون  

التعيين مكتوباً ، فلا يلقى على الطلبة شفوياً ، كما ينبغي أن تكون الألفاظ والعبارات المستخدمة في 

  .التعيين واضحة المعنى لا تحتمل التأويلات المختلفة

  :أن يكون التعيين محدداً/ثانياً ً

والتعيين المحدد هو الذي يبين للطالب ما يطلب إليه عمله بدقة ووضوح ، أي يبين للطلبة  

  .أي المشكلات يدرسون وماذا يقرءون وأي التجارب أو وجوه النشاط يقومون به

  :أن يصحب التعيين التوجيه والإرشاد الكافيين/ ثالثا 

يه والإرشاد الكافيين ، وأن يبين المعلـم للطلبـة مـواطن    يجب أن يصحب التعيين التوج 

  .الصعوبة التي قد تعترضهم ، وأن يشير عليهم بما ييسر لهم تحقيق الغاية المرجوة

  :أن يكون التعيين مناسباً لمستوى الطلبة/ رابعاً

جام وميولهم يجب أن يكون المعلم ذا خبرة ودراية بخواص نمو الطلبة ، حتى يصبح التعيين مناسباً لحا

، ومستوى ذكائهم ، وخبرام السابقة حول الموضوع ، وما ينتظر منهم الوصول إليه من مستويات 

السلوك ، لذا ينبغي ألا يكون التعيين على درجة كبيرة من الصعوبة بحيث يترتب على ذلك عجـز  

  .انتهم به الطلبة عن القيام به ، كما ينبغي ألا يكون من السهولة بحيث يدعو إلى استه

  :أن يكون التعيين مثيراً لشوق الطالب واهتمامه/ خامساً 

ويتطلب تحقيق هذا الشرط براعة من جانب المعلم في إبراز علاقة الموضوع بحاجات الطلبـة ومشـكلات   

  .بيئتهم وما يمكن أن يترتب على دراسة الموضوع من فوائد عملية أو تطبيقات هامة أو تعديلا للسلوك



٨٨ 

  :ن يتعاون معلمو الفرقة الواحدة في عمل التعييناتأ/ سادساً 

جداً أن يتعاون معلمو الفرقة الواحدة في عمل التعيينات وذلك حـتى تكـون    الأفضلمن 

  .دراسات الطلبة في سائر المواد مترابطة ومتماسكة ويصبح بعضها في خدمة البعض الآخر

  :أن يوجه التعيين الطلبة نحو التفكير التعلمي/ سابعاً 

يتطلب ذلك أن يساعد المعلم الطلبـة علـى إدراك بعـض المشـكلات الهامـة مثـل       

ذلـك للملاحظـة والقـراءة     كيف تسقط الأمطار؟  وما أسباب الحروب؟ ثم يوجه الطلبة بعـد 

، ويتيح لهم  فرصة لتقديم الفروض والاحتمالات ثم محاولـة الوصـول إلى مـا يؤيـد     والاطلاع

بحث والاطلاع وبذلك تكون الأحكـام الـتي يصـل الطلبـة     كل فرض بالملاحظة والتجربة وال

هــ ،  ١٤١٩جـان ،  ( إليها متفقة مع الواقع ، مؤيدة بالأدلة ، بعيدة عـن التحيـز أو التسـرع    

  ) .٥٤٠ - ٥٣٨ص ص

  :مميزات طريقة التعيينات

لدى المتعلمين القدرة على تحمل المسئولية وتدرم على تنظيم عملـهم ، ووضـع    تنتمي أا - ١

دراستهم ، وتعزز الثقة بالنفس ، واحترام العمل والوفاء بالوعد والعمـل الجمـاعي    خطط

 .التعاوني

أا تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين ، وتمنح المتعلمين قـدراً مـن الحريـة في العمـل ،      - ٢

 .واستغلال وقت فراغهم بما يفيد وينفع

دام الأجهزة والأدوات وتساعد علـى  أا تتيح هذه الطريقة فرصة الإطلاع والقراءة واستخ - ٣

عدم الاضطراب في العمل ، حيث يستطيع المتعلم استئناف العمل أو إذا انقطع عنـه مـدة   

 .لظروف خاصة

التقويم مستمر في هذه الطريفة منذ البداية ، ويقوم المعلم بالإرشاد والتوجيه طوال فترة العمل  - ٤

  ).١٧٧هـ ، ص ١٤٢٦ير وآخرون،  بش(عداده التعيينات بصورة محكمة إ، إضافة إلى 



٨٩ 

  :عيوب طريقة التعيينات 

  :لكل طريقة تدريسية مميزات وعيوب ومن  أبرز عيوب طريقة التعيينات 

هذه الطريقة لا تتيح فرصاً كافية لإثارة اهتمام التلاميذ أو ميولهم ، فالتلميذ يتسلم التعـيين   - ١

  .من المعلم وبعد ذلك يقوم بالعمل 

ة بالمادة الدراسية ، دون أن تجعل التلميذ يمر بخبرات شخصية في واقع الحياة تم هذه الطريق - ٢

  . ، مما يوحي بأن الحصول على المعلومات وحدها هو غاية المدرسة 

المادة الدراسية في هذه الطريقة قلما تكون وثيقة الصلة  بمشكلات التلاميـذ وحاجـام في    - ٣

  .اتمع 

  . دوات في معظم الحالات غير متيسرة أو قليلة أو غير وافيةقد تكون المراجع والوسائل والأ - ٤

  . لعقلية ويهمل جوانب نمو التلاميذالتقويم في هذه الطريقة  ينصب على الناحية الذهنية ا - ٥

تتطلب هذه الطريقة إمكانيات من حيث نوع المباني والكتب ، مما قد لا يتيسر توافره في كثير  - ٦

 ) .١٠٤هـ ، ص١٤٢٥الكلزة ومختار ، (  من المدارس 

من الطرق التي تعمل على التأكيد على من خلال ما سبق يمكن القول  بأن طريقة التعيينات 

جعلت من المدرسة مجتمعاً ممـاثلاً للمجتمـع   إيجابية التلميذ وإكسابه للمهارات الاجتماعية ، كما 

يام وتمكنهم مـن  الحقيقي خارج أسوراها ومنحت التلاميذ حرية كاملة تساعدهم في إظهار شخص

  . العمل والاستمرار فيه دون أن يحد من رغبام أو حريتهم معلم أو مدير  

  :طريقة الوحدات )٨( 
وتعتـبر  . تقوم هذه الطريقة على الوحدة الدراسية كتنظيم دراسي منهجي أو على الخـبرة 

لتعليميـة مـن   طريقة الوحدات من الطرق الحديثة في مجال التعليم حيث ينتقل فيه محور  العملية ا

الاهتمام بالمعلم والمادة الدراسية إلى الاهتمام بالمتعلم نفسه ، فيتم تقديم المادة العلميـة للدارسـين   

م  مبشكل يتناسب مع استعداداوقدرا.  

  



٩٠ 

أن  ظهور طريقة الوحـدات كـان نتيجـة    "  ) :هـ١٤٢٥( حيث ذكر الكلزة ومختار 

ة والخبرات التعليمية وهي تقسيم كل مادة من المـواد إلى  للأسلوب السائد في تنظيم المواد الدراسي

أجزاء أو أقسام صغيرة دون أن يكون لكل جزء من هذه الأجزاء في معظم الأحيان مغزى أو قيمة 

في حد ذاته  مما أدى إلى حصول التلاميذ على حقائق وأفكار مفككة وغير مترابطة ، يعتمـدون في  

كرة والحفظ دون الفهم الصحيح لهل وإدراك العلاقات والروابط الحصول عليها في الغالب على الذا

بينها ، وهذا بدوره أدى إلى قيام محاولات متعددة ، فظهرت طريقـة المشـروع وطريقـة حـل     

  . ١١٩ص" المشكلات  وطريقة الوحدات المدرسية 

أن مورسن يـرى أن الالتجـاء إلى هـذه الطـرق     ) : " م ٢٠٠٣( كما ذكر عبد االله 

س المواضيع منفصلة عن بعضها يـورث الجمـود في عمليـة الـتعلم ، إذ قـد يعتـاد       في تدري

الطلاب على إتباع هذه الطرق فيقتنون مـواد التعلـيم ويحـددوا حسـبما تتطلبـه طريقـة       

  . ٨٠ص"  التدريس 

دراسة  خطط لها مسبقاً يقوم ا التلاميذ : "  هي )هـ ١٤١٩( والوحدة كما يراها فرج 

من الأنشطة التعليمية المتنوعة تحت إشراف المعلم وتوجيهه وتنصب الدراسة على  في صورة سلسلة

موضوع من الموضوع التي م التلاميذ أو على مشكلة من المشكلات التي تواجههم في حيـام ،  

ومن هذه الدراسة تذوب الفواصل ائياً بين نوعية المعلومات المختلفة التي يكتسبها التلاميـذ مـن   

لأنشطة التي يقومون ا ، وتعمل هذه الدراسة على إكساب التلاميذ المعلومات والحقـائق  خلال ا

والمفاهيم في بعض جوانب المعرفة وتعمل أيضاً على تكوين العادات والاتجاهات النافعة كما تساهم 

   .١٨٥ -١٨٤ص ص" في تنمية بعض القدرات واكتساب ببعض المهارات اللازمة 

 ـ١٤١٩( وأشار جان  أن طريقـة الوحـدات معناهـا تجميـع المعلومـات      : "  ) هـ

والأفكار والمفاهيم المرتبطة بالموضوع مع بعضها الـبعض بقصـد توحيـد معلومـات الطالـب      

ولـذلك سميـت وحـدة لأـا ـدف إلى وحـدة معلومـات        . وأفكاره  حول هذه  النقطة 

   . ٥٦٣ص" الطالب وأفكاره 



٩١ 

أن الوحدة بأا نقطة ارتكاز تتجمـع حولهـا    : " )هـ ١٤٢٥( يوسف الويرى الأحمد و

المعلومات والأفكار المختلفة وقد تمثل مشكلة أو خبرة أو تعميم لظاهرة البيئة أو موقف من مواقف 

الحياة وأن اختيار محتوى الوحدات يستند على الكتاب المنهجي والمادة الدراسـية آخـذين بنظـر    

  . ١٠٠ص" الاعتبار اهتمامات الطلبة وحاجام 

، وبناؤها على أساس تكامـل المعرفـة ،   رتبط بالتلميذ وبالمادة الدراسيةأن تنظيم الوحدة م

ومراعاة الجانب السيكولوجي والترتيب المنطقي لتسلسل الأفكار والحقائق يوفر الاستمرار والتتابع 

  .في الخبرة 

 ـ     "  ) :م ٢٠٠٥( الأمين ويرى  ز أن طريقـة الوحـدات  تطلـب معلمـاً كفئـاً يتمي

بصفات تؤهله لأن يأخذ بيد طلابه ويوصلهم إلى النجاح ، فطريقـة الوحـدات تعتمـد كـثيراً     

على فعالية المعلم في حسن اختياره لمادة الـدرس الـتي تشـملها الوحـدة المـراد تعليمهـا وفي       

اختيار المصادر ووضعها في متناول أيبدى الطلاب وفي أرشـادهم إلى طـرق الـدرس والبحـث      

ص  " نافذة التي توصلهم إلى أهدافهم وتحفـزهم إلى العمـل والبحـث المتواصـل     تلك الطرق ال

  .  ١١٨ -١١٧ص

و مما سبق يمكن القول أن الوحدات  طريقة في التدريس تضع التلاميذ في موقف تعليمـي  

متكامل يثير اهتمامهم ، ويتطلب منهم نشاطاً متنوعاً يؤدي إلى مرورهم بخبرات معينة تتناسب مـع  

وميولهم وتلبي احتياجام وتقوم على الوحدة الدراسية التي تستند على المـادة الدراسـية    قدرام

  .  كتنظيم منهجي أو على وحدة الخبرة

  : أنواع الوحدات

  :  حدد فرج نوعين من الوحدات الدراسية وهي 

  :الوحدات القائمة على المادة الدراسية/ أولاً 

رئيسي لهذا النوع من الوحدات يتمثل في أن المادة الدراسية هنـا تعـالج   تعتبر المادة الدراسية المحور ال    

نواحي هامة في حياة التلاميذ فالمعلومات هنا ليست غاية في حد ذاا ولكنها وظيفية وهذا النوع له العديد 

  .من الصور التي تأخذ أشكالاً تتمثل في أحد موضوعات المادة أو في صورة مشكلة أو قاعدة أو تعميم 



٩٢ 

  : الوحدات القائمة على الخبرة/ ثانياً 

ويعنى هذا النوع من الوحدات بالخبرات التربوية ، ويكون محورها هو حاجات التلاميـذ  

هـ ١٤٢٦فرج ، (وميولهم ومشكلام وليست المادة الدراسية فقط  وهو ما تنادي به التربية الحديثة 

  . ) ١٣٧ -١٣٦ص ص ، 

  : )وفق خطوات موريسون (  خطوات التدريس بطريقة الوحدات

والـتي ذكرهـا   ، وفق الخطوات الخمـس  " موريسون " كما اقترحه ، يسير تدريس الوحدة 

  :التالية  طواتفي الخ )هـ١٤٢٧(الحصري والعنيزي

  : الاستطلاع أو الكشف  - ١

وفيها يقوم المعلـم ا باختبـار   ،  "هربارت"وهي تقابل خطوة المقدمة أو التمهيد في طريقة       

وقد يجـري لهـذا   .ويثير اهتمامهم للتعلم الجديد ، لومات طلابه عن موضوع الوحدة الجديدة مع

وعلى الأغلب يتم هذا الاختبار عن طريقة مناقشة في الصف تـدور بـين   ، الغرض اختباراً تحريرياً 

  .المعلم وطلابه 

  :العرض   - ٢

في نوعية المعلومـات  إلا أن الفرق بينهما يكمن ،  "هربارت"وهي تقابل خطوة العرض عند 

  .فالمعلومات تقدم كاملة وبجزئياا في خطوة العرض الهربارتية ، وحجمها التي يقدمها المعلم لطلابه 

فهو لا ، أما في طريقة الوحدات فالمعلومات التي يقدمها المعلم في هذه الخطة ليست تفصيلية 

وقد يأخذ هذا العرض ، لموضوع يشرح الموضوع بكامله بل على العكس يقدم الأفكار الأساسية ل

مع التركيز على إعطاءه فكرة عامة عن الوحدة الـتي هـي في الأسـاس    ، شكل محاضرة أو محادثة

  .مجموعة من الدروس المتكاملة 

  :ل يالدراسة والتمث  - ٣

يوزع علـى  ، فبعد أن يثير المدرس اهتمام طلابه بموضوع الوحدة ويقدم أفكارها الرئيسية 

  .ات تتضمن الكتب والمراجع والتعيينات والمشاريع لتحقيق أهداف الوحدة طلابه نشرة معلوم



٩٣ 

فيقوموا بكل ، ويتماشى عمل الطلاب في دراسة الوحدة مع التوجيهات المدونة في مرجعهم 

   .الأنشطة المطلوبة تحت إشراف معلمهم وتوجيهه 

  :التنظيم   - ٤

التوجيهات الخاصة بدراسة الوحدة بعد إاء الطالب من أداء كل الأعمال المطلوبة منه وفق 

يتضمن ملخصاً منضماً ومنطقياً موع الحقائق والأفكار الـتي  ، يقوم بكتابة تقرير ائي لدراسته ، 

حصيلة النشاطات ، ويشكل هذا الملخص ، حصل عليها من دراسة الوحدة ومما عرضه عليه المعلم 

  .فيها الطالب أثناء دراسته للوحدة  والمطالعات والمناقشات والأعمال الأخرى التي أسهم

  :التسميع  - ٥

وقـد يجـري هـذا العـرض بشـكل      ، وفيها يقوم كل طالب بعرض النتائج التي توصل

وحيث أنه من الصعب أن يتـوافر الوقـت الكـافي لسـماع تقـارير كـل       ، شفهي أو تحريري 

 فقد جـرت العـادة أن يعـرض خمسـة طـلاب علـى الأكثـر       ، الطلاب في الحصة الدراسية 

الحصـري والعنيـزي ،   (. وبـة إلى المعلـم   ب تقـاريرهم مكت ويقـدم الطـلا  ، تقاريرهم شـفهياً  

  .  )  ٢١٤-٢١١ص صهـ ، ١٤٢٧

  :مميزات طريقة الوحدات

  :إن أسلوب  التدريس بطريقة الوحدات يمتاز بالمميزات التالية  

علية والايجابية من التعلم قائم على أساس الخبرة والنشاط ، وبمعنى آخر قائم على أساس  الفا -  ١

ويتم اكتساب الخبرة وتحصيلها عن طريق ما يستخدمه من مراجع وما يقو به . جانب التلميذ 

من دراسات وما يمارسه من نشاطات يكتسب من خلالها ميولاً واتجاهات وقيمـاً جديـدة ،   

  .وهذا هو المعنى الحقيقي للتعلم 

  .تحقيق مبدأ  التعلم الذاتي والتعلم المستمر  -  ٢

كتساب المعرفة يتم على أسا التكامل بين الدراسات الاجتماعية واعتبارها مواد مترابطـة لا  ا -  ٣

انفصال بينها ، وبصورة وظيفية تساعد التلميذ على إدراك العلاقات بينها ، وتعينـه علـى   



٩٤ 

  .حسن الانتفاع ا في مواجهة مواقف حياته 

قـيم   –اتجاهات  –ميول  –ارات مه –معلومات ( تساعد على التكامل بين مكونات الخبرة  -  ٤

فتحصيل المعرفة ليس هدفاً في حد ذاته ، بل وسيلة لاكتساب التلاميذ الـتفكير  ) تفكير  –

  .الناقد البناء وتكزين الميول والاتجاهات والقيم المناسبة 

  . تدريب التلاميذ على أساليب الحياة الاجتماعية بجميع مبادئها وقيمها المنشودة -  ٥

  . بين التلاميذ ، وفي نجاح نظام الوحدات" روح الجماعة " ية تساعد على تنم -  ٦

  .العناية بالإعداد وتحضير الدروس ، فدراسة الوحدة تتطلب قيام التلاميذ  بنشاطات متعددة  -  ٧

نزال ، ( " تشكل الوسائل التعليمية ركناً أساسياً فيها وجزءاً متكاملاً من إستراتيجية التدريس  - ٨

  .) ٢٠١ -٢٠٠هـ ، ص ص١٤٢٣

  :عيوب طريقة الوحدات

  :عيوب طريقة الوحدات ما يلي  أبرزومن 

تستغرق وقتاً أطول بكثير من الوقت الذي يتطلبه التدريس بـالطرق التقليديـة وذلـك     -  ١

  .لتحصيل نفس القدر من المعلومات 

قد يؤدي استخدام هذه الطريقة التي تعتمد على الكليات إلى إهمال بعض الحقائق التفصيلية  -  ٢

  .في نفس الوحدة الهامة 

قد لا يكون من السهل توفير المراجع والأدوات والوسائل التي تتطلبها  الدراسـة ـذه    -  ٣

  .الطريقة 

إن إعداد الوحدات الدراسية تتطلب مهارات خاصة من قبل المدرسين ، وهذا كـثيراً مـا    -  ٤

 ).٢١٦هـ ، ص١٤٢٧الحصري والعنيزي ، (  يصعب توفره 

دفع التلاميذ إلى تقبـل المـادة   ت تيقة الوحدات من الطرائق المما سبق يمكن القول بأن طري

وذلك من خلال الدور الذي تلعبه في تعزيز المعلومات لدى التلاميذ بشكل تفصيلي ومركز وذلك 

عن طريق تقسيم المادة إلى وحدات ذات معنى قائم بذاته مع الاحتفاظ بالمفردة الأساسية والوحدات 

  .ط بين هذه الوحدات الأخرى فيها من خلال الرب



٩٥ 

  :طريقة المشروع  )٩( 
والذي ترجم أفكار جون " كلباتريك وليم " يرجع الفضل في تطبيق طريقة المشروع إلى العالم 

ديوي والقائلة بوضع المناهج التربوية بطريقة مسايرة لأغراض الطلبة إلى مفهوم عملـي تطبيقـي   

متصلة بحياة الطلبـة ومنبثقـة مـن    ينظم هذه المناهج  على هيئة مشروعات غرضيه أو قصديه 

  .حاجام ورغبام 

طريقة دف إلى إتاحة الفرص أمام الطـلاب  : "  )م٢٠٠٢(السكران والمشروع كما ذكر 

لممارسة أكبر قدر من النشاط الهادف الذي يتيح خبرات تربوية مربية ، يكتسبون مـن خلالهـا   

تسوده المحبة بين أفراد المشروع في الصف معلومات نافعة واتجاهات مرغوب فيها في جو اجتماعي 

  . ١٤٠ص"  الواحد 

طريقة المشروع تعتمد على اقتراح مشروع لحل مشـكلة  : "  إلى إن )م٢٠٠٦(ويشير الربيعي 

يقوم به طالب واحد أو مجموعة طلبه باستخدام التطبيق العملي لمنهج النشاط أو العمل للوصول إلى 

لب الكثير من الخبرات وإثارة اهتمامه وزيادة الثقة بنفسه إضافة إلى النتائج المطلوبة مما يكسب الطا

   .٦٠ص" تنمية روح الإبداع والابتكار لديه  

عمل ميداني يقوم به الفرد ويتسم بالناحية العلمية : "بأنه )هـ١٤٢٦(وعرفه شبر وآخرون

   ١٧١ص" ئة الاجتماعية وتحت إشراف المعلم ويكون هادفاً ويخدم المادة العلمية ، وأن يتم في البي

وحدة من النشاط يقوم به المتعلم بطريقة طبيعية شبيهة بالطريقة  عبارة عن  المشروع فطريقة

  .التي يمارس ا نشاطه في حياته العادية 

  .أنواع المشروعات

  :المشاريع إلى ما يأتي" كلباتريك " صنف  

لب عليها الصـبغة العمليـة في   وهي التي تستهدف الأعمال التي يغ: المشروعات البنائية  -  ١

  .الدرجة الأولى

وهي التي تستهدف الفعاليات التي يرمى المتعلم من ورائها التمتع : المشروعات الاستماعية  -  ٢

 .ا كالاستماع إلى قصة أدبية وغيرها



٩٦ 

 .وهي التي يستهدف المتعلم منها حل معضلة أو مشكلة  فكرية: مشاريع المشاكل  -  ٣

هـ ، ص ١٤٢٤الحيلة ، .( رات أو لغرض الحصول على بعض المعرفةمشاريع لتعلم بعض المها - ٤

  ). ١٩٠ -١٨٩ص 

  .أنواع المشروعات في التدريس

  :تنقسم المشروعات وفقاً لطريقة تقسيمها إلى نوعين 

ورغبـة في تنفيـذ   أو يقوم ا طالب واحد بناء على حاجة أحس ـا  :  مشروعات فردية -  ١

تي يتطلبها المشروع ويسير به حتى النهاية، والـتي مـن   المشروع ، فهو يقوم بكل الأعمال ال

خلالها يكتسب الطالب خبرات تربوية، كإنشاء مجسم بركان ، أو مشروع إحضار عينات من 

 .الصخور 

لأا تقوي الروابط الاجتماعيـة بـين   " نشاطاً اجتماعياً " وتدعى أحياناً : مشروعات جماعية - ٢

الجماعية إلى توثيق الصلة بين المتعلمين والتقارب بين  المتعلمين ، كما تؤدي هذه المشروعات

المعلم وطلابه لأن المعلم يساهم في المشروع كخبير ، إضافة إلى أن المشاريع الجماعية توثـق  

 ).١٩٢هـ  ، ص١٤٢٧الحصري والعنيزي ، .(الصلة بين المدرسة واتمع التي توجد فيه 

  : خطوات طريقة المشروع

شروع تتفق مع خطوات أي عمل يهدف إلى تحقيق غايـة أو هـدفاً   إن خطوات طريقة الم

  : محدداً وتتم خطوات المشروع على مراحل أربع هي 

  :اختيار المشروع / أولاً 

هي الخطوة الأساسية في طريقة المشروع ، لأا ذات أثر كبير في نجاح المشروع أو إخفاقه ، 

التلاميذ يكون حول مشكلة من حياة التلاميذ المدرسية وتبدأ هذه الخطوة بإثارة المعلم موضوعاً بين 

أو البيئية ، أو حول صعوبة دراسية يواجهها التلاميذ ،أو حول ظاهرة بيئية أو غير ذلك مما يقـع في  

مجال اهتمام المتعلمين ، ويلاحظ أن دور المعلم هو تحديد المشكلة أو الصعوبة محور النشاط  ، حـتى  

حاجة للقيام ذا النشاط من أجل استكمال ما ينقصهم حول النشاط الـذي  يشعر التلاميذ أم في 

  ).٢٢٧هـ ، ص١٤٢٥جابر ، ( يقومون باختياره من معلومات أو أدوات وفق ما يحتاجه المشروع



٩٧ 

  ومن خلال ذلك يتاح أمام التلاميذ اقتراح أكثر من مشروع ، ثم يختار المشروع الأكثر أهمية 

   -:جيه الطلبة لاختيار المشروع وفق الضوابط الآتيةوعلى المعلم أن يقوم بتو

ه مجالاً  هاماً  يؤدي تأن يرتبط المشروع بقضية نافعة من الناحية المنطقية وقيماً بفكرته ومعالج - ١

إلى اكتساب الطلبة خبرات متنوعة في مشكلة يشعرون ا تثير اهتمامهم في البحث والتوصل 

  . إلى حلول لها 

وع تربوي وعلمي وليس إنتاجي ، فهو عمل يدرب من خلاله الطلبـة  أن يكون هدف المشر - ٢

 . على القيام بالنشاط وعلى مهارات تساعدهم على تنمية خبرام وبناء شخصيام 

أن يكون المشروع بمستوى نضج وإمكانات  الطلبة ، فلا يتم اختيار مشـروعات تتطلـب    - ٣

 . ها مجهودات جسمية أو عقلية  ليس في مقدور الطلبة تحمل

أن تكون المشاريع متكاملة ولا تعالج قضايا منفصلة بل يجب إيجاد توازن بينها وتغطي أكثـر   - ٤

 . من مجال 

إن ينسجم المشروع مع فلسفه واهتمامات المدرسة ويتناسب مع إمكاناا ويساهم في تطوير  - ٥

  ) . ٦٢، ص ٢٠٠٦الربيعي ، ( علاقاا بالمؤسسات الأخرى 

  : ع تخطيط المشرو/ ثانياً 

بإشراف معلمهم بوضع الخطة ومناقشة تفاصيلها من أهداف وأنواع النشاط  مونيقوم المتعل

والمعلومات والمعارف ومصادرها والمهارات والصعوبات المحتملة ، ويدون في الخطة ، ويسجل دور 

لخطة كل متعلم في العمل ، على أن يقسم المتعلمين إلى مجموعات ويدون عمل كل مجموعة في تنفيذ ا

   ).١٧٣هـ ، ص١٤٢٦شبر وآخرون ، (، ويكون دور المعلم هو الإرشاد والتوجيه 

  : ويراعي في تخطيط المشروع ما يلي 

تحديد الأهداف الخاصة بالمشروع وذلك من أجل اختيار الأنشطة والوسائل التي تؤدي إلى  -  ١

  .تحقيق الأهداف 

  . داف تحديد نوع النشاط الفردي والجماعي اللازم لتحقيق الأه -  ٢



٩٨ 

  .تحديد الطرق المتبعة في تنفيذ النشاط  -  ٣

هـ ، ١٤٢٥جابر ، (. تحديد مراحل تنفيذ المشروع ، وتحديد متطلبات العمل في كل مرحلة  -  ٤

 ).٢٢٧ص

  :تنفيذ المشروع / ثالثاً 

وهي المرحلة التي يقوم فيها التلاميذ بالعمل والنشاط لتحقيق غايتهم من دراسة المشروع ، 

ة بجمع البيانات والمعلومات ، وتنظيمها ، وأداء الأعمال اللازمة لتنفيذ المشـروع  وتبدأ هذه الخطو

،وبذلك يكتسب التلاميذ مهارات الاعتماد على النفس ، والتفكير الناقد ، وتعليـل الأحـداث   

وتفسيرها، ويلتزم المعلم في هذه الخطوة بدور الإرشاد و الإشراف وتقديم المساعدة للتلاميذ في حل 

  ).١٠٥م ، ص٢٠٠٦عبد المنعم وعبد الباسط ، (كلات التي قد تواجههم أثناء تنفيذ المشروع المش

  :تقويم المشروع / رابعاً 

وهي الخطوة الأخيرة من خطوات إعداد المشروع ، حيث يقوم المعلم بالإطلاع على كل ما 

غذية راجعـة للطالـب ،   أنجزه الطلاب مبيناً أوجه الضعف والقوة ، بمعنى آخر يقوم المعلم بتقديم ت

وتعد هذه من أهم فوائد تقويم المشروع والحكم عليه ، ومن دوا لا يتمكن الطالب من معرفة مدى 

وقد يشرك المعلم الطلاب في عملية التقويم هذه فإذا كان المشـروع مـن المشـاريع    . إتقانه لعمله

م الطلبة بمناقشـة المشـروع   الفردية ، يطلب المعلم من كل طالب أن يقدم نتائج مشروعه ، ويقو

مرعي (وتعليقام ، أما إذا كان المشروع جماعياً فيمكن مناقشته مع مجموعة أخرى     موتقديم آرائه

  ).٨١هـ ، ص١٤٢٣والحيلة ، 

  :مميزات طريقة المشروع 

  :تتميز طريقة المشروع بعدة مميزات يمكن إيجازها في النقاط التالية 

  .ماعي والتعاوني تدرب الطلاب على العمل الج -  ١

  .تدرب الطلبة على مواجهة المشاكل والبحث عن الحلول  المناسبة لها  -  ٢

  . تنمي لدى الطلبة روح المساعدة وروح النقد البناء -  ٣



٩٩ 

  .توفر عوامل الاتصال بالبيئة  -  ٤

  .ةتعود الطلبة على الاعتماد على النفس وتحمل المسؤولي -  ٥

  . تنمي لدى الطلبة المعرفة والمهارات والخبرات  -  ٦

  .تنمي لدى الطلبة القدرة على اتخاذ القرارات وإيجاد البدائل المناسبة  -  ٧

هــ ،  ١٤٢٣يوسـف ،  الالأحمـد و .(تساعد طريقة المشروع على اكتشاف مواهب الطلبـة   - ٨

 ).١١٢ص

  .عيوب طريقة المشروع 

بالرغم من مميزات هذه الطريقة إلا أن هناك ثمة انتقادات وعيوب وجهة لطريقة المشـروع   

  :ها من أهم

عجزها عن تغطية كل عناصر المنهج الدراسي ، وذلك لأن المشروع يستغرق وقتاً طـويلاً   -  ١

  .في تنفيذه 

المعلومات التي يحصل عليها التلاميذ لا تحقق الاستمرار والتسلسل في الدراسات الاجتماعية  -  ٢

  . ، وذلك لأم يحصلون على المعلومات متناثرة و ا عدد من الثغرات 

  .ذ المشروعات إعداد ميزانية عالية ومكلفة ، كما يستغرق وقتاً وجهداًًيتطلب تنفي -  ٣

تميل طريقة المشرع إلى المغالاة والاهتمام الشديدين في مراعاة ميول واهتمامات التلاميـذ   -  ٤

 ).١٠٦، صم٢٠٠٦عبد المنعم وعبد الباسط ، (على حساب حاجات اتمع ومشكلاته 

روع من الطرق التي تساعد في اكتشاف ميول التلاميذ مما سبق يمكن القول بأن طريقة المش

  .واهتمامام وإكسام العديد من الخبرات التربوية إضافة إلى تنمية روح الإبداع و الابتكار لديهم 



١٠٠ 

 :طريقة  التعلم التعاوني   )١٠( 

هي إحدى طرق التدريس الحديثة وتقوم على مبدأ تقسيم الطلبة إلى عدة مجموعات متناسقة 

بأعمال تعاونية يدرسون من خلالها عناصر أو جزئيات معينة ويتناقشون فيها مـن خـلال    يقومون

موضوع الدرس بطريقة مرنة تعاونية تفاعلية متكافئة ضمن إطار مجموعات غير متجانسـة تحـت   

  .أفراد  )٦(إشراف المعلم بحيث لا يزيد عدد أفراد اموعة عن 

أن هذا النمط من التعليم يتميز بمواصفات :"  )م ٢٠٠٦(وفي هذا الصدد يذكر الربيعي   

تختلف عما هي عليه في الأساليب التقليدية ومنها تقسيم الطلبة إلى مجموعات عشـوائية أو غـير   

عشوائية لإنجاز مهمات محددة ومعدة كي يدركوا أن أحدهم معتمد على الآخر في النجـاح ، وأن  

لى تعاوم بدلاً من تنافسهم وأم مسـئولون  النجاح متوقف على قوم وليس على ضعفهم ، و ع

   .٨٢ص" عن إنجاز عمل لكل فرد في اموعة 

أحد أنواع التعلم الصفي يتم من خلاله تقسيم طلاب الصف  :عرف التعلم التعاوني بأنه  و

أفراد وعادة ما يكون أفراد اموعة غير متجانسـين في   )٦ -٢( إلى مجموعات تعاونية صغيرة من 

م التحصيلية ، ويوكل للمجموعة  مهمة تعليمية مثل حل مشكلة أو مسائل أو إجراء تجارب قدرا

أو نشاط استقصائي أو إعداد بحث أو تقرير من أجل تنمية المهـارات الاجتماعيـة والتحصـيل    

   ).٢٤٦م ، ص٢٠٠١زيتون ، ( الأكاديمي الدراسي

  
مجموعات تعاونية غير متجانسة مكونة  التعلم في: كما عرف التعلم التعاوني بأنه عبارة عن 

تحت إشراف المعلم أو ضمن إطار من التعاون الذاتي داخل اموعة من  نأفراد يعملو) ٤ -٣(من 
   )١٩هـ ، ص١٤٢٣الحارثي،  (أجل أن يساعد بعضهم البعض في عملية التعلم 

عي والأكاديمي فالتعلم التعاوني هو إستراتيجية تدريسية دف إلى زيادة النمو الاجتما
للمتعلمين من خلال يئة الظروف المناسبة التي تمكن المتعلمين من العمل في مجموعـات غـير   

  .متجانسة يتعاون أفرادها على إنجاز مهمة ما



١٠١ 

  :عناصر ومقومات التعلم التعاوني 

  :ا توفرات فيه العناصر التالية لا يكون التعلم تعاونيا إلا إذ

  :ادل المتب الاعتماد الايجابي -١

بينـهم  ويقصد به اعتماد أفراد اموعة على بعضهم البعض بإيجابية أثناء التعلم ، بحيث لا يكـون  

إتكالية أثناء العمل ، وإنما مشاركة جميع أفراد اموعة حتى يتحقق النجاح ، وهذا التبادل الإيجابي 

كل عضوا منهم مطلوب ولا يولد في اموعة الشعور بالمسؤولية وارتباطهم ببعض وإدراك أن جهد 

  ).٢٦٠ - ٢٤٨م ، ص ص٢٠٠١زيتون ، ( غنى عنه لنجاح عمل اموعة 

  : والجماعية الفردية المشتركة  المسؤولية -٢

وتتمثل هذه المسؤولية في أن كل فرد من أفراد اموعة مطالب أن يبذل جهدا فرديا في التعلم 

. في التعلم يتوقف على نجاح الفرد من أعضائها  حتى يتقن العمل المطلوب منه ، لأن نجاح اموعة

  :وتتنوع أساليب التحقق من الإنجاز الفردي ومن تلك الأساليب 

  .الاختبار الفردي لكل طالب في اموعة للتحقق من مستواه  ◊

  .الاختبار العشوائي لأحد أفراد اموعة للتعرف على مدى إتقانه للمهارات أو المعلومات ◊

   ).٢٨هـ ، ص١٤٢٦فرج ، (للتعرف على مدى تقدم الطالب في اال العلمي الملاحظة وذلك  ◊

 :التفاعل وجها لوجه  -٣

موعة بأداء المهمة ، وهذا يضمن المساعدة ويتمثل ذلك في التفاعل وجهاً لوجه أثناء قيام أفراد ا

المباشر من شأنه كما أن التفاعل . والتشجيع والتعزيز لكل فرد من أفراد اموعة لتحقيق الإنجاز 

توفير الأنماط الاجتماعية للتفاعل ؛ ومن ثم التأثير في تفكير بعضهم البعض ، مما يؤدي إلى تحفيـز  

ويتمثل التفاعل في تبادل الآراء وإثارة الأسئلة . ذوي الهمم المتدنية ليبذلوا المزيد من الجهد للتعلم 

  ).١٩٦هـ ، ص١٤٢٦شبر وآخرون ، (معاً ، وهذا من شأنه إكساب الطلاب اتجاهات إيجابية للعمل 



١٠٢ 

   :المهارات الاجتماعية  -٤

لا يمكن أن يحدث التفاعل الايجابي المباشر بين أفراد اموعة ما لم تتـوافر بينـهم بعـض    

  .المهارات الاجتماعية التعاونية اللازمة لنجاح التعلم التعاوني 

  :.د اموعة ومن أبرز المهارات الاجتماعية التي يجب توفرها في أفرا

  .القدرة على المشاركة في الأفكار والآراء  •

  . القدرة على التعبير عن الآراء بوضوح وفاعلية  •

  . القدرة على حل المشكلات بطريقة ايجابية وبناءة  •

  . القدرة على الاتصال والتفاعل بدقة وبدون غموض  •

  ).٢٦٠ - ٢٤٨ص م ، ص٢٠٠١زيتون ، ( القدرة على بناء الثقة بين أفراد اموعة 

  :تقويم عمل اموعة   -٥

من المفاتيح الأساسية لنجاح عمل اموعة تقويم أداء أفراد اموعة في إنجاز المهمة دف 

، وتوضيح فعالية الأفراد في مدى إسهامهم في الجهود التعاونية ، معرفة نواحي القصور والضعف 

عـن  تضمن للأفراد الحصول على تغذية راجعة وهذه العملية . وتحسينها لتحقيق أهداف اموعة 

  ) .٢٦٠هـ ، ص١٤٢٦خضر ، (مشاركتهم 

  .خطوات تنفيذ التعلم التعاوني 

  :. لتحقيق تعلم تعاوني فعال لا بد من إتباع الخطوات الآتية 

  :اختيار موضوع الدرس  - ١

  :يتم اختيار موضوع الدرس وفق الأسس التالية 

  .الطلبة  أن يرتبط الدرس بحاجة تثير اهتمام •

  .أن يمتلك الطلبة خبرات سابقة ذات صلة بموضوع الدرس حتى يتمكنوا من دراسته ذاتيا  •

  .تقسيم الدرس إلى مجموعة مهام متكاملة  •



١٠٣ 

  :تشكيل اموعات  - ٢

طلاب مختلفين في اهتمامام وقـدرام أو عمـل مجموعـات     ٦-٤بحيث تضم كل اموعة من 

  . ت معينةمتجانسة من طلاب متقاربين في حالا

 :توزيع المهام على اموعات - ٣

يمكن توزيع نفس المهمة لكل مجموعة كما يمكن توزيع مهام متباينة ، وذلك يعتمـد علـى   

عوامل عديدة مثل أهداف الدرس وطبيعته والوقت المخصص للنشاط وفيما إذا كان العمـل يـتم   

  .داخل الفصل أو خارجه 

  :صيص وقت معين لأداء كل مجموعة تخ - ٤

  .يطلب من كل مجموعة تقرير مفصل عن أعمالها  بحيث

  :رض الأعمال المتعلقة لكل مجموعة ع - ٥

  :ويمكن أن يكون العرض بإحدى الوسائل التالية 

  .عرض تقرير شفوي أو باستخدام أجهزة العرض  •

  .طباعة التقرير وتوزيعه على الطلبة  •

  .تعليق التقرير في مكان بارز ومناقشته  •

  :كوحدة واحدة  يم أعمال اموعاتتقي - ٦

بحيث تحصل اموعة على تقييم مشترك فأعضاء اموعة يعملون معا ويدعمون بعضـهم  

  )١٣٠ -١٢٩هـ ، ص١٤٢٦عبيدات وأبو السميد ، (البعض للحصول على إنجاز وتقييم أفضل

  :ساعد على نجاح التعلم التعاوني العوامل التي ت

تساعد على نجاحه ، ومن أبرز هذه العوامل ما  يتحكم في التعلم التعاوني عد من العوامل التي

  : يلي 

  :الانضباط الصفي  -١

للانضباط الصفي دور في نجاح التعلم التعاوني ، فالصفوف التي يسودها الانضباط يتم فيها 



١٠٤ 

التعلم التعاوني بنجاح  بعكس الصفوف التي ينعدم فيها الانضباط فإا  تعيـق عمـل اموعـات    

  .التعاونية 

  :الصف  عدد طلاب -٢

يؤثر عدد طلاب الكبير على عملية ضبط الصف ومتابعة أعمالهم وتقديم المساعدة لهم  ففي    

حالة وجود عدد كبير من الطلاب يمكن قيام أكثر من معلم بالتدريس للصف الواحد مـن خـلال   

  " التدريس الصفي" استخدام أسلوب 

  :وقت الكافي توفر ال -٣

قت أكثر من تلك التي تنفذ بالطريقة التقليدية،لذلك ينبغي تحتاج دروس التعلم التعاوني إلى و

  .جيدا  الجدول الدراسيعلى المعلم تخطيط 

  :حجم غرفة الصف وتنظيمها  -٤

يؤثر حجم غرفة الصف وتنظيمها على سير الدروس التعاونية ، فإذا كان حجم الغرفة صغير 

لذلك يجب . ات وملاحظة أعمالهم ومكتظ بالطلاب فإن ذلك يعيق حركة المعلم وتنقله بين اموع

  . توفير غرفة متسعة ومناسبة لتطبيق دروس التعلم التعاوني

  :تماد الذاتي والالتزام في العمل شعور الطلاب بالاع -٥

إن التزام الطلاب بعملهم التعاوني وإحساسهم بالمسؤولية تجاهه يولد لديهم الشعور بالدافعية 

لذا ينبغي على المعلم تشـجيعهم وتعزيـز   . نجاح التعلم التعاوني العالية نحو العمل ، مما  يؤدي إلى 

   ) ٢٦٦ -٢٦٥م ، ص٢٠٠١زيتون ،  ( أعمالهم باستمرار حتى يعتمدوا على أنفسهم 

  :التعلم التعاوني  مميزات 

أشارت دراسات تربوية إلى العديد من فوائد ومميزات التعلم التعاوني ، ومن هذه المميزات ما 

  : يلي 

  .قدرة الفرد على حل المشكلات وتطبيق ما تعلمه في مواقف جديدة تنمية  - ١

  .مساعدة الطلاب على إتقان ما تعلموه من معلوما ت ومهارات  - ٢



١٠٥ 

  .تنمية مهارات التفكير العليا  - ٣

  .تنمية اتجاهات ايجابية لدى الطلاب نحو المعلمين والمادة الدراسية والمدرسة  - ٤

  .ل المسؤولية تنمية مفهوم الذات والثقة بالنفس وتحم - ٥

  . الحد من الإحساس بالخوف والقلق الذي يصاحب عملية التعلم  - ٦

  .توفير الوقت والجهد المبذول من قبل المعلم في متابعة تحصيل الطلاب  - ٧

  ). ٢٦٤ -٢٦٣م، ص٢٠٠٣زيتون ،( توفير الإمكانيات المادية  - ٨

  : منها  بق هناك مزايا للتعلم التعاوني إضافة إلى ما س

  .ل الأكاديمي لدى الطلاب زيادة التحصي - ١

  . زيادة الإحساس بالعمل بروح الفريق الواحد  - ٢

  .تطور المهارات اللغوية من خلال الحوار والمشاركة في مناقشة الأفكار  - ٣

  .تحسن مهارات التواصل الاجتماعي والاتصال بين الطلاب  - ٤

 .هارات التعاونلمهارات اليدوية ومتحسن المهارات العملية مثل مهارات  التفكير الناقد وا - ٥

الحـارثي ،  ( إمكانية تطبيق أسلوب التعلم التعاوني لمختلف المواد الدراسية وفي مختلف المراحل -٦

  ). ٢٠ -١٩ص، هـ ١٤٢٣

   :تي تواجه تطبيق التعلم التعاوني الصعوبات ال

يواجه التعلم التعاوني بعض الصعوبات والمشكلات التي تعيق تنفيذه ، هذه المشكلات منها 

،  الطريقـة  بب في ذلك عدم الإعداد الجيد لهذهوقد يكون الس. إداري ، ومنعها ما هو فني ما هو 

إضافة إلى ما يحتاجه هذا النوع من التعلم من إمكانات مادية ووسائل تعليمية وتجهيزات وكـوادر  

  .بشرية

  : وفيما يلي عرض لأبرز هذه  المشكلات 

في العمل مـع   ج أعضاء اموعة إلى وقتالافتقار إلى نضج أفراد اموعة ، فقد يحتا .١

  .مجموعة عمل فاعلة  ليكونوابعضهم البعض 



١٠٦ 

  .العدد غير المناسب لأعضاء اموعة  .٢

  . التعلم التعاوني  ةعدم حصول المعلمين على التدريب الكافي للممارس .٣

عدم اقتناع بعض الطلاب بجدوى هذا النوع من التعلم ، وبالتـالي انعاكسـه علـى     .٤

  . مشاركتهم

  .ضيق مساحة الصفوف مع كثرة أعداد الطلاب في الصف الواحد  .٥

خضـر ،  (نوعية أثاث الفصل من الكراسي والطاولات والتسـهيلات المتـوفرة لهـا     .٦

  ).٢٦٤هـ ، ص١٤٢٦

من خلال ما سبق يمكن القول بأن طريقة التعلم التعاوني من الطرائق التي تعمل على زيادة حمـاس  

م نحو المشاركة مما يؤدي إلى تحسين مستواهم التحصيلي ، كما تساعد الطلبة ورفع مستوى دافعيته

  .طريقة التعلم التعاوني على كشف ميول الطلاب وتقوى العلاقات الاجتماعية فيما بينهم 

  :خرائط المفاهيم  )١١( 
 عـن   فهي عبارة. في التعلم ذي المعنى  "أوزبل" تعد خرائط المفاهيم إحدى تطبيقات نظرية 

ما ، ويتم ترتيبها بصـورة   عيمثل مجموعة من المفاهيم المتضمنة في معرفة أو موضو مخطط مفاهيمي

ويـتم  في الأسفل المفهوم الأقل عمومية وضع المفهوم العام أعلى الخريطة و متسلسلة بحيث يهرمية 

الربط بين المفاهيم ذات العلاقة بخطوط أو أسهم مع كتابة بعض التعليمات  والكلمات عليها والتي 

  .  وضح العلاقة بينها ت

أن من بين النظريات التي بنيت على أساس "  ):١٤٢٦( حيث أوضح  قطامي والروسان 
التي تم بتنظيم المادة الدراسية ونظرية جانييه  التي ـتم بفكـرة الـتعلم      "برونز"ميداني نظرية  

نظريتين السابقتين وهي نظرية السابق وأثره في التعلم اللاحق، وهناك النظرية التي أخذت من أبعاد ال
، فقد دمـج  على التعلم السابقالتي تركز على تنظيم المادة الدراسية  و "لأوزبل "التعلم ذي المعنى 
وجانييه بالتركيز على البنية المعرفية السابقة لدى المتعلم ، حيـث يحـدث    ربرونأوزبل بين فكرتي 

ة بالخبرات السابقة للمتعلم ، وذلك بإتاحة الفرصة أمام التعلم ذا المعنى إذا ما تم ربط المادة التعليمي
المتعلم لإيجاد روابط حقيقية وليس عشوائية بين المفاهيم الجديدة وتلك التي تم تكوينـها مسـبقا في   

  .  ١٠ص " البناء المعرفي لديه 



١٠٧ 

  ".خرائط المفاهيم " لما يطق عليه  ولقد عدت أفكار أوزبل مدخلاً

أن خرائط المفاهيم  تمثل تطبيقاً عملياً لنظريـة أوزبـل   : "  )ـ ه١٤٢٥( و يرى الجلاد 

، فالأفراد لكي )الاستظهاري بدون فهم ( القائمة على التعلم ذي المعنى والذي يضاد التعلم الصم 

يتعلموا تعلماً ذا معنى يجب أن يربطوا المعرفة الجديدة بالمفاهيم والمقترحـات ذات الصـلة والـتي    

  .٢٥٢ -٢٥١ص ص" يعرفوا بالفعل 

أن خرائط المفاهيم هي تنظيم المعلومـات في  : "  )هـ١٤٢٥(ويرى عبيدات وأبو السميد

أشكال أو رسومات، تبين ما بينها من علاقات وتتخذ الخرائط أشكالاً مختلفة حسب ما تحويه مـن  

  .٢١٧ص" معلومات 

م مجموعة مـن  شكل تخطيطي يض: "  خرائط المفاهيم بأا)  هـ ١٤٢٥( ويعرف الجلاد 

معاني المفاهيم ضمن شبكة من العلاقات الهرمية مرتبة من المفاهيم الأكثر عمومية إلى الأقل عمومية ، 

  .٣٥٢ص" أهمية وفائدة ويتم الربط بين المفاهيم بكلمات رابطة بحيث تشكل جملة ذات

 ـ : " بأا ) هـ ١٤٢٦( كما يعرفها قطامي والروسان  ن مخطط مفاهيمي يمثل مجموعـة م

المفاهيم المتضمنة في معرفة ما أو موضوع ما،ويتم ترتيبها بصورة متسلسلة هرمية بحيـث يوضـح   

المفهوم العام أو الشامل أعلى الخريطة  ويتم المفهوم الأقل عمومية بالتدرج في المستويات التعليم مع 

احد ويتم الـربط  مراعاة أن توضح هذه المفاهيم ذات العمومية المتساوية بجوار بعضها في مستوى و

بين المفاهيم المترابطة بخطوط أو أسهم يكتب عليها بعض الكلمات التي توضح نوع العلاقة بينـها  

  .١٢ص"

عبارة عن رسوم تخطيطية تدل على : " خرائط المفاهيم بأا) م ١٩٩٩( كما عرف زيتون 

وهذه الرسوم ، المعرفة  العلاقة بين المفاهيم وهي تحاول أن تعكس التنظيم المفاهيمي لفرع من فروع

  . ٦٥٢ص " التخطيطية يمكن أن تكون ذات بعد واحد أو بعدين 

خرائط المفهـوم  : "  على أن) هـ ١٤٢٥( والجلاد ) هـ ١٤٢٣( السيد  من وتتفق كل

ينبغي أن تكون هرمية الشكل، بمعنى أن المفاهيم الأعم والأشمل ينبغي أن تكون في قمة الخريطـة ،  

  .فاهيم الأكثر خصوصية والأقل شمولاًوتندرج تحتها الم



١٠٨ 

    ويمكن القول بأن خرائط المفاهيم تساعد المتعلم على التعلم ، وتسهل عليه عمليـة الفهـم   

والإدراك، وتنمي لدية المهارات العقلية العليا، وتطور قدرته على التفكير الإبداعي والتأملي والناقد، 

الخرائط المفاهيمية عن المفاهيم الخاطئة عند المتعلمين،  وتعلمه كيف يتعلم ، ومن ناحية أخرى تكشف

  .وتعد وسيلة ناجحة لتقويم تعلمهم 

  :أهمية خرائط المفاهيم 

كما أا لها ، تساعد خرائط المفاهيم  في التمييز بين المفاهيم وتعريفاا وعدم التداخل بينها 

  :أهمية أخرى تحدد فيما يلي 

أي تكشف عـن  ، لمفاهيم ذات الخصائص العامة والمميزة معاً تسهل المصفوفة الهرمية حصر ا - ١

   .المفاهيم التطبيقية وغير التطبيقية لفروع مفهوم الفئة

 .تمنع تداخل المفاهيم التي لا ترتبط بنفس مفهوم الفئة  - ٢

ومـن ثم  ، وما تبقى ، أو كتب عنها ، تستخدم كأداة لمراجعة تصنيفات المفاهيم أو ما درس  - ٣

  )١٦ص ، م ١٩٩٨، البرية (أو التطوير، أو التقييم ، للتنكر تستخدم كأداة 

         في النقـاط  ) هــ  ١٤٢٦( ما أشار قطـامي والروسـان   أيضاً ومن أهمية خرائط المفاهيم 

  : ةالتالي

 .تطوير مهارة التعلم كيف يتعلم الطلبة، والعمليات الذهنية، وتطور قدرام التفكيرية  - ١

 .ة ومنتظمة يسهل تخزينها تعزز المتعلم بمعرفة مرتب - ٢

 .تطوير مفاهيم جديدة و عدد كبير من العلاقات  - ٣

الخريطة المفاهيمية أداة تعلم تطور تعلم متعمق يتم من خلالها تطوير نماذج مفاهيمية مترابطـة   - ٤

 .ومتكاملة

تزود المتعلم بمهارة معرفية لم تكن لديه من قبل من مثل اكتشاف علاقات، وروابط، وشبكات  - ٥

 .ات تربط أجزاء المعرفةللعلاق

عل المتعلم أكثر حيوية، ونشاطا وفاعلية بين خصائص وأسئلة المفهوم، وعناصره، ليطـور  تج - ٦

 .شخصية فريدة للمفهوم الذي يهدف إلى استيعابه واندماجه في بنية المعرفية



١٠٩ 

ص يمارس المتعلم الذي يستخدم الخريطة المفاهيمية عمليات معرفية تنبؤية، وتميزية، لاسـتخلا  - ٧

 .المعنى عن طريق التحويلات المعرفية المختلفة والمتعددة

إن الخرائط المفاهيمية هي أسلوب لتعلم التفكير إذ يتم عن طريق ممارسة التحويلات المعرفية  - ٨

 .الرمزية، والصورية المادية، والبصرية للوصول إلى رموز ومكونات عقلية جاهزة للتخزين

ية في تشخيص الأخطاء المفاهيميـة، واختبارهـا ـدف    تسهم إستراتيجية الخريطة المفاهيم - ٩

 .تعديلها، وتغييرها، وفهمها وتكوين المعنى

 . ٣٧ -٣٦ص ص" الخريطة المفاهيمية خريطة بصرية  -١٠

ويمكن القول بأن خرائط المفاهيم طريقة تساعد على تقديم الأفكار والمعلومـات للطـلاب   

تبرز الأفكار الرئيسة وتوضحها مما يسـاعدهم  بطريقة منظمة ومرتبطة ببعضها البعض  ومتسلسلة 

  .على تعلم أفضل 

  .خطوات بناء خرائط المفاهيم 

  :، هي )هـ١٤٢٥(هناك طرق عديدة لبناء خرائط المفاهيم منها ما ذكرته الحبيب

  :اختيار الموضوع : الخطوة الأولى  - ١

الموضوع يمكن أن وهذا ، يتم في هذه الخطوة اختيار الموضوع المراد عمل خريطة مفاهيم له 

  .يكون صفحة أو درساً أو فصلاً أو وحدة دراسية 

  :تحليل المضمون : الخطوة الثانية  - ٢

دف التعـرف  ، أو الوحدة المختارة ، وتضمن هذه الخطوة تحليلاً لمضمون الموضوع الدراسي 

  .والقواعد التي يجب التعامل معها ، على المفاهيم الكبرى والمبادئ والتعميمات 

  :ترتيب المفاهيم : وة الثالثة الخط - ٣

ترتكز هذه الخطوة على تصنيف المفاهيم الأساسية والفرعية وترتيبها بغرض إرساء معالم خريطة 

  :ويتم ذلك كما يلي ، المفاهيم 

  

  



١١٠ 

أي توضع المفاهيم ، فالمفاهيم الخاصة ، ثم الأقل عمومية ، ترتيب المفاهيم من الأكثر عمومية  - ١

فالمفـاهيم  ، م الأكثر تجريداً في قمة الخريطة ويوضع تحتها الأقل تجريـداً  أو المفاهي، اردة 

بمعنى أن المحور الرأسي للخريطة يوضح تدرج المفاهيم حسـب مسـتواها مـن    ، المحسوسة 

  .العمومية إلى الخصوصية 

توضع المفاهيم التي على نفس الدرجة من العمومية أو الخصوصية أو على نفس الدرجة مـن   - ٢

والمفاهيم التي لها علاقة ببعض بالقرب من بعضها بعضاً ويمثل ، على نفس الخط أفقياً التجرد 

 ذلك الاتجاه الأفقي للخريطة

كما تمثل ، وهذه الأمثلة توضح المفهوم الرأسي ، توضع الأمثلة في اية كل فرع من الخريطة  - ٣

 .٣٤ص " تدعيماً للخريطة 

  

  



١١١ 

  :يم في مجال الجغرافيا وفيما يلي رسم مخطط لبعض خرائط المفاه

انحراف الرياح 
 والتيارات البحرية 

 

 دورة الأرض حول محورها

 من الغرب إلى الشرق

 "يوم كامل" ساعة  ٢٤

تعاقب الليل 
 والنهار

 

انحراف الأجسام الساقطة على 
ى إلى سطح الأرض من أعل

 أسفل  
 

 ينتج عنها 

 مدتها 

 اتجاهها 



١١٢ 

  :أشكال خرائط المفاهيم

في ) م ١٩٩٩( حيث صنفها زيتـون   . تتعدد أنواع وأشكال خرائط المفاهيم بتعدد تصنيفاا 

  :هما ، ضوء الأبعاد إلى نوعين أساسيين 

تعطي تمثيلاً أولياً لقوائم المفاهيم التي تظهر فيها بشكل خطـي  : خريطة مفاهيم أحادية البعد  - ١

  .أسي ر

وتظهر فيها المفاهيم بشكل شجري متفرع في الاتجاهين الرأسـي  : خريطة مفاهيم ثنائية البعد  - ٢

وهي بذلك تسمح بتمثيل العلاقات بـين المفـاهيم   ، قد تكون بسيطة أو معقدة ، والأفقي 

 .  ٦٥٢ص"بصورة أوفى منها في الخرائط المفاهيمية أحادية البعد 

أن الطالب قد يذهب إلى مـا وراء ذلـك   ) : " هـ١٤٢٥(وأبو السميد  توأشار عبيدا

ويضع خريطة ذهنية إبداعية تمثل رؤية الطالب لمادة الدرس والعلاقات التي يقيمها بنفسه بين أجزاء 

  . ٢٢٧ -٢٢٦ص ص " المادة وهي عبارة عن ملاحظات ومذكرات خاصة للطالب 

  :ويمكن التمييز بين الخريطتين على النحو الأتي 

  الخريطة الذهنية لمعرفيةالخريطة ا

  .هي رسم مخطط لموضوع ما -١ .هي رسم مخطط لموضوع ما -  ١

  .رسم مخطط يقوم به الطالب عادة  -٢ .رسم مخطط يقوم به المعلم عادة -  ٢

 .لخريطة بحدود المعلومات في الدرستلتزم ا -  ٣
وتحـوي  .تذهب أبعد مـن المعلومـات    -٣

  .علاقات جديدة يضعها الطالب بنفسه
هي أخـذ ملاحظـاتالخريطة المعرفية -  ٤

 .وتسجيلها كما وردت
الخريطة الذهنية هي خلق روابط وعلاقات  -٤

  . جديدة 
هي إسـتراتيجية تـدرس في الأسـاس -  ٥

 .لتوضيح المادة وتنظيمها
هي إستراتيجية تعلم يبني فيهـا الطالـب    -٥

 .ورابط ومهارات

  .هي خريطة مكتملة  -  ٦
هي خريطة ناقصة يمكن استكمالها بشكل  -  ٦

  .دائم
لمعرفيـة متشـاة خاصـة إذا    الخرائط ا -  ٧

 .وضعها المعلم
لكل طالب خريطة ذهنية خاصة بـه، لا   -  ٧

  .يمكن إيجاد خريطتين متشاتين
يمكن لأي شخص فهم الخريطة والإفادة  -  ٨

  .منها
  .لا يمكن استخدامها إلا من قبل صاحبها -  ٨



١١٣ 

  :مميزات خرائط المفاهيم 

يكون للخـرائط المفاهيميـة    بأن هناك أدواراً) : " هـ ١٤٢٦( يرى قطامي و الروسان 

  :مزايا مثل  

تساعد خرائط المفاهيم المعلم أثناء قيامه بالتعلم على عمل دليل للمفاهيم الرئيسـية  : التعلم  -  ١

وكذلك تساعد على تجسيد الخبرة المعرفية وذلك بالربط . والعلاقات كي يتم نقلها إلى المتعلم

 .لمتعلم من خبراتبين المعرفة الجديدة وبين ما توجد في مخزون ا

تحدد خرائط المفاهيم الطرق التي تساعد المعلم على تخطيط لإبراز المعاني والخـبرات  : المعلم  -  ٢

 .بصورة منظمة، وتساعد المعلم على ضبط مواقف سوء الفهم عند المتعلمين

ية تساعد الخرائط على الفصل بين المعلومات المهمة والهامشية في البن: تخطيط المنهاج وتنظيمه  -  ٣

 .المنهجية وفي اختيار الأمثلة لتوضيح المفاهيم 

إن للخرائط دور في مساعدة المتعلمين على فهم أدوارهم بوصفهم متعلمين وتوضح : الضبط -  ٤

 .دور المعلمين، وتساعد على خلق جو تعليمي يسوده الضبط والنضج 

تقـويم، خاصـة   يمكن استخدام الخرائط التي يبنيها المتعلمون كـأدوات فعالـة لل  : التقويم  -  ٥

المستويات العليا لأهداف بلوم المعرفية وتشمل التحليل والتركيب والتقييم، لذلك يدخل هذا 

التعلم في المستويات الإبداعية لأا تتطلب مستوى عالي من العمليات المعرفية الـتي يجريهـا   

  . ١٥ص " المتعلم 

  :بعض المميزات لخرائط المفاهيم ) " م١٩٩٦(ويضيف الخليلي 

  .ساعد على ربط المفاهيم الجديدة بالبنية المعرفية للمتعلمت -  ١

  .تساعد المتعلم على التركيز حول الأفكار الرئيسة للمفهوم الذي يقوم بتدريسه -  ٢

٣  - ةتساعد المتعلم على ربط المفاهيم الجديدة وتمييزها عن المفاهيم المتشا .  

  . هتزود المتعلم بملخص تخطيطي مركز لما تعلم -  ٤

 .٣٢٤ص" على معرفة سوء الفهم الذي قد ينشأ عند المتعلمين تساعد المعلم -  ٥

 



١١٤ 

مما سبق يمكن القول بأن خرائط المفاهيم تساعد المتعلم على إعادة تنظيم المفاهيم في بنيتـها  

المعرفية ، وذلك من خلال ربط المفاهيم ببعضها وإيجاد العلاقات بينها ، كما تنمي مهارات التفكير 

  .لتحصيل المعرفي واستيعاب المفاهيم بصورة واضحة وسهلة وصحيحة مما يساعد على تحسين ا

  :طريقة العصف الذهني  )١٢( 
تعتبر طريقة العصف الذهني من الطرق التدريسية الحديثة التي تستخدم لتوليد أكبر قدر من 

الأفكار دف تنمية قدرات التلاميذ العقلية وذلك من خلال التدريب على توليد الأهداف المتتابعة 

  . المتنوعة في نفس الوقت ، حول قضية ما ، أو مشكلة تطرح عليهم جميعاً أثناء الدرس و

أليكس "  هو أول من ابتكر هذا الأسلوب: " أنإلى ) هـ١٤٢١(حيث أشار زيتون 

بقصد تنمية قدرة الأفراد على حل المشكلات بشكل إبداعي من خلال ) م١٩٣٨(عام " أوزبورن 

التي يمكن ووليد أكبر عدد ممكن من الأفكار بشكل تلقائي وسريع وحرية إتاحة الفرصة لهم معاً لت

 -٥٧٤ص ص" بواسطتها حل المشكلة الواحدة، ومن ثم غربلة الأفكار واختيار الحل المناسب لها

٥٧٥.  

وقد تم توظيف هذا الأسلوب  في تنمية التفكير الابتكاري لطلاب المدارس  وللعـاملين في  

  .ناعة، والإعلام والتجارة والتعليم مجالات متعددة في  الص

وفي حقيقة الأمر أن هناك عدة مسميات لمفهوم العصف الذهني ومن هذه المسـميات مـا   

العصـف  "العصف الذهني أو " حيث يطلق عليه البعض ): " هـ ١٤٢٧( ذكره عفانة والخزندار

 إن مصـطلح العصـف   إلا" تدفق الأفكـار  " أو" المفاكرة " أو " استمطار الدماغ " أو" الفكري 

  .١٣٥ص" الذهني هو  السائد في التربية عامة وفي طرق التدريس خاصة 

أن العصف الذهني هو موقف تعليمي يستخدم من أجـل  ) : " هـ ١٤٢٦( ويرى خضر

توليد أكبر قدر من الأفكار للمشاركين في حل مشكلة مفتوحة خلال فترة زمنية محـددة في جـو   

وهو موقف يخلو من إصدار الأحكام علـى الآخـرين،   . لتقييم أو النقدتسوده الحرية  بعيداً عن ا

"  منة وتحفيز الإبداع لحل المشـكلة  ويكون تعاونياً وتقيده مجموع من القواعد لتوليد الطاقات الكا

   .٢٢٢ص



١١٥ 

إن مفهوم العصف الذهني هو أحد استراتيجيات المناقشة الجماعية التي تشجع على توليـد  

الأفكار المتنوعة والمتكررة بشكل عفوي تلقائي حر في  ضوء مناخ مفتوح غير  أكبر عدد ممكن من

نقدي لا يحد من إطلاق الأفكار التي تخص حل مشكلة معينة، ثم غربلة هذه الأفكار واختيار الملائم 

  ) .١٣٥هـ ، ص١٤٢٧عفانة والخزندار، (منها 

قة تقوم علـى أسـاس   أن طريقة العصف الذهني طري) : " هـ ١٤٢٥( ويرى الحميدان 

  . ١٠٥ص " استثارة تفكير الطالب لتوليد أكبر قدر ممكن من الأفكار 

ويمكن القول بأن العصف الذهني أو التفاكر عملية تفكيرية دف إلى تبادل الآراء وتلاقح 

الأفكار لتوليد آراء وأفكار جديدة في جو من الحرية التامة بقصد إيجاد حلول لقضية مطروحة على 

  . البحث بساط

وفي مجال تدريس الدراسات الاجتماعية تقوم  طريقة العصف الذهني على إعداد الوحدات 

وتتطلب الوصـول إلى  . الدراسية عن طريق تقسيمها إلى مشكلات قصيرة تتحدى تفكير الطلاب

أفكار متعددة خلال فترة وجيزة، مع إعطاء فرصة لكل طالب للتعبير عن رأيه، والاستماع إلى آراء 

  )٢٢٢هـ ،  ص١٤٢٦خضر، ( الآخرين

  :تمد عليها نجاح طريقة العصف الذهنـيالعناصر التي يع

  :لكي تتم طريقة العصف الذهني بنجاح يجب أن تسير وفق الخطوات التالية 

التمهيد لجلسة العصف الذهني ويئة المشاركين من خلال إعطائهم فكـرة موسـعة عـن     -  ١

 .ل لدى بعضهمموضوع الجلسة وكسر حاجز الخوف والخج

أن يسود جلسة العصف الذهني المرح وخفة الظل والابتعاد عـن الاسـتهزاء بأصـحاب     -  ٢

 .الأفكار الغريبة والطريفة

تشجيع سيل الأفكار غير المألوفة وقبولها مع ملاحظة الموازنة بين الأطـراف والتفـريط في    -  ٣

 .قبول الأفكار البعيدة كلياً عن المشكلة الفعلية

لقواعد الرئيسية التي تقوم عليها طريقة العصف الذهني وتعليقها في الفصل كتابة المبادئ وا -  ٤

 .وتوجيه التلاميذ إلى ضرورة التقيد ا

إتباع المراحل المتسلسلة لجلسة العصف الذهني لضمان سيل الأفكار والحصول على الكـم   -  ٥



١١٦ 

 .المطلوب للوصول إلى الكيف المأمول والحلول المناسبة للمشكلة

بجدوى طريقة العصف الذهني في التوصل إلى الحلول المناسبة للمشكلة وجديته  إيمان المعلم -  ٦

 .وقناعته بقيمتها

أن يفصل المعلم بين استنباط وإبراز الأفكار وبين تقييمها ، ومن هنا ينبغي عليه أن يشـجع   -  ٧

 .المشاركة الكمية دون النوعية ، وأن يرجئ إصدار أحكامه إلى اية الجلسة

موضوعية بعيدة عن الآراء والدفاعات الشخصية عـن بعـض الأفكـار     أن تكون الجلسة -  ٨

 .المتعلقة بالمشكلة موضوع الجلسة

تدوين وترقيم الأفكار المنبثقة عن الجلسة بحيث يراها جميع المشاركين عن طريق اسـتخدام   -  ٩

 .السبورة أو لوحات ورقية جانبية مثبتة على جدران الفصل بحيث يراها الجميع

على استبعاد وجود مراقبين للجلسة ، وذلك بتـوفير الحريـة في التعـبير    الحرص الشديد  - ١٠

 .والمشاركة

الحرص على استمرار جلسة العصف الذهني وعملية توليد الأفكار حـتى يتوقـف سـيل     - ١١

 .الأفكار باستخدام جميع وسائل إثارة الأفكار

 لتوليد الأفكار التقيد بوقت الحصة وإن لم يسعف المعلم الوقت فبإمكانه جعل الحصة الأولى - ١٢

 .والحصة الثانية للحكم والتقويم

الحرص على الحجم الأمثل لجلسة العصف الذهني وطبيعة المشاركين فيها بحيث لا يزيد عدد  - ١٣

 ) ٥٨ – ٥٧هـ ، ص ١٤٢٣الحربي ، (. المشاركين في اموعة الواحدة عن خمسة أفراد 

  : ت طريقة العصف الذهنـيخطوا

أن طريقة العصف الـذهني تـتم وفـق    ) : هـ ١٤٢٧ (أوضح الحصري والعنيزي 

  :تسلسل الخطوات التالية 

  : ي  ـالتقديم للمشكلة ويئة المتعلمين لجلسة العصف الذهن -١

في هذه الخطوة يعتمد المتعلم إلى إثارة المتعلمين للمشاركة في إجراءات الجلسة، فيـبين للمـتعلمين   

ليهم والفائدة التي يجنوا من خلال المشاركة في حلـه،  أهمية الموضوع الذي ستتم مناقشته بالنسبة إ



١١٧ 

  .وهذا يتطلب منهم المشاركة العقلية في مناقشة المشكلة وإبداء الحلول والمقترحات المناسبة بشأا 

  : ي ـإجراء جلسة العصف الذهن -١

سـة  بعد التقديم للجلسة وإثارة اهتمام المتعلمين بالمشكلة المطروحة تبدأ إجراءات تنفيذ جل

  :العصف الذهني، ويتضمن إجراء هذه الجلسة قيام المعلم بما يلي 

  .يذكَر بالمشكلة من خلال إعادة طرح السؤال الرئيسي لها  -

يطلب من المتعلمين تحديد الأسئلة والاستفسارات المتعلقة بالمشكلة بعد أن قاموا بتدوينها أثناء  -

 .عرضه للمقتطفات عليهم 

 .أسئلتهم بشكل واضح ودقيق يطلب من المتعلمين صياغة  -

 .يطلب من المتعلمين إبداء رأيهم وطرح بعض الحلول الممكنة للمشكلة  -

 : ي ـختام جلسة العصف الذهن -٢

في هذه الخطوة وهي الأخيرة في جلسـة العصـف الـذهني، يـتم تثبيـت التعميمـات       

والحلول التي تم التوصل إليها واقتراحها كحلـول للمشـكلة الـتي تمـت مناقشـتاها ، ومـن       

المفيد أن يضع المعلم أثناء قيامـه بـالتخطيط للجلسـة بعـض التصـورات لهـذه التعميمـات        

  .١٦٨-١٦٦صص . والحلول

  :ي ـالعصف الذهن مميزات طريقة

هـ ، أن من مميزات طريقة العصـف  ١٤١٨نقلاً عن الصافي  )هـ١٤٢٣الحربي ، (ذكر 

  :الذهني ما يلي 

 : الجاذبية البديهية  -١

في طريقة العصف الذهني يتوفر جو خال من النقد أو التدخل نتيجة إتباع المبادئ والقواعد 

لجاذبية البديهية بدرجة كبيرة تتيح حرية الـتفكير  التي تقوم عليها فيهيئ ذلك مناخاً وجواً يتميز با

  .وانطلاق الأفكار في جو آمن مريح



١١٨ 

 :البساطة  -٢

طريقة العصف الذهني طريقة بسيطة لأنه لا توجد قواعد خاصة تقيد إنتاج الفكرة ، ولـذا  

  .لا يوجد أي نوع من أنواع النقد أو التقييم في هذه الطريقة

 :هجةالتسلية الب -٣

لذهني تتيح لجميع المشاركين النقاش والاشتراك في توليد الأفكـار حـول   طريقة العصف ا

المشكلة المطروحة التي يشعر الجميع أا مشكلة الجماعة فيتنافس في حله وطرح الأفكـار الغريبـة   

  .وتوليدها

 :علاجيةالصفة ال -٤

وبالتالي  طريقة العصف الذهني تتيح لجميع التلاميذ المشاركة والمناقشة للمشكلة المطروحة ،

تعالج ما لدى بعضهم من خجل أو خوف اجتماعي وتزرع في النفوس احترام آراء الآخرين ونقدها 

  ٥٩ص "والبناء عليها للوصول إلى الحلول الابتكارية الأصلية للمشكلة

أن هناك بعض الصعوبات ترتبط باستخدام طريقة ) هـ ١٤٢٧( ويرى الحصري والعنيزي 

  : وهي كما يلي العصف الذهني في التدريس 

 .تم هذه التقنية بالتفكير الجماعي لذلك فإا تقلل من الاهتمام بالمتعلم الفرد  -  ١

عدم اعتياد المتعلمين والمعلمين على الأسئلة المفتوحة يدفع أحياناً بعض المـتعلمين إلى إثـارة    -  ٢

 .الفوضى 

 .النقاش كثرة عدد المتعلمين في الصف الواحد يقلل من فرصة مشاركة الجميع في  -  ٣

قد يحتكر الإجابات المتعلمون المنطلقون والأذكياء فيحرمون بقية المتعلمين من المشـاركة في   -  ٤

 .اتخاذ القرار وممارسة النشاط الإبداعي 

 .عي الأفكار فلا تحقق الهدف منهاوتدخل في تدا العصف الذهنيقد تتشعب عملية  -  ٥

  .١٦٩ -١٦٨ص ص

  



١١٩ 

  :بعض الصعوبات ) م٢٠٠٣(ويضيف النجدي 

  .تسجيل بعض الاستجابات غير المتعلقة بالموضوع  -  ٦

  .يؤدي أحياناً إلى تشتت الأفكار وفقدان التركيز  -  ٧

 .٣٢٤ص" تسبب أحياناً سيطرة الفرد على اموعة   -  ٨

مما سبق يمكن القول بأن طريقة العصف الذهني من أفضل الأساليب والطرق لإثارة المتعلمين 

وحفز نتائجه ، وتحقيق أهدافه عن طريق إثارة استعدادام   للمشاركة الفعالة في الدرس واستخلاص

 .الابتكار  التصور و مواهبهم وتعزيز قدرام على

 :)الطريقة الاستقصائية ( طريقة الاستقصاء  )١٣( 

نميـة  الأساليب الحديثة في التدريس والأكثر فاعلية في تأبرز الطرق و يعد الاستقصاء من

م على عملية فحص واختبار موقف ما بحثاً عن معلومات ويقو. التفكير العلمي لدى الطلبة

  . وحقائق صادقة 

كأفضـل  " برونر" ذه الطريقة هو نادىأن أول من ) :" هـ ١٤٢٤( حيث يرى الحيلة 

الطرق لحصول تعلم قوامه الفهم، إذ أن الطالب في موقف الاكتشـاف يكـون متعلمـاً نشـطاً،     

دت الدراسات الحديثة أهمية الاكتشاف كطريقة تعليم تنمي وقد أك. ويكتسب تعلماً فعالاُ ومثمراً 

عند الطلبة مهارات الاستقصاء أو الاستفسار العلمي التي منها مهارات الملاحظـة، والتصـنيف،   

والمقارنة، والتنبؤ، والقياس، والتفسير، والتقدير، والتصـميم، وتسـجيل الملاحظـات، وتفسـير     

  .٣٠٢ص"  صدقها  المعلومات وتكوين الفرضيات، واختبار

ويعتبر أحد الباحثين أن الطريقة الاستقصائية تعتبر مـن الطـرق الحديثـة في التـدريس     

حيث يكون الطالب فيه هو مركز الفاعلية بحيث يوضـع في موقـف يحتـاج إلى تفكـير عميـق      

  .)١٠٠ -٩٩هـ ،ص  ص١٤٢٤، الحميدان( وتدريس في آن واحد  فهذه الطريقة تفكير

أن هذه الطريقة تعتبر من طرق التـدريس  ) : " هـ ١٤٢٥( يوسف الكما يرى الأحمد و

المهمة والفاعلة والمعاصرة في الدراسات الاجتماعية لأن التلميذ يكون فيها نقطة ارتكاز الفعاليـات  

والأنشطة بحيث يوضع في موقف يتطلب تفكيراً عميقاً بالتعاون و التوجيه من جانب المعلم وصولاً 



١٢٠ 

  .١٠٠ص"شودة إلى الأهداف المن

و الاستقصاء طريقة ذاتية المبادرة للتعليم الذي يمكن أن يجـري فرديـاً أو في مجموعـات    

موضوع معـين   من خلالصغيرة، والموقف الاستقصائي يأتي عندما يصوغ الطلاب علاقات جديدة 

إما من خلال عمل مفرد أو عمل جماعي تحت إشراف المعلم والدور الرئيس للمعلـم في الـدرس   

  .١٣٤ -١٣٣ص ص " ستقصائي هو دور المنسق الا

تمثل نشـاطاً عقليـا أو   : "  أن طريقة الاستقصاء ) هـ ١٤٢٥( يوسف الويرى الأحمد و

يتطلـب  ، حيث تفكيرياً قائما على تجربة معينة لأا ترتكز على التفكير بالإضافة إلى عوامل أخرى 

يقوموا ببذل مجهود عقلي يتمثـل في   التدريس الاستقصائي عرض موقف على التلاميذ وعليهم أن

جميع إجراءاته عملية الاستقصاء على أن يعتمد التلاميذ على أنفسـهم في الوصـول إلى الحقـائق    

"  والأفكار من خلال التجارب التي يخوضوا وعملية الاستقصاء عملية مفيدة للتلاميـذ وممتعـة   

  . ١٠١ص

الاستقصاء عبارة عن الجهد الـذي   : " يرى أن) هـ ١٤٢٥( أما عبيدات وأبو السميد 

فالطالب . يبذله الطالب في سبيل الحصول على حل لمشكلة أو موقف غامض أو الإجابة على سؤال 

حين يواجه سؤالاً محيراً أو موقفاً غامضاً أو مشكلة فإنه يشعر بعدم المعرفة فيلجأ إلى خبراته السابقة 

يرة أو عدم الوضوح محاولاً بذلك وضع فـروض  مستخدماً حواسه وتفكيره لإزالة الغموض أو الح

أولية لتفسير الموقف ثم يجمع المعلومات لفحص هذه الفروض والتأكد من صحتها أو عدم صـحتها  

  .١١٩ص "  إلى أن يتوصل إلى الحل المناسب 

ويرى أحد الباحثين أن بعض المختصين يستخدم الاستقصاء والاكتشاف بمعـنى واحـد في   

أن ثمة فرق بين الاكتشاف والاستقصاء،فالاكتشاف هو الهدف مـن التـدريس    "جانييه"حين يرى 

بشكل رئيس في المرحلة الأساسية الأولى،أما الاستقصاء  فيمكن أن يبدأ في المرحلة الأساسية العليا، 

ومهما يكن الأمر،  فالاستقصاء والاكتشاف . ويقوم في المراحل الدراسية الأخرى الثانوية والجامعية

  ) ٢٠٣هـ ص ١٤٢٤الحيلة ، ( " ن لعملة واحدة وجها

هذا الأسلوب يهدف إلى جعل المتعلم يفكر، وينتج مسـتخدماً   وبذلك يمكن القول بأن  

وهنا لم يعد دور المعلـم  . معلوماته، وقابليته في عمليات عقلية، وعملية تنتهي بالوصول إلى النتائج



١٢١ 

ًللطلبة يعينهم على البحث والتقصـي مـن خـلال     ملقناً ، أو مجيباً عن الأسئلة، بل أصبح موجهاً

  .حدى تفكيرهم، وتحثهم على البحثمواقف معينة، أو أسئلة تفكيرية مفتوحة تت

  :أهمية طريقة الاستقصاء 

  :ن لاستخدام طريقة الاستقصاء في التدريس أهمية كبرى يمكن تلخيصها في النقاط التالية إ

الوصول إلى المعرفة، وبذلك فـإن دور المـتعلم    تعود المتعلم على البحث والعمل من أجل -  ١

إيجابي أما دور المعلم فينحصر في توفير وتنظيم الإمكانات والظروف التي تساعد المـتعلم في  

  .الوصول إلى المعرفة

يكتسب المتعلم خلال عمليات وخطوات الاستقصـاء المهـارات والاتجاهـات والقـيم      -  ٢

التعليم والتعلم ومن هذه المهارات، مهارة تحديـد  الاستقصائية التي يتطلبها هذا النوع من 

الهدف موضوع البحث والتعرف على المفاهيم والمصطلحات والقـدرة علـى الوصـف    

والمقارنة والتصنيف والتحليل والتصميم والاستنباط أما ما يكتسب من الاتجاهات فمنـها  

الـنفس وتحمـل   حب الاطلاع والتعود على القراءة والتحصيل المستقل والاعتماد علـى  

 .المسؤولية  والتحلي بالصبر على الصعوبات 

 .يكتسب المتعلم المستقصي مهارات التفكير العلمي في حل المشكلات التي تواجهه -  ٣

بإسـتراتيجية  " إن التعليم والتعلم من خلال الاستقصاء يمثل إستراتيجية تدريسية تسـمى   -  ٤

ون أكثر من أسلوب أو وسـيلة  ، وذلك لان المتعلمين قد يستخدم"التدريس الاستقصائي 

لدى تحديد الهدف وجمع المعلومات والبيانات وتدوينها والتحقق من صحتها وتقويم الأدلـة  

 –التقويم  -التركيب –التحليل  – فالاستكشا –المتصلة ا، ومن هذه الأساليب المناقشة 

 .التعميم 

يزودهم بمهـارات   هوهم، فيدفع الاستقصاء المتعلمين إلى كشف الحقائق والمعلومات بأنفس -  ٥

التفاعل والتواصل والاتصال الاجتماعي مع الجماعة، والعمل فيما بينهم في جمـع الأدلـة   

 .وتبادل الآراء والأفكار للوصول إلى المعرفة 

يشجع الاستقصاء المتعلمين على الاشتراك في التخطيط والعمل لدراسة موضوع البحث، إذ  -  ٦

إلى مجموعات نظراً لتشعب جوانـب وأبعـاد موضـوع    قد يعد المعلم إلى تقسيم الفصل 



١٢٢ 

البحث، وتنحصر مهمة كل مجموعة بجمع وتصنيف وتبويب ثم كتابة تقرير عـن الجانـب   

 ). ١٢٨ -١٢٦ص ص م،٢٠٠٣الفتلاوي ، .( الخاص ا 
  : مكونات الاستقصاء 

  : في النقاط التالية ) هـ ١٤٢٣( للاستقصاء عدة مكونات ذكرا السيد 
  :فة المعر - ١

لابد أن يعرف المستقصى الجيد أشياء عن طبيعة المعرفة نفسها والأدوات الرئيسية للاستقصاء 
  .ووظائفها وكيف تستخدم 

  :أدوات الاستقصاء  - ٢
لابد أن يعرف التلميذ مصادر المعلومات وكيفية استخدام المكتبة والمصادر الأخرى في الحصول على 

  المعلومات 
  :الاتجاهات والقيم  - ٣

لكي يستقصى التلميذ استقصاءً جيداً ينبغي أن يهتم بالموضوعات وأن يكون قادراً على تحمل 
الغموض وأن يكون في حاله شك تسأولي دائماً لقبول التفسيرات حتى يتمكن من الوصول إلى 

الحقيقة وأن يقوم بفحص الشواهد والأدلة وأن يبتعد عن الذاتية في الأسئلة التي يستقصى حولها 
  .لا يصدر أحكاماً سريعة إلا بعد الفحص الدقيق وأ
  : العملية  - ٤

من التلميذ أن يحدد هدف تتطلب من خلال الاتجاهات والقيم تنمو عملية الاستقصاء وهي 
ضع فرضاً للإجابة ثم يختبر الفرض ثم يضع استنتاجاً عن صدق الفرض الذي يسعى إلى يالاستقصاء و
 ) . ٧٦ -٧٥ص (  التحقق منه 

  :ئص الاستقصاء خصا

يستند إلى فلسفة تعليمية ترى أن تعلم الطالب للمعرفة يكون ذا معنى إذا مر بمجموعة من  - ١

أنشطة التعلم التي توصله إلى اكتساب هذه المعرفة بنفسه مع قليل من التوجيه والمعاونة إذا 

، لكاً لهـا  أي أن الطالب طبقاً لهذه الفلسفة يكون منتجاً للمعرفة وليس مسته، لزم الأمر 

  .ويكون مسئولاً عن تحقيق المعلومات وتكوين المفاهيم والعلاقات والفرضيات 

الاستقصاء لدى الطلاب وكـذا تنميـة   ) عمليات ( تنمية مهارات  الاستقصاء يستهدف - ٢

تحصيلهم للمعلومات في ذات الوقت عن طريق فهمها واستخدامها في مواقف تعلم جديدة 



١٢٣ 

  .الاتجاهات والقيم العلمية  وليس حفظها فضلاً عن تنمية

يكون فيه دور المعلم الأساسي هو تيسير التعلم وتوجيهه وتنظيم بيئة الصف وليس تلقـين   - ٣

 .المعلومات 

بمعنى أن التأكيد لا يكون على إيجـاد الإجابـة   ، يؤكد أكثر على الأسئلة وليس الإجابات  - ٤

 .الصحيحة بقدر ما يكون على كيفية التوصل إلى هذه الإجابات 

قـدر   –يكون فيه وقت التعلم مفتوحاً نسبياً فيأخذ الطلاب الزمن الذي يحتـاجون إليـه    - ٥

 . لممارسة أنشطة التعلم حتى ينتهوا منها  –الاستطاعة 

، تنظم فيه بيئة الصف بشكل يسمح بالنقاش وتبادل الأفكار والمشاعر بحرية ودون خوف  - ٦

، كتب ، أجهزة ، أدوات ( ادية والبشرية بحيث تكون هذه البيئة أيضاً غنية بالإمكانات الم

كما أا تسمح بتحرك الطلبة فيها بحرية وتوفر لهـم الأمـن النفسـي    ) خبراء، مساعدين 

  ) ٢٢٧هـ ، ص١٤٢٣،زيتون . ( المطلوب وتكون بيئة تعاونية أكثر منها بيئة تنافسية 

  :عناصر الاستقصاء 

لى الوجه الأكمل لابد من توافر عدد لكي يستطيع المستقصي القيام بعملية الاستقصاء ع
  :من  العناصر وهي على النحو الآتي  

وعي الفرد بذاته وما تنطوي عليه من إمكانيات عقلية ووجدانية، وما يصدر عـن هـذين    - ١

  .الجانبين من عادات فكرية وردود فعل عاطفية واتجاهات مختلفة 

والانفتـاح العقلـي،    امتلاك المستقصي لبعض الاتجاهات والقيم كحـب الاسـتطلاع،   - ٢

 .والموضوعية، ووزن البراهين، والتفكير النقدي

 .فهم المعرفة من حيث طبيعتها على أا انتقائية، ومجزأة ومتغيرة، وتجريبية، ومؤقتة - ٣

: أن يكون المتعلم مركز الفاعلية حيث أنه محور عملية الاستقصاء فهو الذي يطلـب منـه   - ٤

صر دور المعلم على التوجيه والإرشاد من أجل الوصول التفكير،والمناقشة، والاستنتاج، وتقت

 .إلى الأهداف التربوية المرسومة 

العلاقات الشخصية الإيجابية، وعلاقة الفرد بالآخرين حيث أن الوعي بالنفس وبـالآخرين   - ٥



١٢٤ 

 .هدف مهم في الإستراتيجية الاستقصائية، ووسيلة التجديد المستمر لعملية الاستقصاء

صاء، تنمي قوى المتعلم وتشد انتباهه، وتثير دوافعه، وتجعله متفاعلا نشطا إستراتيجية الاستق - ٦

مع الموقف التعليمي، وتتيح له فرصة الاستمتاع بالتعلم ذاتـه، وتمكنـه مـن اسـترجاع     

 .المعلومات بطريقة أسهل والاحتفاظ ا لمدة لأنه عاش تجربة الحصول عليها 

، وتثير دوافعهم له، وذلك من خلال مشـاركتهم  تحفز إستراتيجية الاستقصاء الطلبة للتعلم - ٧

 .بفاعلية في عملية التعلم 

بناء المفهوم الذاتي للطالب عن طريق توفير الفرص المناسبة للمشاركة، فهو من خلال هـذه   - ٨

المشاركة يبذل قصارى جهده ، ويحصل على فهم واختبار لقدرات نفسـه،مما يـؤدي إلى   

 . تطوير المفاهيم الذاتية بشكل أفضل

 .شعور الطلبة بالاستمتاع في أثناء التعلم بالاستقصاء،مما يخلصه من الملل الناتج عن التلقين - ٩

مساعدة الطلبة على الترجيح بين الآراء المختلفة للوصول إلى الرأي الصائب مـن خـلال    -١٠

 .المواقف والبدائل والأفكار المتعددة التي تطرح عليهم 

طلبة وتجعلهم ينهمكون في عمليات حقيقيـة خالصـة   تثير إستراتيجية الاستقصاء تفكير ال -١١

للوصول إلى الحل أو الغرض الصحيح، مما يقوي ملكة الخيال والإبداع لديهم، وهذا ينمي 

هــ ، ص ص  ١٤٢٣الطيطي ، (تفكيرهم الإبداعي، وقد ينعكس ذلك على مواقفهم الحياتية 

٢٢٧ -٢٢٦. ( 

  : الاستقصاء مستويات 

  : )هـ ١٤٢٣(أشار إليها زيتون  ثة مستوياتينقسم الاستقصاء إلى ثلا

  :الاستقصاء الحر  -١

ويرشد إلى المكتبة أو المعمل أو أي ، حيث يعطى للطالب المشكلة ويطلب منه إيجاد حل لها 

بحيث يكون المعلم على استعداد لإرشاده جزئياً إذا لزم الأمر ، مكان آخر دون أن يزود بتوجيهات 

  .وعدم توفر الوقت والإمكانات ، واقعي نظراً لقلة خبرات الطالب  وهذا المستوى قد يكون غير، 

  



١٢٥ 

  :الاستقصاء شبه الموجه  -٢

حيث يزود الطالب بمشكلة محدودة ويزود ببعض التوجيهات العامة وتحدد له طرق النشاط 

يطلب من الطالب تحديد مفهوم الزلازل  أنك، غير أنه لا يكون له معرفة بالنتائج ، العملي والعقلي 

والبراكين ويعرف بالنشاط المستخدم وبعض الأسئلة التي يسترشد ا أثناء الدرس ولكنه يتوصل إلى 

  .المفهوم بنفسه

  :الاستقصاء الموجه  -٣

، وفيه تقدم المشكلة للتلميذ مصحوبة بكافة التوجيهات اللازمة لحلها بصـورة تفصـيلية   

وتكـون  ، له لكي يفكـر بحريـة    ويكون دور الطالب فقط إتباع التعليمات دون إتاحة الفرصة

، هــ  ١٤٢٣، زيتون ( . التوجيهات متسلسلة إلى الحد الذي قد يحرم الطالب من التفكير والبحث 

  ). ٢٧١ص

  :خطوات الاستقصاء 
لقد أجمعت الدراسات الميدانية أن هناك مجموعة من الخطوات التي يجب إتباعها عنـد تطبيـق   

  :  هيطريقة الاستقصاء في التدريس  

 :الشعور بالمشكلة : لخطوة الأولى ا -
لكي تبدأ باستقصاء فاعل ينبغي أن تدرك المشكلة التي تريد حلها، لأن إدراكها يولد نوعا مـن  

ستقصاء، ويكون ذلك إما عن طريق طرح سؤال يربك الطلبة معرفياً، أو عـن طريـق   الدافعية للا
عندما يتعارض شعور المتعلم الـذي   الآراء المتناقضة أو عرض موقف مثير ، حيث يبدأ الاستقصاء

،  استقصـاءاته وبذلك يطور المتعلم إجابته بناء على . يستقصي مع المعرفة والبيانات المتوفرة لديه 
هـ ١٤٢٣الطيطي ، ( كما إن استخدام الطلبة لخبراته السابقة يعد الطريق الأفضل لبداية الاستقصاء

     ). ٢٢٨، ص

  : ة تحديد المشكل : الخطوة الثانية
  : لتحديد المشكلة مصادر متعددة منها 

علم إلى طلابه سؤالا عاما بشكل مباشر ويطلب من الطلاب وضع أسئلة فرعيـة  المأن يقدم  -١
  .أكثر دقة وتحديدا للمشكلة الرئيسية 

أن يقدم المعلم إلى طلابه المشكلة الرئيسة بشكل غير مباشر وذلك على شكل موقف يـثير   -٢
م من خلال ما يلي حيرة وتساؤلا في أذها: 
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 .تقديم معلومات متضاربة  
 .عرض معلومات أو صور تخالف معتقدات الطلبة  
غموض الموقف بأن نعرض فلماً تعليمياً وننهيه قبل ايته بنصف ساعة وهذا يجعل  

  ).١٥٩م، ص٢٠٠٢السكران ، ( الطالب يستقصي ما سينتهي إليه
  

  :فرض الفروض :  لثة الخطوة الثا
رحلة يطلب المعلم من الطلاب افتراض الفروض التي تسهم في الإجابة عن السـؤال  في هذه الم

الموضوع للاستقصاء ، كذلك توجيه أسئلة للطلاب عن الأسباب التي دعتهم لافتراض هـذه  
   ).٢١٣هـ ، ص١٤٢٦شبر وآخرون ، (الفروض 

من فائدة تتجلى  علم ، لما في ذلكالموفي هذا الإطار ينبغي أن يضع الطلاب الفروض بإشراف 
كمـا  . في تنمية التفكير والتدرب على وضع الفروض الذكية ذات العلاقة بالمشكلة المحددة 

  .ناسبة للفروض بحيث تكون محددة ، وواضحة  الميجب على المعلم أن يقدم البيانات 

  
  :الوصول إلى القرار : الخطوة الرابعة 

والفرضيات ومن ثم وضع القرار المناسب ، وتتضمن هذه الخطوة تقديم العلاقات بين الأدلة 
فإذا كانت الأدلة تدعم الفرضية تصبح الفرضية مقبولة مؤقتا ، ولا تصبح ثابتة إلا بعد تطبيقها على 
بيانات جديدة وان لم تكن الفرضية مدعمة بالأدلة ينبغي رفضها ، وإن هذا الرفض يكـون مفيـدا   

  .)١٦٢م ، ص٢٠٠٢السكران ، (طريقة أكثر نفعا وإنتاجا لعملية الاستقصاء لأنه يساعد في إعادا ب

  
  : جديدة  مواقفتطبيق القرار على : الخطوة الخامسة 

وفي هذه المرحلة لا يصبح القرار صحيحا ، وقابلا للتعميم إلا بعد اختباره بقرار جديد ، ليشـكل  
القرار بأدلة جديـدة،  وبعد أن تفحص . أرضية صلبة لذلك القرار والنتيجة ويعطيها ثباتا وصدقا 

الطيطي ( ، لان المعرفة الاستقصائية معرفة تجريبية ومتغيرة  يصاغ تعميمها للقرار على حالات مشاة

   .) ٢٣٠هـ ص ١٤٢٣، 
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  :مميزات طريقة الاستقصاء 

  : هناك عدة مميزات لطريقة  الاستقصاء هي 

  .المتعلم فيه هو محور العملية التعليمية  -  ١

 مهارات الاستقصاء ، الاكتشاف ، الملاحظـة والتجريـب والقيـاس    ينمي لدى المتعلمين -  ٢

 .والتصنيف ، التفسير والاستدلال والتجريب 

 .ينمي لدى المتعلم مهارات التفكير العلمي  -  ٣

 .يؤكد استمرارية التعلم الذاتي ، ودافعية المتعلم نحو التعلم  -  ٤

 .ينمي مفهوم الذات لدى المتعلم  -  ٥

  .ه تجاه عملية التعليم والتعلميزيد نشاط المتعلم ، وحماس -  ٦

  .يهتم ببناء المتعلم من حيث ثقته بنفسه واعتماده على ذاته ، وتطوير مواهبه -  ٧

 )  ٣٠٤هـ ، ص ١٤٢٤الحيلة ، (يؤكد الأهداف والغايات العامة لتدريس المواد الدراسية  - ٨

  :عيوب طريقة الاستقصاء 

  :التالية  أما عيوب طريقة الاستقصاء فيمكن تلخيصها  في النقاط

  .لا يمكن تطبيقها في جميع المواد الدراسية  -  ١

 .تحتاج إلى وقت طويل  -  ٢

 .تحتاج إلى جهد كبير ومصادر عديدة ومعلومات واسعة  -  ٣

 ليس جميع التلاميذ لديهم القدرة على القيام ذه الطريقة  -  ٤

 ـ١٤٢٣يوسـف ، الالأحمد و( الكبيرة  لا يمكن  استخدام هذه الطريقة في اموعات - ٥ ص ،  هـ

١٠٨ . ( 

هناك فرق بين مفهومي عملية الاستقصاء كما يمارسها المتعلمون وبين التدريس الاستقصائي 

فعملية الاستقصاء ، كنشاط يمارسه المعلمون فبالرغم من ارتباط المفهومين إلا أن التمييز بينهما وارد 



١٢٨ 

ن على دراسة ظـاهرة  عملية ذاتية تتم من قبل الطلاب في الفصول الدراسية وخارجها عندما يحفزو

في حـين أن التـدريس   ، بغرض اكتشاف معلومات عنه أوحـل مشـكلات   ، أو موضوع معين 

الاستقصائي هو نشاط موجه من قبل المعلم يتيح للطلاب ممارسة عملية الاستقصـاء بغيـة تحقيـق    

  .أهداف معينة 

ـدف إلى   يمكن القول بأن طريق الاستقصاء في التدريس من الطرق الناجحة في التدريس

إحداث ودعم عملية التعلم كما تعمل على تطوير قدرات التفكير لدى المتعلم من خـلال إعـادة   

 . تنظيم المعرفة وتوليد الأفكار واختبارها وتطبيقها على مواقف جديدة 

  

  :الاكتشاف التعلم ب طريقة )١٤( 
، معلمه وذلك تحت إشراف ، التعلم بالاكتشاف يجعل المتعلم يشترك في عملية التعليم 

فهو يلاحظ ظواهر ويبحث عن ، ففي هذه الطريقة يلعب التلميذ الدور الرئيسي في تعلمه 

  .وقد يقوم بأخذ القرار حتى يصل إلى العلم ، أمثلة ويجمع بيانات 

والقائم علـى  ، ويعد أسلوب التعلم بالاكتشاف ثورة على نموذج التعليم الشرحي المباشر 

ومن ثم اختباره بمحتواها بأسئلة إنشائية مباشرة تقـيس  ، اهزة لحفظها تزويد المتعلم بالمعلومات الج

وليس التغير في السلوك وفي طرائق التفكير حيث يهدف التعلم بالاكتشاف إلى ، المعلومات المختزنة 

مما يترتـب  ، تشجيع المتعلم على التفكير في بنية المسألة المطروحة أمامه لاكتشاف عناصرها بنفسه 

ير قدراته على التصنيف وتدريبه على ممارسة مهارات التفكير الاستقرائي مما يمكنه من إزالة عليه تطو

  ). ١٦٧هـ ص١٤٢٤طافش ، ( تعقيداا ويسهل عليه فهمها  

  :أهداف التعلم بالاكتشاف 

  :أربعة أهداف عامة للتعلم بالاكتشاف وهي ) هـ١٤٢٦(حدد فرج

بعض الطرق والأنشطة الضرورية ، وس الاكتشاف تعلم التلاميذ من خلال اندماجهم في در  - ١

  .للكشف عن أشياء جديدة بأنفسهم 

يمكنهم استخدامها في حـل المشـكلات   ، ينمي عند التلاميذ اتجاهات واستراتيجيات تدريبية  - ٢



١٢٩ 

 .والاستقصاء والبحث 

تساعد دروس الاكتشاف التلاميذ على زيادة قدرام على تحليل وتركيب وتقويم المعلومـات   - ٣

 .طريقة عقلانية ب

وهذه تحفـز  ، تنمي عند التلاميذ الشعور بالثقة وتحقيق الذات عند الوصول إلى اكتشاف ما  -٤

 .١٤٤ص" لية وكفاءة أثناء سير الدرس الطالب على التعلم بصورة أكثر فعا

  :خطوات الاكتشاف 

  :أن طريقة الاكتشاف تتم وفق الخطوات التالية ) : " هـ١٤٢٤(ذكر طافش

ويتم هذا العـرض في معظـم   ، لة أو المشكلة التي يراد دراستها لإيجاد حل لها عرض المسأ - ١

ويراعي المعلم عند اختيار المشكلة .  الحالات على هيئة سؤال سابر يتطلب جواباً أو تفسيراً

، عـدد المـتعلمين   ، خصائص المـتعلمين  ، المنهاج الدراسي : مجموعة من العوامل أهمها 

ويراعى في السؤال المطروح أن يكون مشوقاً يثير فضول . الحصة  وقت، مستواهم المعرفي 

  .ويستنهض هممهم للبحث عن تفسير له ، المتعلمين 

أو بـالرجوع إلى  ، ويتم بالحوار والتواصل متعدد الاتجاهات ، جمع المعلومات حول القضية  - ٢

 .المكتبة 

 .صياغة الفرضيات  - ٣

أو بعرضها على ، لك بمناقشتها مع الزملاء ويتم ذ، التحقق من صحة المعلومات التي جمعت  - ٤

  .أو بالمقارنة بينها للتأكد من عدم وجود تناقض بينها، المعلم 

دف التوصل إلى إجابة مرضية عن السـؤال المطـروح أو   . تنظيم المعلومات وتفسيرها  - ٥

إذ لـزم  ويقوم المعلم بتوجيه الطلاب وتقديم المسـاعدة  ، لقضية المراد بحثها لإيجاد حل لها ا

 . الأمر

، تحليل عملية الاستقصاء وتقويمها لاختبار الفرضيات والتأكد من سلامة الخطوات المتبعـة   - ٦

 .ومن صحة التحليل والاستنتاج 



١٣٠ 

وتسجيل الحل الذي تم التوصل إليه من قبل المتعلم ، بلورة النتيجة واعتمادها لاتخاذ القرار  - ٧

 . ١٧١ – ١٧٠ص ص " نفسه 

  :بالاكتشاف  التعلم طريقة مميزات

  :إن لطريقة التعلم بالاكتشاف عدة مميزات من أبرزها ما يلي 

  . استطلاع واستكشاف الموقف  - ١

 .تجاوز المعلومات المعطاة في الموقف  - ٢

 .حفظ الذاكرة من خلال ترابط وتكامل المعرفة العلمية  - ٣

 . تزويد التلاميذ بقوة وطاقة عقلية - ٤

 الانتقال من الاعتماد على الثـواب الخـارجي إلى   فهو يؤدي بالمتعلم إلى، يزيد من الدافعية -٥

. حيث تكون عملية الاكتشاف عملية ممتعة في حد ذاـا  ، الاعتماد على التعزيز الداخلي 

هــ ،  ١٤٢٣زيتـون ،  (" وهنا يتحول التعلم إلى ما يسمى تعلم من أجل الاستمتاع العقلي 

٢٧٦ -٢٧٥( 

 :ومن المميزات أيضاً 

  . لسفة البنائية ، وهي أن الطلاب يبنون المعارف بأنفسهمطريقة تتوافق مع الف - ٦

  .تشجيع الطلاب على استخدام الأسلوب العلمي في الحصول على المعلومات   - ٧

  .طريقة تنقل الطالب من كونه متلقي إلى صانع للمعرفة  - ٨

  )  ٢١٨ص ،هـ١٤٢٦شبر وآخرون ، .(فس إعطاء الطلاب الاستقلالية وفرص للاعتماد على الن - ٩

  :التعلم بالاكتشاف  عيوب

  :لكل طريقة مميزات وعيوب ومن أبرز عيوب هذه الطريقة ما يلي 

فقد يشـعر التلاميـذ   : تنشأ كثير من المشكلات حين تستخدم طريقة الاكتشاف في التعلم  - ١

وخاصة حين تكون المناقشة غير منظمة وغير ، بالإحباط حين يرفض المعلم تزويدهم بما يعرف



١٣١ 

وذلك لأنه يندر ، ل أن تلميذاً أو قلة من التلاميذ يحتكرون الاستكشاف ومن المحتم، منتجة 

  .إلى الاستبصار في نفس اللحظة  بأكمله  أن يتوصل الصف

ومن المشكلات الأخرى أنه حين يحين دور التلميذ فإنه سيحاضر أو يتحدث إليه ولا بـد أن   - ٢

قل تعلمهم عمـا يمكـن أن   وهم كمستمعين يقل اندماجهم وي، يقوم الباقون بدور المستمع 

 .يحققوه على آلة تعليمية أو كتاب مبرمج  

 .يصعب استخدام استراتيجيات التعلم بالاكتشاف في الصفوف كثيرة العدد - ٣

وبعـض المـتعلمين المتسـمين    ، إذا كان التعليم بالاكتشاف مناسباً لبعض المواد الدراسية   - ٤

 .ومتعلمين آخرين ، ى فإنه غير مناسب لمواد دراسية أخر، بخصائص معرفية 

وأن يعرف حقيقة المادة الدراسية ، أن التعليم بالاستكشاف يتطلب أن يكون المعلم ذكياً مرناً  -٥

-٢٧٧هــ ، ص ص  ١٤٢٣زيتـون ،  "(وهذه الخصائص توجد بدرجات متباينة في المعلمين ، 

٢٧٨.( 

مام الطلبة إيجـاد  مما سبق يمكن القول بأن التعلم بالاكتشاف من الطرق التي تفسح اال أ

الحلول المناسبة بأنفسهم ، كما تساعد في إثارة دوافع الطلاب مما يـؤدي إلى اكتشـاف وابتكـار    

  .مهارات جديدة وذلك من خلال إعطاء الطالب الحرية في اكتشاف ذلك 

  :الفرق بين طريقتي الاستقصاء والاكتشاف

 ـ ، مترادفين يميل بعض التربويين إلى استخدام الاستكشاف والاستقصاء ك  اًإلا أن ثمـة فرق

كتشاف يحدث عندما يبذل المتعلم جهداً عقليـاً  الا"أن ): هـ١٤٢٣(حيث ذكر زيتون ، بينهما 

ويخـتص  ، وتستخدم عمليات عقلية لاكتشاف مفهوم معين أو مبدأ معين أو التوصل لحقيقـة مـا   

، والاتصـال  ، مثلا الملاحظة لاكتشاف عندما يمارس المتعلم ما يطلق عليه عمليات العلم الأساسية ا

أما الاستقصاء فيبنى على الاكتشاف حيث يستخدم ، والاستدلال ، والتنبؤ ، والقياس ، والتصنيف 

التلميذ قدراته الاستكشافية في تقصي ظاهرة أو مشكلة يمارس خلالها ما يسمى بعمليـات العلـم   

والتحكم في المتغيرات ، وصياغة الفروض  ،تحديد المشكلة : المتكاملة أو المنهج العلمي للتفكير مثل 

  ) .٢٧٨هـ ، ص١٤٢٣، زيتون ( . والتصميم التجريبي وتفسير البيانات والرسوم البيانية 



١٣٢ 

   : طريقة دائرة التعلم  )١٥( 
تعد دائرة التعلم طريقة تعلم وتعليم يقوم فيها الطلبة أنفسهم بعملية الاستقصاء التي يـؤدي  

لتعلم من  الجزء إلى الكل، فهي بذلك تراعـي القـدرات العقليـة    إلى التعلم ، حيث يسير فيها ا

تطبيـق   –تقديم المفهوم  –مرحلة الكشف عن المفهوم : وتقوم على ثلاث مراحل هي . للمتعلمين

  .  المفهوم 

أسلوب للتعلم يعتمد على : " بأا  دائرة التعلم  )م ١٩٩٦( اللقاني والجمل  عرفحيث 

المتعلم من خلال مراحل كشف وعرض وتطبيـق المفهـوم مسـتعيناً     خبرات كشفية حين يمر ا

   .١١١ص "  بمجموعة الأنشطة والمواقف التعليمية التي تساعده على كيفية تحقيق ذلك

أحد أساليب التدريس التي تؤكد على التفاعل بـين  : "  بأا)  م ١٩٩٦( كما عرفها تمام 

مرحلة الكشف ومرحلـة  : تسير وفقاً لثلاث مراحل هي المعلم والمتعلم في أثناء الموقف التعليمي و

  . ٩ص" ومرحلة تطبيق المفهوم ، تقديم المفهوم 

نموذج معرفي للتـدريس وتنظـيم المحتـوى    " : بأا) م ١٩٩٩( وأيضاً عرفها عبد النبي 

الدراسي ويؤكد على التفاعل بين المعلم والمتعلم ويعتمد على الأنشطة الكشـفية لتنميـة أنمـاط    

مرحلة : (ستدلال الحسي والشكلي لدى المتعلمين ويتم ذلك من خلال ثلاث مراحل أساسية هي الا

 . ٣ص ") ومرحلة تطبيق المفهوم ، الكشف ومرحلة تقديم المفهوم 

  :خصائصها 

تمتلك طريقة دائرة التعلم عدداً من الخصائص تجعلها طريقة فعالـة ومفيـدة خاصـة في    

، إسѧماعيل  ( والتي أشارت إليها اللحيـاني نقـلاً عـن    صائص ويمكن توضيح تلك الخ، التدريس 

  :في النقاط التالية  )م ١٩٩٢

تستمد طريقة دائرة التعلم إطارها النظري والفلسفي من إحدى نظريات علم النفس التعليمي  - ١

التي تم التوصل إلى نتائجها من خلال الدراسة المستفيضة والدقيقة على الإنسان وهي نظرية ، 

  " .ه بياجي"

 على توصيل المفاهيم اردة لطلاب ذوي التفكير المحسوستساعد طريقة دائرة التعلم المعلم  - ٢



١٣٣ 

وذلك نظراً لتركيـز  ، كما تساعد هؤلاء الطلاب على الانتقال إلى مرحلة نمو معرفي أعلى 

، يطة والتعامل مع البيئة المح، هذه الطريقة على أهمية مرور الطلاب بالخبرات الحسية المباشرة 

 .وكذلك على التفاعل الاجتماعي بين الطلاب داخل حجرة الدراسة والمعمل 

كما ، الكشفية وبين تزويدهم بالمعلوماتتوازن طريقة دائرة التعلم بين قيام التلاميذ بالأنشطة  - ٣

أا توازن بين الدور الذي يقوم به كل من المعلم والمتعلم في العملية التعليمية بحيث لا يستأثر 

 .دهما ذه العملية أح

دف إلى مساعدة التلاميذ على القيام بعمل نوع من إعادة تنظيم وترتيب المحتوى العلمي بما  - ٤

وكذلك تعمل على توظيف التفكير للقيام بعمليات اسـتدلال  ، يناسب مستوى نموه العقلي 

 .مناسب عن طريق المعلومات التي تقدم لهم 

اوني بحيث يتعلم الطلاب الإفادة من خـبرات زملائهـم   تعتمد هذه الطريقة على العمل التع - ٥

 .وعلى الاعتماد على أنفسهم 

لكي يرى التلميذ نسبية سلوكه وآرائه وخبراتـه  ، يتطلب النمو العقلي التعاون بين التلاميذ  -٦

مقارنة بزملائه وإلا فإن التلميذ سيظل على الدوام أسيراً لوجهة نظره المتمركزة حول الذات 

لديه وبالتالي دف دائرة التعلم مساعدة التلميذ على التخلص مـن تمركـزه    بشكل طبيعي

وذلك من خلال إبداء رأيه أمام زملاءه ومهما كان الرأي بسيطاً إلا أنه يتـردد  ، حول ذاته 

هــ ،  ١٤٢٥اللحياني ، ( كثيراً عندما يفكر ا الرأي أمام المعلم خشية غضبه منه وسخريته به

  ).  ٣٠ -٢٩ص

  :ها التربوية فوائد

هناك فوائد تربوية كثيرة لطريقة دائرة التعلم منها أا تحسن مهارات الاستدلال وتزيد من     

كما أا مفيدة للمعلـم في  ، تحصيل المفاهيم العلمية وتزيد من نمو الاتجاهات العلمية لدى المتعلمين 

  .) ٥٠ص، م ٢٠٠١، جاسم ( تخطيط الدروس اليومية 

حيث إذا تعرض المتعلم ، تسبها الفرد تعتمد على عمليتي التمثيل والمواءمة وإن أي خبرة يك

إلى أنشطة جديدة على خبرته يؤدي ذلك إلى استثارته معرفياً ويفقد اتزانه المعرفي مما يجعلـه يقـوم   



١٣٤ 

بأنشطة عقلية وحركية حتى يتم تمثيل المعلومات الجديدة في البنية المعرفية لديـه فيعـود إلى حالـة    

المعرفيـة   البنيتزان وذلك من خلال عملية المواءمة وهي العملية التي بواسطتها تتكيف وتتعدل الا

  ) ١٨٥ص ، م ١٩٩٥، الزيات ( . ويحدث من خلالها النمو المعرفي 

  :مراحلها 

  : تتكون دائرة التعلم من ثلاث مراحل هي 

  :مرحلة الكشف عن المفهوم  -١

ل تفاعـل خـبرام الذاتيـة مـع المواقـف      يتعلم التلاميذ في هذه المرحلة مـن خـلا  

الجديدة والأنشطة التي أعدها المعلم والتي تقـوم علـى اسـتدعاء الخـبرات الحسـية القديمـة       

   ) ٦ص ، م ١٩٩٩، عبد النبي . ( والانتقال منها إلى الخبرات الحسية الجديدة 

فتثار عدة تساؤلات يصـعب علـيهم الإجابـة عنـها فيقومـون بالأنشـطة الفرديـة        

والجماعية للبحث عن الإجابات وأثناء ذلك يكشفون أشـياء أو أفكـار أو علاقـات جديـدة     

ويكون دور المعلـم في هـذه المرحلـة مقتصـراً علـى التوجيـه       . لم تكن معروفة لهم من قبل 

  ) . ٥٧ص ، م ٢٠٠١، جاسم ( . والإرشاد أثناء قيام التلاميذ بالأنشطة 

  :مرحلة تقديم المفهوم  -٢

لة يصل التلاميذ إلى المفاهيم ذات العلاقـة بـالخبرات الـتي مارسـوها في     في هذه المرح

وإذا لم يتمكنوا من ذلك يقوم المعلم بمسـاعدم عـن طريـق فـيلم تعليمـي      ، مرحلة الكشف 

. أو كتاب أو بطاقات أو سماع شريط تسجيل أو غير ذلـك مـن مصـادر المعرفـة المباشـرة      

، زيتـون  ( . الشـرح  أو مرحلـة  ، بـداع المفـاهيمي   ويطلق على هذه المرحلة اسم مرحلـة الإ 

  ).٢٠٣م،  ص ٢٠٠٢

  :مرحلة تطبيق المفهوم  -٣

يقوم التلاميذ في هذه المرحلة بتطبيق المفهوم الجديد في مواقف تعليمية جديدة مشاة مـن  

وهذه . خلال أنشطة تعينهم على انتقال أثر التعليم وعلى تعميم الخبرة السابقة على مواقف جديدة 

المرحلة تلعب دوراً مهماً في اتساع فهم التلاميذ للمفهوم الذي صادفهم خلال مرحلتي الكشـف  



١٣٥ 

  .لذا يطلق عليها مرحلة الاتساع المفاهيمي ، وتقديم المفهوم 

وتتميز هذه المرحلة بأن المعلم يعطي وقتاً كافياً لتلاميذه ليطبقوا ما تعلموه على أمثلة أخرى 

وا فيما بينهم حتى يتمكن من الكشف عن الصعوبات الـتي تعترضـهم   كما يعطيهم فرصة ليتناقش

  .) ٦ص، م ١٩٩٩عبد النبي ، ( ويحاول مساعدم 

  :مميزات طريقة دائرة التعلم 

  : تمتاز دائرة التعلم عن غيرها من الطرق في الجوانب التالية 

أن  عستطيتراعي القدرات العقلية للمتعلمين فلا يقدم للمتعلم من مفاهيم إلا ما ي .١

  .يتعلمها 

  .الجزء إلى الكل نتقدم العلم كطريقة بحث إذ يسير التعلم فيها م .٢

من خلال استخدام مفهوم فقدان الاتزان الذي يعد بمثابة  ، وذلكتدفع المتعلم للتفكير .٣

  .  ةالدافع الرئيس نحو البحث عن المزيد من المعرفة العلمي

  .تم بتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين  .٤

العبيدي وآخرون ، (توفر هذه الطريقة مجالاً ممتازاً  للتخطيط  والتدريس الفعال للعلوم  .٥

 ).٨٤م ، ص٢٠٠٦

مما سبق يمكن القول بأن دائرة التعلم من أحد الأساليب التدريسية التي تقوم على التفاعـل  

مرحلة : ث مراحل هي وتقوم على ثلا. المتبادل بين المعلم والمتعلم  وهي بذلك طريقة تعلمية تعليمية

فهي بذلك تراعي قدرات المتعلمين وتزيـد  . تطبيق المفهوم  –تقديم المفهوم  –الكشف عن المفهوم 

وإكسام العديد مـن  من تحصيل المفاهيم العلمية كما تزيد من نمو الاتجاهات العلمية لدى المتعلمين 

  .الخبرات التربوية 

  



١٣٦ 

  :الأدوارطريقة تمثيل  )١٦( 
وتأكيـد  التدريس أو التدريب التي تستخدم لتوضيح  يل الدور إحدى طرقعد طريقة تمثت

حيث  أن هذا النوع من النشاط يخـدم أهـدافاً   .موقف معين أو التوصل إلى حل مشكلة من خلاله

   .متعددة فهو يمثل الواقع والبيئة التي يعيشها التلاميذ 

 ـ   ل شـرح درس مـا   وتعتمد أساساً على الطالب، بحيث يقوم المعلم بشـكل مسـبق قب

بتوزيع الأدوار على طلابه ويطلب منهم أن يستعدوا لتمثيـل هـذه الأدوار في الـدرس القـادم     

الحميـدان ،  ( ، والطالب هو صاحب الدور الأساسي ذه الطريقة والمعلم يقـوم بـدور الموجـه    

  ).٩٥ -٩٤هـ ، ص١٤٢٥

التعلـيم  أحـد أسـاليب   :  " طريقة تمثيـل الـدور بأـا    ) هـ١٤٢٦(ويعرف فرج 

والتدريب الذي يمثل سلوكا حقيقيا في موقف مصـطنع ، حيـث يقـوم المشـتركون بتمثيـل      

الأدوار التي تستند إليهم بصورة تلقائيـة ، وينغمسـون في أدوارهـم حـتى يظهـروا الموقـف       

  .١٩٥ص" كأنه حقيقة 

الـدور   كما  أن التلاميذ الذين يلعبون دوراً يميلون إلى نقل رأيهم الخاص بما يناسب هـذا 

التلاميذ الذين يشاهدونه ، وبينما يمكن تحقيق التغير في الاتجاه من خلال جماعـات   نبدرجة أكبر م

برهم (. المناقشة ، فإن من الواضح أن التغير يكون اكبر حين يطلب من التلاميذ أن يلعبوا دوراً نشطاً

  ). ١٦٤م ، ص ٢٠٠٠، 

 ـ١٤٢٤(ويرى الخرب  وعبد الـرحمن   خـلال هـذه المواقـف    أنـه مـن   ) : " هـ

التمثيلية تزداد ثروة المتعلم اللغوية في شكل كلمـات جديـدة يسـتخدمها أو معـان جديـدة      

تكتسبها الألفاظ بجوار المعاني التي سـبق لـه أن عرفهـا ، كمـا أن أفكـار الطـلاب تنمـو        

وخبرام تزداد وأحاسيسهم تصقل ، كل هـذه الجوانـب تيسـر للمـتعلم أن يمـارس اللغـة       

  . ٦٣ص "  مواقفها الطبيعية العملية بنجاح في

  

  



١٣٧ 

  :أشكال طريقة تمثيل الدور 

  ) :  هـ ١٤٢٥(تأخذ طريقة تمثيل الأدوار عدة أشكال أشار إليها جابر 

  :تمثيل الدور التلقائي  - ١

وهذا النوع من التمثيل لا يحتاج إلى إعداد مسبق من الطالب ، وإنما يحتاج إلى تصور مسبق 

المواقف التلقائية التي تحقق تدريب التلاميذ على ممارسته فيها ، والتي من شـأا  من المعلم في اختيار 

أن تنمي خيالهم وتشجيعهم على مواجهة الآخرين ، وتعبر عن مشاعرهم الحقيقية ، وتظهر مهارم 

  . في التصرف إزاء المواقف الطارئة

   :ي ئالتمثيل الإيما - ٢

تخدام عنصر الصوت ، ويمكن أن يتـدرب  ويتم هذا التمثيل عن طريق الحركات دون اس

متعلقاً بعمل أو  ئيوقد يكون الأداء الإيما. التلاميذ من خلاله على القيام بعمل يحدد من قبل المعلم 

ويجب . موقف متخيل أو حقيقي لم يعرض على الطلاب ، ويطلب إليهم بعد أدائه أن يتعرفوا عليه 

   .، بل يستثمر في أوقات قصيرة بيراً من وقت المتعلمين جزءاً ك ئيألا يستغرق أداء التمثيل الإيما

  : تمثيل الدور المعد  - ٣

ويقصد بالإعداد يئة مواقف تمثيلية قد يعدها المعلم والطلبة ، تتناسب مع فهمهم وميولهم  

وعلى المعلم والطلبة أن يختاروا من النصوص ما يمكن أن يـزودهم  . ، ويكون تفاعلهم فيها أكثر 

والمهارات المخططة ، والتي تتعلق بحيام الاقتصادية والاجتماعية ، وهذه تتم من خـلال  بالخبرات 

جابر ، ( " أو المخالفة لآراء ومواقف الآخرين. اختيار مواقف تنمي قدرام على المواجهة الشجاعة 

  ) ٢٥٠،  ٢٤٨، ص ١٤٢٥

يقوم به وتحديد الأدوات إن الإعداد  الجيد و الاختيار المناسب للنص أو الموقف وتحديد من 

اللازمة والمكان المناسب لأدائه ، من شأنه أن يشجع التلاميذ على المسـاهمة في إعـداد مواقـف    

  . يختاروا ويعدوا ويعدون مادا ، ويوفرون ما تحتاج إليه من أدوات ولوازم وينفذوا بأنفسهم



١٣٨ 

  :خطوات طريقة تمثيل الدور

أن  طريقة تمثيل الدور تقوم علـى  ) م١٩٩٨(امي وقط) هـ ١٤٢٦(يتفق كل من فرج 

  :تسع خطوات 

  : -يئة اموعة  –الخطوة الأولى 

  .ويتم ذلك من خلال عرض مشكلة على الطلاب ليتعرفوا عليها 

   -:اختيار المشاركين  -الخطوة الثانية 

  . م التطوع لأداء الدوريقوم المعلم بوصف الشخصيات المختلفة للطلاب ثم يطلب منه

   -:يئة المسرح  -الخطوة الثالثة 

  . يحدد لاعبو الأدوار هنا الخطوط العرضية للمنظر ولكنهم لا يحضرون حواراً محدداً 

   -:إعداد الملاحظين  -الخطوة الرابعة 

أن يكون الملاحظون مشاركين بفاعلية في العمل وأن تجرب كل الجماعة التمثيل ثم التحليل 

  . لاحقاً 

   -:التجسيم والتمثيل  -مسة الخطوة الخا

  مخاطبتهم لبعضهم البعض بواقعية يتولى مؤدو الأدوار تقمصها والقيام بأدائها بتلقائية وتكون 

   -:المناقشة والتقويم  -المرحلة السادسة 

تتركز المناقشة في البداية على تفسيرات مختلفة للأداء التمثيلي والاختلاف على الكيفية التي 

  . ار ا تم أداء الأدو

   -:إعادة التمثيل والتجسيم  -المرحلة السابعة 

والطلاب في عمـل   علم قد تحدث عملية إعادة التمثيل والتجسيم عدة مرات ويشارك الم

  . ترجمات جديدة للأدوار 

   -:المناقشة والتقويم  -المرحلة الثامنة 

أسئلة حول منطقية بطرح  المعلم عندما يكون الطلاب مستعدون لقبول حل المشكلة يقوم 



١٣٩ 

  . الحل وإمكانية حدوثه على أرض الواقع 

   -:مشاركة الخبرات والتعميم   -المرحلة التاسعة 

تنويع المناقشة حـتى   لمعلم هذا التعميم يحتاج إلى مشاركات عديدة وخبرات طويلة وعلى ا

  . رق يبدأ الطلاب في تعميم الطرق التعليمية للمواقف المشكلة وتعميم نتائج هذه الط

  :مزايا طريقة تمثل الأدوار

  :تتميز طريقة تمثيل الدور بعدة مميزات وهي على النحو التالي 

 .تشبع ميول التلاميذ الذين يحبون هذا اللون من الأداء -  ١

 .تخرج الخبرات والمعارف في شكل مسرحي ، مما يجعل المتعلمين يقبلون عليها بشغف -  ٢

 .صقل مواهبهم تعمل على اكتشاف التلاميذ الموهوبين ، و -  ٣

تعالج مشكلات نفسية كثيرة لدى المتعلمين ، كالانطواء ، والخجل ، وضعف الثقة بالنفس  -  ٤

 .، وضعف القدرة على مواجهة الجمهور

تحبب  إلى المتعلمين البيئة المدرسية ، فتعالج مشكلات تربوية كثيرة ، كالتسرب الدراسي ،  -  ٥

 .لتأخر الدراسي وغيرها والهرب من المدرسة ، والنفور من الدارسة ، وا

بشكل معبر عن  يؤدوهتجعل المتعلمين إيجابيين ، فعليهم أن يستوعبوا النص وربما يحفظوه ثم  -  ٦

 .المعنى

  .تضفي على الموقف التعليمي نشاطاً ومرحاً ، فتكسر بذلك جمود الموقف التعليمي -  ٧

 -١١٠-ص ص ، صلاح والرشيدي (" تنمي مهارات التحدث والإلقاء لدى المتعلمين نفعاً  - ٨

١١١(  

  :طريقة تمثيل الأدوار عيوب

  :من أبرز عيوب هذه الطريقة ما يلي 

 .تحتاج أحياناً إلى إعداد مسبق مطول -  ١

 .إلى أدوات وتجهيزات مسبقة وقد تكون مكلفة) في بعض المواقف(تحتاج  -  ٢



١٤٠ 

 .إذا لم يوزع المعلم الأدوار بشكل مرضٍ ومقنع فقد يعتقد الطالب تحيز المعلم -  ٣

 .وضى في الفصل إن لم تطبق بعناية وضبطتدب الف -  ٤

   ).٩٥-٩٤هـ ، ١٤٢٥الحميدان ،(قد يعبث الطالب بأدوات فيه خطورة عليه  -  ٥

مما سبق يمكن القول بأن طريقة تمثيل الدور تعد من  أهم طرق التدريس التي تولي اهتمامـاً  

ميول الصغار والكبـار في   استثمار خاصاً بالميول الاجتماعية والنفيسة والفنية والتي يمكن عن طريقة

  .اكتساب وتعلم الأعمال والصفات الطيبة 

  

  :طريقة التعليم الإلكتروني    )١٧( 
يعتمد التعليم الالكتروني أو الافتراضي على استخدام الوسائط الالكترونية في الاتصال بين 

ية التعليمية مـن  المعلمين والمتعلمين وبين المتعلمين والمؤسسة التعليمية ، دف توسيع وتدعيم العمل

أجهزة الحاسوب ، الإنترنت ، البرامج الإلكترونية المعدة من قبل : خلال مجموعة من الوسائل منها 

 . المختصين في الوزارة 

: " التعليم الالكتروني بأنـه  ) هـ١٤٢٣(الموسىنقلاً عن  )هـ١٤٢٦(فرج  فعروقد 

ه المتعددة من صـوت  وشبكاته ووسائط طريقة للتعلم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب

، وآليات بحث ، ومكتبات إلكترونية ، وكذلك بوابات الإنترنت سواء كان عن وصورة ورسومات

بعد أو في الفصل الدراسي المهم المقصود هو استخدام التقنية بجميع أنواعها في إيصال المعلومة لمتعلم 

  .١٩ص"بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائدة 

تقـديم  : "  بأنـه  ) هـ١٤٢٤العريفي ، (نقلا عن )هـ ١٤٢٥(لموسى والمبارك ويعرفه ا

المحتوى التعليمي مع ما يتضمنه من شروحات وتمرينات وتفاعل ومتابعة بصورة جزئية أو شاملة في 

  . ١١٢ص" سطة شبكة الانترنتوابرامج متقدمة مخزنة في الحاسب أو باسطة الفصل أو عن بعد بو



١٤١ 

  :لكتروني أنواع التعليم الإ

أنواع التعليم الإلكتروني ) هـ١٤٢٥( كوالموسى والمبار) هـ ١٤٢٦(يحدد كل من فرج 

  : كما يلي  

  : التعليم الالكتروني المباشر المتزامن -١

أسلوب وتقنيات التعليم المعتمدة على الانترنت لتوصـيل وتبـادل الـدروس     ويقصد به

نفسه لتدريس المادة مثل المحادثة الفورية أو تلقي  وموضوعات الأبحاث بين المتعلم والمعلم في الوقت

  .الدروس من خلال ما يسمى بالفصول الافتراضية

من إيجابيات هذه الدراسة أن الطالب يستطيع الحصول من المعلم على التغذيـة الراجعـة   و

  .المباشرة لدراسته في الوقت نفسه

  ):غير المتزامن (التعليم الالكتروني غير المباشرة  -٢

ا يحصل المتعلم على دروس مكثفة أو حصص وفق برنامج دراسي مخطط ينتقـي فيـه   وفيه

الأوقات والأماكن التي تتناسب مع ظروفه ، عن طريق توظيف بعض أساليب التعليم الالكتـروني  

وأشرطة الفيديو ، ويعتمد هذا التعليم على الوقت الـذي يقضـيه المـتعلم     مثل البريد الالكتروني

رات التي يهدف إليها الدرس، ومن ايجابيات هذا النوع أن المتعلم يتعلم حسـب  للوصول إلى المها

ص " الوقت المناسب له والجهد الذي يرغب في إعطائه وإعادة دراسة المادة كلما احتاج إلى ذلـك  

  . ١١٥ -١١٤ص

  :مميزات استخدام التعليم الإلكتروني 

  :في النقاط التالية : )هـ١٤٢٥(المبارك إليها الموسى و للتعليم الالكتروني مزايا عديدة أشار

 :إمكان الاتصال بين الطلبة فيما بينهم والطلبة والمدرسة - ١

وذلك من خلال سهولة الاتصال ما بين هذه الأطراف في عدة اتجاهات مثل مجالس النقاش 

ركة ، البريد الالكتروني ، غرف الحوار ، و هذه الأشياء من شأا  تزيد وتحفز الطلاب على المشـا 

  .والتفاعل مع الموضوعات المطروحة



١٤٢ 

 :الإحساس بالمساواة  - ٢

بما أن أدوات الاتصال تتيح لكل طالب فرصة الإدلاء برأيـه في أي وقـت ودون حـرج    

خلافاً لقاعات الدرس التقليدية التي تحرمه من هذه الميزة إما لسبب سوء تنظيم المقاعد ، أو ضعف 

ا تتاح له الفرصة كاملة لأن بإمكانه إرسال رأيه وصوته لكن هن الخجل ، صوت الطالب نفسه ، أو

  .من خلال أدوات الاتصال 

  :الاستمرارية في الوصول إلى المناهج - ٣

هذه الميزة تجعل الطالب في حالة استقرار ذلك أن بإمكانه الحصول على المعلومة التي يريدها 

، مما يؤدي إلى راحة الطالب وعدم في الوقت الذي يناسبه ، فلا يرتبط بأوقات فتح وإغلاق المكتبة 

  .إصابته بالضجر

  :سهولة وتعدد طرائق تقويم تطور الطالب - ٤

وفرت أدوات التقويم الفوري إعطاء المعلم طرائقاً متنوعة لبناء وتوزيع وتصنيف المعلومات 

  .بصورة سريعة وسهلة للتقويم

  :تقليل الأعباء الإدارية بالنسبة إلى المعلم - ٥

يتيح للمعلم تقليل الأعباء الإدارية التي كانت تأخذ منه وقت في كـل   التعليم الالكتروني

استلام الواجبات وغيرها ، حيث أصبح من الممكن إرسال واستلام كل هذه الأشياء : محاضرة مثل

  .داتنعن طريق الأدوات الالكترونية ، مع إمكان معرفة استلام الطالب لهذه المست

  :تقليل حجم العمل في المدرسة - ٦

عليم الالكتروني وفر أدوات تقوم بتحليل الدرجات ، والنتائج ، والاختبارات ، وكذلك الت

  . وضع إحصاءات عنها وبإمكاا أيضاً إرسال ملفات وسجلات الطلاب إلى مسجل الكلية

  . سهولة الوصول للمعلم  - ٧

وقت  عسهولة كبيرة في الحصول على المعلم والوصول إليه في أسر أتاح التعليم الإلكتروني

وذلك في خارج أوقات العمل الرسمية بالنسبة إلى المتعلم ، لأن المتعلم أصبح بمقـدوره أن يرسـل   



١٤٣ 

استفساراته للمعلم من خلال البريد الإلكتروني ، وهذه الميزة مفيدة وملائمة للمعلم أكثر مـن أن  

  .يظل مقيداً على مكتبه

 .الاستفادة القصوى من الزمن  - ٨

 يـة د ومهم جداً للطرفين المعلم والمتعلم ، فالطالب لديـه إمكان إن توفير عنصر الزمن مفي

الوصول الفوري للمعلومة في المكان والزمان المحدد ، وكذلك المعلم بإمكانه الاحتفاظ بزمنه مـن  

  .الضياع ، لأن بإمكانه إرسال ما يحتاج إليه الطالب بواسطة موقعه التعليمي

  :إمكان تحوير طريقة التدريس - ٩

تلقي المادة العلمية بالطريقة التي تناسب الطالب فمنهم من تناسبه الطريقة المرئية من الممكن 

، ومنهم من تناسبه الطريقة المسموعة أو المقروءة ،  فالتعليم الإلكتروني ومصادره تتـيح إمكـان   

  .بتطبيق المصادر بطرائق مختلفة وعديدة تسمح بالتحرير وفقاً للطريقة الأفضل بالنسبة إلى المتدر

  :مة أساليب التعليم المختلفةملاء - ١٠

وتجمعيـه   لى الأفكار المهمة في أثنـاء كتابتـه  التعليم الإلكتروني يتيح للمتعلم أن يركز ع

للمحاضرة أو الدرس ، وكذلك تتيح للطلاب الذين يعانون من صعوبة التركيـز وتنظـيم المهـام    

سهلة وجيدة والعناصر المهمة فيهـا  والاستفادة من المادة وذلك لأا تكون مرتبة ومنسقة بصورة 

  .محددة

  :المساعدة الإضافية على التكرار - ١١

هذه ميزة إضافية بالنسبة إلى الذين يتعلمون بالطريقة العملية فهؤلاء الذين يقومون بالتعليم 

عن طريق التدريب إذا أرادوا أن يعبروا عن أفكارهم فإم يضعوها في جمل معينة ممـا يعـين أـم    

  .ار المعلومات التي تدربوا عليها وذلك كما يفعل الطلاب عندما يستعدون لامتحان معينأعادوا تكر

  :الانصراف عن اعتماد الحضور الفعلي - ١٢

لا بد للطالب من إلتزام جدول زمني محدد ومقيد وملزم في العمل الجمـاعي بالنسـبة إلى   

ديثة وفرت طرائق للاتصـال دون  التعليم التقليدي ، أما الآن فلم يعد ذلك ضرورياً لأن التقنية الح



١٤٤ 

الحاجة إلى التواجد في مكان وزمان معين ، لذلك أصبح التنسيق ليس بتلك الأهمية الـتي تسـبب   

  .١٢١ -١١٧ص ص" . الإزعاج

  :معوقات التعليم الالكتروني

معوقـات تعـوق   صعوبات و التعليم الالكتروني كغيره من طرق التعليم الأخرى لديه 

  :ائق ما يلي تنفيذه ومن هذه العو

الأنظمة والحوافز التعويضية من المتطلبات التي تحفز وتشجع الطلاب على التعليم الالكتروني  - ١

، حيث لا زال التعليم الالكتروني يعاني من عدم وضوح في الأنظمة والطرق والأساليب التي 

 .يتم فيها التعليم بشكل واضح

لرئيسية في الإنترنت ، أثرت علـى  إن حدوث هجمات على المواقع ا: الخصوصية والسرية  - ٢

المعلمين والتربويين ووضعت في أذهام العديد من الأسئلة حول تأثير ذلك علـى التعلـيم   

الالكتروني مستقبلاً ولذا فإن اختراق المحتوى والامتحانات مـن أهـم معوقـات التعلـيم     

 .الالكتروني

 .مدى استجابة الطلاب مع النمط الجديد وتفاعلهم معه - ٣

ة طرق تكامل قاعات الدرس مع العليم الفوري والتأكد من أن المناهج الدراسية تسـير  مراقب - ٤

 .وفق الخطة المرسومة لها

زيادة التركيز على المعلم وإشعاره بشخصيته وأهميته بالنسبة للمؤسسة التعليمية والتأكد من  - ٥

 .عدم شعوره بعدم أهميته وأنه أصبح شيئاً تراثياً تقليدياً

٦ - ا النوع من العليم وعدم الوقوف السلبي منهوعي أفراد ا تمع. 

 .توفر مساحة واسعة من الحيز الكهرومغناطيسي وتوسيع اال للاتصال اللاسلكي - ٧

الحاجة المستمرة لتدريب ودعم المتعلمين والإداريين في كافة المستويات ، حيث أن هذا النوع  - ٨

 .د التقنيمن التعليم يحتاج إلى التدريب المستمر وفقاً للتجد

 .الحاجة إلى تدريب المتعلمين لكيفية التعليم باستخدام الإنترنت  - ٩



١٤٥ 

 . الحاجة إلى نشر محتويات على مستوى عالٍ من الجودة ، ذلك أن المنافسة عالمية -١٠

تعديل كل القواعد القديمة التي تعوق الابتكار ووضع طرق جديدة تنهض بالابتكار في كـل   -١١

 ).١١٩هـ ، ص ١٤٢٦فرج ،( ظهار الكفاءة والبراعةالتعليم وإمكن وزمان للتقديم ب

وفي ضوء ما سبق يمكن القول بأن التعليم الإلكتروني يهدف إلى أيجاد بيئـة تفاعليـة مليئـة    

بالتطبيقات المعتمدة على استخدام تقنيات الحاسب الآلي بكافة أشكاله مما يمكن الطالب من الوصول 

  . بكل يسر وسهولة  في أي مكان إلى مصادر التعلم المختلفة في أي وقت و

   

  :في تدريس المواد الاجتماعيةاستخدام الحاسب الآلي  )١٨( 
نظام تعليمي ، لا يقتصر تركيزه على الأجهزة والبرامج ، بل يجمع بينها  الآلي  إن الحاسب

في نظام واحد يسهم في تحسين عمليتي التعليم والتعلم ، والتعليم الذاتي سواء كان ذلك في داخـل  

  .درسة أم في خارجهاالم

والتدريس بمساعدة الحاسب الآلي يعني بإمكان الحاسب تقديم دروس تعليمية مفـردة إلى الطلبـة   

مباشرة ، وهنا يحدث التفاعل بين هؤلاء منفردين ، والبرامج التعليمية التي يقدمها الحاسب ، ويتعلم 

لك طبيعة البرنامج المدروس وأسلوب الطالب بوساطة الحاسب وفق نماذج التعلم الذاتي ، ويؤثر في ذ

  ).٤٥هـ ، ص ١٤٢٧عفانة والخزندار ، .(التعلم الذي يعتمده الدارس في تعلمه

  :تعريف الحاسب الآلي 

التعلـيم   ىيسـم  الحاسب الآلي كوسيلة تدريسية وهو مـا  استخداموهو : المفهوم الواسع  - ١

اسب الآلي لإدارة التعليم وكذلك استخدام الح. بمساعدة الحاسب الآلي وهو موجه للطالب 

أي توظيف الحاسب الآلي في الأعمال الإدارية فهو يتضمن مهام المعلم الإدارية داخل المدرسة 

وإعداد الجداول  الاختباراتمثل حصر الطلاب وإعداد الأسئلة وإعارة الكتب وتحليل نتائج 

 .المدرسية و الأعمال الإرشادية وغير ذلك 

تخدام الحاسب الآلي في عملية التدريس نفسها داخل الفصل حيـث  وهو إس: المفهوم الضيق  -٢

نسميه التعليم بمساعدة الحاسـب   يوم الحاسب الآلي بدور المعلم في عملية التدريس وهذا ما



١٤٦ 

 ) ٢٧ص،١٤٢٣، السواط(. الآلي  فهو يتصل بالطالب مباشرة

  :الآلي  أنماط التعليم بمساعدة الحاسب

التعليمية له أهدافه التي يراد تحقيقها من خلال ذلك النمط ،ويشير كل نمط من أنماط  البرمجيات 

وتثبيـت الـتعلم أي    لتسهيلللحاسوب  المباشر الاستخداممصطلح التعليم بمساعدة الحاسوب إلى 

ويتضمن التعليم بمساعدة الحاسوب عدة أنماط مـن الـبرامج   .جعل عملية التعلم أكثر سهولة ودقة

  :ي ما يل أهمهامن التعليمية 

  :برامج التدريب والممارسة  - ١

ودف إلى التعلم من خلال إعطاء فرصة للمتعلمين للتدرب على إتقان مهـارات سـبق   

تدريسها، حيث يقدم الحاسب عدداً من التمرينات أو التدريبات أو المسائل حول موضوع معـين  

اسبة حيـث يقـوم   سبقت دراسته من قبل بطريقة ما ، ويكون دور الطالب هو إدخال الإجابة المن

والهدف من هذا النوع من البرامج . الحاسب بتعزيز الإجابة الصحيحة أو تصحيح الإجابة الخاطئة 

هـ ، ١٤٢٥الموسى والمبارك ، (هو تعزيز المهارات أو المعلومات والتدرب على تطبيقها بسرعة وبدقة 

  ) .٤٣ص

  :برامج التدريب الخصوصي  - ٢

يم المعلومات في وحدات صغيرة يتبع كلاً منها سؤال يتعلق وهنا يقوم البرنامج التعليمي بتقد

بتلك الوحدة ، وبعد ذلك يقوم الحاسب بتحليل استجابة الطالب ، ومقارنتها بالإجابة الـتي قـد   

وضعت في البرنامج التعليمي في داخل الحاسب ، وعلى ضوء ذلك تعطى للطالب تغذيـة راجعـة   

  ).٤٦هـ ، ص١٤٢٧عفانة والخزندار ، .(فورية 

  :برامج المحاكاة  - ٣

 بناء عملية واقعية من خـلال محاكـاة ذلـك    فيدف هذه البرامج إلى تقديم نماذج تفيد 

فالمحاكاة عملية تمثيل أو إنشاء . النموذج والتدريب على عمليات يصعب القيام ا في مواقف فعلية 

فيها لاستكشاف أسـرارها  مجموعة من المواقف تقليداً لأحداث واقعية حتى يتيسر عرضها والتعمق 

و الحاسب الآلي يمكنه تقديم وتوفير وسيلة ممتـازة تجعـل المشـاركة    . ونتائجها المحتملة عن قرب 



١٤٧ 

  ).  ٥٤٦هـ ، ص١٤٢٣الموسى ، ( والمحاكاة أقرب للحقيقة دون التعرض لخطر المشاركة الفعلية 

  :برامج الألعاب التعليمية  - ٤

، وفي  هذه المواقف يقـو الحاسـوب بتـوفير     توصف على أا مواقف أو ألعاب منطقية

المساعدة والاقتراحات للطالب من خلال محاولته الوصول إلى موقف معين ، كما أا تقدم المحتـوى  

وتصمم هذه البرامج للمساعدة في  تعزيز تعلم أهداف تعليمية ومن مميزات هـذه  . من خلال لعبة 

  :الألعاب أا 

  . ةوالقوانين لضبط اللعب تحتوي على مجموعة من القواعد 

  .تحتوي على عنصر المنافسة والتشويق  

عيـادات، ،ص  (" استخدام الألوان والصورة والحركة للمحافظة على انتباه الطالب  

 .)١٣٢ -١٣١ص 

  :برامج لغة الحوار  - ٥

ويعتمد هذا الأسلوب علة الحوار بين الجهاز والطالب ، حيث يقوم الجهاز بتقديم المعلومات 

من خلال طرح الأسئلة الخاصة بموضوع ما ، ويتلقى الإجابات على هذه الأسـئلة مـن   للطالب 

ويعتبر هذا النمط من أحدث الأنماط المستخدمة في التعليم ، حيث يتم التحاور مع الجهاز . الطالب 

ومازال هذا النمط من البرامج في طور التجريب ، حيث أنه يعتمد أساسـاً علـى   . باللغة الطبيعية 

  ).٤٨م ، ص٢٠٠٣سعادة والسرطاوي ، (كاء الاصطناعي الذ

  :مبررات استخدام الحاسب الآلي

  :في التعليم ما يلي استخدام  الحاسب الآلي  إن من أبرز مبررات توظيف طريقة

 .تحسين فرص العمل المستقبلية بتهيئة الطلاب لعالم يتمحور حول التقنيات المتقدمة - ١

 .ئمةجعل التعليم أسهل وأسرع وأكثر ملا - ٢

تنمية مهارات معرفية عقلية مثل جمع البيانات وتحليها وتركيبها وحل المشكلات والـتفكير   - ٣

 .الناقد



١٤٨ 

السماح للطلاب بأن يألفوا معالجة المعومات وقياسها في حدود إمكانيات الحاسوب وهذا من  - ٤

 ـ  اشانه أن يهيئهم للعيش في بيئة تتسم بالتكنولوجي م وان يحسن فرص العمل التي سـتتاح له

   ). ١١١هـ ، ص ١٤٢٥عيادات ، ( . مستقبلاً 

  :الحاسب الآلي في تعليم الجغرافيا  استخداممميزات 

 ذكرفقد ، الحاسب الآلي في تعليم الجغرافيا استخدام أشارت بعض  الدراسات إلى مميزات 

  :منها  الجغرافيا اسب الآلي مميزات في ميدان تعليمأن للح : " )هـ١٤٢٤(السواط 

  .عند الطلاب من خلال محاكة الظواهر  الاستيعابلية ينمي عم - ١

 .يشجع على حل المشكلات الجغرافيا   - ٢

 .الخرائط  باستخدامينمي عملية تصور الظواهر وتحليلها  - ٣

يدرك الطالب في تعلمه الجغرافيا معنى كل معنى كل مصطلح ومفهوم وتعميم عنـدما يـراه    - ٤

 . الحياةنابضا في 

 .الطبيعية و البشرية في محتوى منهج الجغرافيا  رالظواهلم يساعد الحاسب الآلي على تع - ٥

ــؤدي إلى   - ٦ ــابي ــجيع   اكتس ــارات وتش ــائق والمه ــتقلاليةالحق ــل الاس   " في العم

   .٣٨ - ٣٧صص  

  :في التعليم الآلي الحاسب  استخداممميزات    

علـى   علـيم في الت عدة مميزات الحاسب الآلي أن للحاسب )هـ١٤٢٧(ذكر عفانة والخزندار

  :النحو التالي

 .يساعد المتعلم على الانخراط الفعلي في عملية التعلم - ١

يكون المتعلم إيجابياً نشيطاً قادراً على أداء استجابات باستمرار وبناء الـبرامج التعليميـة    - ٢

 .المختلفة

 .ينظم عملية التفكير والعملية التعليمية عامة - ٣

 .يعتمد المتعلم على نفسه في تعليم نفسه - ٤



١٤٩ 

 .أنماط المحتوى التعليمي كافةيناسب تعليم  - ٥

يلعب الحاسوب دوراً هاماً في مراعاة الفروق الفردية من حيـث القـدرات والمهـارات     - ٦

والمستويات المختلفة للدارسين ، إذ يستطيع كل متعلم أن يسـير في دارسـته بمصـاحبة    

 .الحاسوب بالسرعة التي تتيحها له إمكانياته الذهنية والتحصيلية

 .سة والتدريب والتغذية الراجعة الفورية والتعزيزيتيح فرص الممار - ٧

 .وسيلة تعليمية ويمكن أن يكون وسيلة ترفيهية كما ه - ٨

وسيلة تعليمية لا تكل ولا تتعب ولا تخطئ ، لذلك يفسح الحاسوب اال بالتدريب فترات  - ٩

 .طويلة

 .العقلية يقدم برامج خاصة للمتعلمين المتميزين تشجعهم على تطوير إمكانيام وقدرام -١٠

يقدم فرصاً تعليمية جديدة للمتعلمين المعاقين إعاقات جسدية فيقدم لهم البرامج التي تتفـق   -١١

 ).٤٧هـ ، ص ١٤٢٧عفانة والخزندار ، (. مع قدرام واستعدادام

  : الحاسوب في التعليم  استخداممعوقات 

ال التربية والتعليم إلا بالرغم من مميزات الحاسوب العديدة في جميع مجالات الحياة ، ومنها مج

 ةبشكل سريع وقد أشار سعاد انتشارهاأن هذه التجربة واجهت معوقات وصعوبات كثيرة تحد من 

وهي الحاسوب في مجال التعليم  استخدامإلى أهم المعوقات التي تحد من ) : " م٢٠٠٣(والسرطاوي

   :على النحو الآتي 

مي في جهاز التربية في الدول المختلفة وقلة قلة الكوادر المتخصصة في مجال الحاسوب التعلي -  ١

  .الوعي الكافي لأهمية إدخال الحاسوب في مجال التربية والتعليم 

تصـميم  لقلة البرامج الحاسوبية الملائمة ذات المستوى الرفيع بسبب الجهد الكبير المطلوب  -  ٢

  .البرامج وكتابتها 

  .الحاسوب في التعليم مكلف إلى حد ما  استخداميعتبر  -  ٣

درة توفر البرامج التعليمية في اللغة العربية ، حيث يشكل هذا الأمر عقبة في التوسـع في  ن -  ٤



١٥٠ 

  .إدخال الحاسوب في التعليم 

الحاسوب   باستعمالالطلبة ، حيث يرى بعض المربين أنه  اتجاهاتالخوف من الحاسوب على  -  ٥

  ستصبح العملية التعليمية بعيدة عن الصبغة الإنسانية   

إستراتيجيات التدريس المناسبة للتعامل مع الحاسوب كمادة تعليمية  باختيارمشكلات تتعلق  -  ٦

  .وكوسيلة تعليمية 

  .جلوس الطالب أمام الحاسوب قد يؤثر عليه صحياً وعصبياً  -  ٧

  .يوفر الحاسوب فرصاً مباشرة لتعلم المهارات اليدوية والتجريب العملي  لا -  ٨

ص " اسب بين الطلبة أنفسهم أثناء الـتعلم المن الاجتماعييوفر الحاسوب فرصاً للتفاعل  لا - ٩

  .٥٧ -٥٦ص

يتيح للمتعلم فرصـة   تدريس المواد الاجتماعيةويمكن القول بأن استخدام الحاسب الآلي في 

لكي يكتشف بنفسه حل مسألة أو التوصل إلى نتيجة معينة ، بالإضافة إلى توفر عنصـر التشـويق   

يؤدي إلى زيادة فاعلية المتعلم فيقبل على الـتعلم بكـل   ، مما والرغبة في عملية نقل المعرفة للمتعلم 

    .وفاعلية  نشاط وتركيز

وفي ضوء ما سبق ، أتضح أن هناك طرقاً عديدة يمكن استخدامها  في عملية التعلم ، فهناك 

طرقاً فردية وطرقاً جماعية ، مع الإشارة بأنه لا توجد طريقة مثلى في التدريس ، وللمعلـم اختيـار   

الإمكانات الماديـة والبشـرية   و المناسبة وفقاً للأهداف ومستوى المتعلمين ونوعية المحتوى الطريقة 

  .  المتاحة 

  

  

  

  

  



١٥١ 

  الدراسات السابقة:   ثانياً 
  :مقدمــــــة 

حفل ميدان التربية والتعليم بوجه عام بالعديد من البحوث والدراسات التي تناولت مداخل 

ال تدريس المواد الاجتماعية قد حظي بالنصيب الأوفر منها ، لذا التدريس وطرقه المتعددة ، ولعل مج

تناولت العديد من الدراسات والبحوث الميدانية جوانب متعددة من طرق التدريس بشـكل عـام   

وطرق تدريس المواد الاجتماعية خاصة ، سعياً وراء تطويرها وحتى تكون لها دور في تطوير العملية 

تناولت واقع استخدام طرق التدريس الحديثة ،  ودراسـات أخـرى    التعليمية ، فهناك دراسات

تناولت المعوقات والصعوبات التي تحد من استخدام هذه الطرق الحديثة ودراسات تناولت دور وأثر 

استخدام طرق التدريس الحديثة في التحصيل الدراسي ، وقد أطلعت الباحثة على العديد من هـذه  

على  أبرز أهدافها ، والإجراءات البحثية التي تم إتباعها ، وأبـرز  الدراسات وذلك دف التعرف 

النتائج التي توصلت إليها يلي ذلك تعقيب الباحثة على هذه الدراسات ، وتوضح مدى الإفادة منها 

  .في الدراسة الحالية ، وما تختلف فيه عنها

  : وفيما يلي استعراض لأهم تلك الدراسات 

الدراسة إلى التعرف على واقـع تـدريس المـواد     هذه  هدفت)  هـ ـ١٤٠٥(دراسة الوهيبي  •

عشوائية من بطريقة عينة الدراسة  وقد تم اختيارالاجتماعية في مدارس البنات بمدينة الرياض ، 

معلمات وموجهات المواد الاجتماعية لمدارس البنات الابتدائية بمدينة الرياض وكان عـددهن  

  :  راسة النتائج التالية قد أظهرت الدو. معلمة وموجهه ) ١٣٥(

التقليدية من شرح وإلقاء  ةقيأسلوب الطر هو إن الأسلوب المتبع في تدريس المواد الاجتماعية - ١

  .وذلك يعود لعدم معرفة الأساليب الحديثة في التدريس أو التدريب عليها 

ت إن النشاط اللأصفي بوصفه الحالي غير كاف ولا يحقق أهدافـه التربويـة ثم إن المقـررا    - ٢

الدراسية مليئة بالمعلومات وبشكل مكثف وإن أسلوب الموجـه تفتيشـي فقـط دون أدنى    

  .الاهتمام ببقية الجوانب مثل مناقشة المعلمة في طرق التدريس وتوفير الوسائل 

التقليديـة القديمـة في    ةقيالدراسة مدى تمسك معلمات المواد الاجتماعية بالطرتوضح هذه  - ٣



١٥٢ 

  . رق التدريس الحديثة والتدريب عليها التدريس ، وعدم معرفتهن بط

وكان الهدف من الدراسة هو التعرف على أهم المعوقات الـتي   ) هـ١٤٠٩(،  دراسة معوضه •

لم للطرق الحديثة في تدريسه لمادة الجغرافيا في المرحلة الثانوية لكل من عتحول دون استخدام الم

فردا شملوا موجهي ) ١٣٥( العينة  حيث بلغ عدد أفراد. مدينة جدة ومكة المكرمة والطائف 

  : المواد الاجتماعية ومديري المدارس الثانوية ومعلمي الجغرافيا ومن أهم نتائجها ما يلي 

  .عدم كفاية الإعداد التربوي لمعلم الجغرافيا سواء كان هذا الإعداد نظريا أو تطبيقيا  - ١

 حل مشكلاته كتوفير الوسائل عدم مساعدة الموجه التربوي ومدير المدرسة لمعلم الجغرافيا في - ٢

  . وحفظها لإنتاجها وإيجاد مكان 

عدم تشجيع الموجه التربوي للمدرس على استخدام الطرق الحديثة في التدريس  وعدم إلمامه  - ٣

  .  ذه الطرق ومطالبته بإاء المقرر الدراسي في وقت محدد 

وضيق الصفوف الدراسية من  مة المبنى المدرسي لاستخدام الطرق الحديثة من ناحيةءعدم ملا - ٤

  .ناحية وازدحامها بالتلاميذ وعدم وجود غرفة خاصة بمادة الجغرافيا 

طول المقرر الدراسي وقلة المراجع والمطبوعات وغموض محتوى الكتاب المدرسـي ووضـع    - ٥

الجدول الدراسي وزمن الحصة وزيادة نصاب المعلـم مـن الحصـص الأسـبوعية ونظـام      

أهمية كبيرة في عدم مقدرة المعلم في اسـتخدام الطـرق الحديثـة في    الامتحانات جميعها لها 

  .   التدريس 

حيث  هدفت الدراسة إلى التعرف علـى الأسـلوب الحـديث في    )  هـ١٤٠٩( دراسة  كردي •
تدريس مادة الجغرافيا في المرحلة الثانوية ، والمساهمة في تحسين أداء المعلمة ودورها ووظيفتها ، 

لتلفزيون التعليمي كطريقة من طرق التدريس الحديثة وأنه عنصر مؤثر في عن طريق استخدام ا
  .الأداء 

ثانوية للبنات في مدينة الطائف ، منـها   سحيث كانت  عينة الدراسة مختارة من أربع مدار

طالبـة تم تدريسـهن بالطريقـة    ) ٤٤٢(دراستان اختيرتا لتمثيل اموعة الضابطة وعدد طالباا 

طالبة أيضا درسـت  ) ٢٤٢(طالباا د موعة التجريبية مدرستان كان عدحين مثل ا التقليدية ، في

 ةقيالوحدة بواسطة التلفزيون التعليمي على شكل أشرطة وجاءت نتائج الدراسة مؤيدة لنجاح الطر



١٥٣ 

  : الحديثة في التدريس ومن أهمها 

ميذات الـلاتي درسـن   تفوق التلميذات اللاتي درسن عن طريق التلفزيون التعليمي على التل - ١

  . بالطريقة التقليدية 

إثبات فاعلية التدريس بالتلفزيون التعليمي في ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي لتلميـذات   - ٢

  .اموعة التجريبية أكثر من الضابطة 

  .ل وقتا وجهدا في تدريس الجغرافياإثبات أن التدريس بالتلفزيون التعليمي أكثر فائدة وأق - ٣

وكان الهدف من الدراسة هو معرفة أكثر طرق تـدريس الجغرافيـا   ) هـ ـ١٤١١( دراسة الجـبر  •

لخـبرة والجنسـية   شيوعا في المرحلة المتوسطة ، وما إذا كانت هذه الطرق تختلف  باختلاف ا

  .والتخصص للمدرسين

  .حيث قام الباحث بتوزيع استبانه على مجموعة من مدرسي مادة الجغرافيا 

  :رق التدريس من موضوع لآخر ومن أبرز نتائجها وقد بينت الدراسة اختلاف ط

  . عدم استخدام  طريقة الإلقاء في تدريس الجغرافيا  - ١

  . استخدام طريقة الاستجواب بدرجة عالية  - ٢

  .استخدام طريقة المناقشة بدرجة عالية  - ٣

  . استخدام طريقة الاستقصاء بدرجة متوسطة  - ٤

  . استخدام طريقة التمثيل بدرجة منخفضة  - ٥

  .ريقة حل المشكلات  في تدريس الجغرافيا بدرجة منخفضة استخدام ط - ٦

  .استخدام الدراسة الحرة الموجهة في التدريس بدرجة منخفضة  - ٧

  .استخدام الزيارات والرحلات العلمية بدرجة عالية  - ٨

استخدام الطرق التي تنمي المهارات العملية كعمل للنماذج واسمات لـدى الطـلاب في    - ٩

 .صورة عالية  تدريس مادة الجغرافيا ب
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وهدفت الدراسة إلى التعرف على أهم المعوقات التي تحـد مـن   ) هـ ١٤١٣( دراسة السلمي •

   .فاعلية تدريس المواد الاجتماعية بالمرحلة الابتدائية والخاصة بالأهداف والوسائل والتقويم 

تـدريس  حيث قام الباحث ببناء استبيان بناء على أراء مجموعة من المعلمين الذين يقومون ب

كتب المواد الاجتماعية حول المعوقات التي تصادفهم والخاصة بالأهداف والوسائل والتقويم ، حيث 

  . استبانه ) ١٣٠(معلما بلغ عدد الصالح منها للتحليل ) ١٩٥( تم توزيع الاستبيان على 

  : وفيما يلي عرض لأهم هذه النتائج . وقد أظهرت الدراسة  عدد من النتائج 

  :אאאאאאאאK   

  .التركيز على الأهداف المعرفية  - ١

  . أهداف تدريس المواد الاجتماعية تركز على البعد النظري دون العملي  - ٢

WאאאאאאאK 
  .عدم توفر الأفلام المناسبة لدروس المواد الاجتماعية  - ١

  .عدم توفر مكان خاص لعمل وعرض الوسائل التعليمية  - ٢

  .بدروس المواد الاجتماعية  ةقلة الخرائط المرتبط - ٣

  .عدم توفر الأجهزة الحديثة الملائمة لدروس المواد الاجتماعية  - ٤

  . عدم توفر خدمة صيانة الأجهزة والوسائل التعليمية  - ٥

  .  عدم الإلمام بالمهارات الضرورية لاستخدام الوسائل التعليمية  - ٦

  .عدم الإيمان بقيمة الوسيلة من قبل المعلم  - ٧

ما تحتويه من معلومات بعض الوسائل التعليمية الـواردة في كتـب   فيوجود أخطاء  - ٨

  . الاجتماعيات 

  .عدم كفاية زمن الحصة لاستخدام الوسائل  - ٩

  ن بعض الوسائل التعليمية محدودة كانية الاستفادة مكثرة عدد طلاب الصف يجعل إم -١٠

  .   قدم الأجهزة وعدم صلاحيتها  -١١
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 .احتياج أكثر من مدرس لاستخدام الوسيلة نفسها مع عدم توفرها بأعداد كافية -١٢

 الوسائل التعليمية المتوفرة في الكتاب المدرسي غير كافية للموقف التعليمي  -١٣

WאאאאאאאK 

  . عدم توفر الوقت الكافي لمناقشة أخطاء التلاميذ  - ١

عدم القدرة على اتخاذ أحكام سليمة على أعمال التلاميذ الشفوية والتحريرية بسـبب   - ٢

  . كثرة الأعباء 

  .عدم وجود نماذج بالمدرسة للأسئلة أو ما يسمى ببنك المعلومات  - ٣

  .ر في كتب المواد الاجتماعية التقويم الختامي لا تتوف - ٤

لا تغطي الأسئلة في كتب المواد الاجتماعية كل أقسام الجانب المعرفي مـن الأهـداف    - ٥

  . السلوكية 

لا يقيس التقويم المتضمن في كتب المواد الاجتماعية الجوانب الوجدانية من الأهـداف   - ٦

  .السلوكية 

راسة إلى التعرف على أهم المعوقات التي تحول دون الد هدفت )  هـ ـ١٤١٥(،  يندراسة الجه •

لمرحلـة  ا التاريخ والجغرافيا في استخدام معلم المواد الاجتماعية لطريقة تمثيل الدور في تدريس

  . بمدينة جدة  )بنين( الابتدائية 

شخصـا شملـوا معلمـي المـواد     ) ١٢٠(حيث تم إعداد استبانه بلغ عدد أفراد البحث 

رحلة الابتدائية في مدينة جدة وذلك من اتمع الأصلي الذي بلغ عـدد أفـراده   الاجتماعية في الم

  :شخصا وقد جاءت نتائج الدراسة كما يلي ) ١٨٠(

إن تنظيم الجدول الدراسي الحالي وزيادة نصاب المعلم من الحصص يحد من استخدام معلـم   - ١

  .المواد الاجتماعية لطريقة تمثيل الدور في الدرس 

هات نظر المعلمين حول طرق التدريس وعدم إمكانية بقائهم مدة مناسبة مـع  إن لتباين وج - ٢

  .في عدم مقدرة معلم  المواد الاجتماعية في تدريسهم  اًهام اًمعلميهم وصعوبة مقابلتهم دور



١٥٦ 

إن ضيق الصفوف الدراسية في المباني الحكومية المستأجرة وعدم توفر إمكانيات فيها وعـدم   - ٣

وت أمور تحد من استخدام معلم المواد الاجتماعية لطريقة تمثيل الدور تجهيزها بالإضاءة والص

  .في  التدريس 

عدم إقامة دورات تدريبية لمعلمي المواد الاجتماعية على الوسائل التعليمية مـع قلـة هـذه     - ٤

الوسائل وعدم توفر المكان المخصص لعرضها وإنتاجها وصيانتها مع كثرة التلاميذ في الصف 

  .ك يحد من استخدام معلم المواد الاجتماعية لطريقة تمثيل الدور في التدريس الدراسي كل ذل

إن ضيق الحصة الدراسية وقلة عددها وطول المقر الدراسي ومطالبة الموجه والمدير بإائه أمور  - ٥

 .  تحد من استخدام معلم المواد الاجتماعية لطريقة تمثيل الدور في التدريس 

وكان الهدف من الدراسة هو تحديد معوقات استخدام الوسائل   )هـ ـ١٤١٧(  دراسة الزهـراني   •

التعليمية في تدريس العلوم بالمعاهد الصحية بالمملكة العربية السعودية ، حيث قام الباحث ببناء 

استبيان لتحديد معوقات استخدام الوسائل التعليمية في تدريس العلوم بالمعاهد الصحية حيـث  

ثة أجزاء ، الجزء الأول يتعلق بمعلومات شخصية عن أفراد العينـة  اشتملت الاستبانه على ثلا

  .كاللون والجنسية والمؤهل ونوع التأهيل والخبرة 

والجزء الثاني تحديد المعلومات ، والجزء الثالث عبارة عن سؤال مفتوح لأفراد العينة بغرض 

امهم للوسائل التعليمية الإدلاء بآرائهم حول صعوبات أو مقترحات أو معوقات تحد من عدم استخد

) ٣١(في تدريس العلوم ، حيث تم توزيع الاستبيان على المعاهد الصحية للبـنين والبنـات منـها    

استبيانا للمعلمات في المعاهد الصحية الثانوية بالمملكة العربية السـعودية  ) ٢٢(استبيانا للمعلمين و

  : دراسة الرئيسة وهي كما يلي ئج لكل محور من محاور الوقد أظهرت الدراسة عدد من النتا

Wאאאאאא 

  : العامة للمعاهد الصحية 

عدم وجود متخصصين لإنتاج الوسائل التعليمية لكافة المواد الدراسية التي تـدرس في  

  .المعاهد الصحية 

لتعليمية يقومون بزيارات بصفة مستمرة لتقـديم  عدم وجود مشرفين خاصين بالوسائل ا - ١
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  .الإرشادات للمعلمين والمعلمات 

  .قلة البرامج والدورات التدريبية لإنتاج  واستخدام الوسائل التعليمية  - ٢

  .انخفاض حصة الوسائل التعليمية من الميزانية المخصصة الصحية  - ٣

  . عدم توفر الوسائل التعليمية المتعلقة بتدريس العلو م - ٤

WאאאאאאאK 
  .ف معلمي ومعلمات العلوم ببعض المواد البعيدة عن تخصصهم يتكل - ١

عدم تمكين المعلم والمعلمة  من حضور الندوات والدورات التدريبية حول إنتاج الوسائل  - ٢

  .التعليمية 

  .مية للمعلمين فيما يتعلق بالمادة الواحدة عدم توفر الوسائل التعلي - ٣

  .عدم انسجام الوسائل التعليمية مع قدرات المعلم والمعلمة  - ٤

  . عدم توفر الإمكانات الخاصة بإنتاج الوسائل التعليمية  - ٥

  . صين بالوسائل التعليمية تقلة وجود المخ - ٦

دام الوسـائل  قلة التعاون بين إدارة المعهد ومعلم ومعلمة العلوم حول إنتـاج واسـتخ   - ٧

  .  التعليمية 

WאאאאאאK 
قلة البرامج والدورات التدريبية للمعلمين والمعلمات فيما يتعلـق بكيفيـة اسـتخدام     - ١

  .الوسائل التعليمية 

  .نتاج الوسائل التعليمية عدم توفر الاستعداد من قبل المعلمين والمعلمات لإ - ٢

  . إهمال الوسائل التعليمية المتوفرة وعدم اتفاقها مع قدرات المعلم والمعلمة  - ٣

افتقار المعلمين والمعلمات إلى التخطيط المنظم والفعال فيما بينهم حول إنتاج واستخدام  - ٤
  . الوسائل التعليمية 

  دام الوسائل التعليمية ية على استخالقصور في إعداد المعلم والمعلمة أثناء الدراسة الجامع - ٥
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אWאאאאאאK 
  .ير ميزانية خاصة من قبل إدارة المعهد وذلك من صندوق الطالب فعدم تو - ١

  .د الصحية ندرة توفير الأدوات والمواد التعليمية من قبل الإدارة العامة للمعاه - ٢

  . عدم تخصيص ميزانية خاصة للوسائل التعليمية من قبل الإدارة العامة للمعاهد الصحية - ٣

  .الطالبات بإحضار الوسائل التعليمية / تكليف الطلاب  - ٤

WאאאאאאאK 
  . ة المتوفرة مع المنهج الحديث مة الوسائل التعليميءعدم ملا - ١

  . قصور الوسائل التعليمية المتوفرة في تحقيق كثير من أهداف المنهج  - ٢

  .غالبية الوسائل المتوفرة لاتتناسب مع موضوعات مقرر العلوم  - ٣

  . الغالبية العظمى من الوسائل  التعليمية في الكتب المقررة لا تتصف بالدقة والوضوح - ٤

ة لا تحقق كثير من الأهـداف أو  رغبـات الطـلاب وميـولهم     غالبية الوسائل المتوفر -٥

  .واستعدادام 

WאאאאאאK 
  .عدم توفر المكان المخصص والمناسب داخل الفصل الدراسي لعرض الوسيلة التعليمية  - ١

لصحية وخصوصا أن الغالبية العظمى ضيق بعض الفصول الدراسية في كثير من المعاهد ا - ٢

  . منها مباني مستأجرة

  . رداءة التمديدات الكهربائية داخل الفصل الدراسي  - ٣

  .الكثافة العددية للطلاب داخل الفصل الدراسي  - ٤

  .عدم توفر  مركز للوسائل التعليمية في كثير من المعاهد الصحية  - ٥

  . لمعاهد الصحية عدم توفر قاعات عرض للوسائل التعليمية في كثير من ا - ٦

WאאאאאאאK 
  .مة زمن الحصة مع الموضوعات المقررة لاستخدام الوسائل التعليميةعدم ملاء - ١
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  .كثرة حصص المعلمين والمعلمات  - ٢

الجدول  دوالمعلمات عند إعدا عدم وجود تخطيط وتنسيق بين إدارة المعهد وبين المعلمين - ٣

  . الدراسي 

 .كثير من مواد العلوم تأتي في حصص متأخرة من الجدول اليومي - ٤

وهدفت الدراسة إلى إيضاح واقع توظيـف التقنيـات في خدمـة    ) م ١٩٨٨( دراسة الكندي •

التعليم العام بمدارس سلطنة عمان ، كما هدفت إلى تسليط الضوء على صـعوبات توظيـف   

  . خدمة التعليم العام التقنيات في

معلما من بعـض  ) ٣١(حيث قام الباحث ببناء استبيان استند إلى عينة عشوائية مكونة من 

  : راسة عدد من النتائج  التاليةطالبا وطالبة  ، وأظهرت الد) ٦٠(مدارس التعليم العام و

Wאאאאאאאאא
אאאאK 

  .استعمال الوسائل بشكل مستمر في التعليم الصفي  - ١

  .توفر سبورة كافية ومناسبة للتعليم  - ٢

  .استعمال البيئة المحلية في التعليم  - ٣

  .مع توظيف التقنية الحديثة القيام بإنتاج وتطوير  وسائل تعليمية  - ٤

Wאאאאאאא
אאאאאאא

K 
عدم توافر الدورات التدريبية  للمعلمين على إنتاج الوسـائل  وتطـوير المـواد     - ١

  . مين اوعدم تعريف المعل ةالتعليمي

  . عدم توفر أخصائي الصيانة واختصاصي الوسائل المدرسية داخل المدرسة  - ٢

، التي تحتاج إلى مناخ وظروف معنيةعدم توفر المختبرات الخاصة بالوسائل التعليمية  - ٣

   .وعدم صيانتها وعدم حفظ الوسائل بشكل جيد 
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Wאאאאאאאאא
אאאאאאאK 

الأدوات والوسائل التعليمية المساعدة لاسـتخدامها في مختلـف المـواد     ةتوفر المدرس - ١

 .مع استخدام الحاسوب والتقنيات الحديثة الدراسية 

  . الحديثة في الفصول وجود مشكلات عند استخدام الوسائل التعليمية  - ٢

النتائج المتعلقة بآراء الطلاب ببعض مدراس التعليم العام بالمنطقة الداخلية بسـلطنة عمـان   : رابعا 

  . حول الصعوبات التي تحد من استخدام هذه التقنيات في خدمة التعليم

  .، وقلة الوسائل داخل المدرسة عدم وجود وسائل تعليمية مرتبطة بدروس المناهج  - ١

  من استخدام الوسائل التعليمية  الأعباء التي يقوم ا المعلم عند التدريس والتي تمنعه كثرة - ٢

  .الفصول غير مهيأة لاستخدام الوسائل التعليمية  - ٣

  : وأشارت نتائج الدارسة إلى  ) م ١٩٨٩( دراسة الهاجري •

  .عدم ملائمة الوسائل التعليمية المتوفرة للاستخدام  - ١

  .وسائل التعليمية للاستخدامعدم صلاحية المتوفر من ال - ٢

عدم توفر الإمكانيات في المدارس والتي تسمح باستخدام الوسائل التعليمية في مجال تـدريس   - ٣
  .المواد الاجتماعية 

كما وجد أن المدرسين أصحاب الخبرة الحديثة في التدريس أكثر معاناة من مشكلة عدم تـوفر   - ٤
ب الخبرة الأطول وأن أصحاب الخبرة القليلة الوسائل التعليمية في المدارس من زملائهم أصحا

 ) .سنوات فأكثر  ٧( أو الطويلة ) سنوات  ٣ -سنة ( 

كما وجد أن المعلمين في المدارس التي تقع داخل المدينة ، كانوا أقل رضا عن ملائمة الوسائل  - ٥
 . للخطة الدراسية من زملائهم في المدارس التي تقع خارج المدينة

قد استخدمت الدراسـة الاسـتبانه كـأداة لجمـع     و) م ١٩٨٩( مي دراسة الخياط والعج •

معلماً في مجال المواد الاجتماعيـة بالمرحلـة الثانويـة ،     ١٢٠المعلومات ، حيث وزعت على 

وكشفت الدارسة عن أهم العوائق التي تقلل من درجة استخدام المعلـم لوسـائل الاتصـال    

  :  التعليمية وهي
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  .واد التعليمية عدم توافر بعض الأجهزة والم - ١

  .عدم وجود صيانة مستمرة للأجهزة  - ٢

 .عدم وجود دليل يساعد على تشغيل الأجهزة ، وصعوبة نقل الأجهزة - ٣

  . عدم مناسبة بعض المواد التعليمة للاستخدام  - ٤

أعدت هذه الدراسة بتكليف من مكتب التربيـة العـربي   ) م ١٩٩١(عيسـى  ودراسة فلاتـة   •

حيث وجدت أن هناك قناعة تامة لدى كفاءة عينة . عليم القطرية بالتعاون مع وزارة التربية والت

الدراسة في الدول الأعضاء على مستوى المسئولين والموجهين والمعلمين بأهمية التقنيات التربوية 

وأوصت الدراسة بإيجاد برامج تدريب فنية تعني بتشغيل الأجهزة وصيانتها وإنتـاج الوسـائل   

عني باستخدام التقنيات التعليمية في الصف كما أوصـت الدراسـة   التعليمية ، وبرامج مهنية ت

بالتركيز على مقررات التقنيات التربوية في كليات التربية ومعاهد إعداد المعلمين ، إضـافة إلى  

  . تكثيف الجهود لتوعية المعلمين بمفهوم التقنيات التربوية وتطبيقاا 

الدراسة إلى التعرف على المعيقات الـتي  هدفت هذه  )م ١٩٩٦( سالم أبو عصيدة و دراسة  •

تقلل من استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج الاجتماعيـة للمرحلـة الأساسـية في    

  . المدارس الحكومية من وجهة نظر معلمي هذه المرحلة 

واستخدمت استبانه مصممة لهذا الغرض ن ثم وزعت هـذه الاسـتبانة علـى معلمـي     
س الحكومية في شمال الضفة الغربية ، من أجل الكشف عن درجة مساهمة كل الاجتماعيات في المدار

المؤهل العلمي ، ( مصدر في إعاقة استخدام الوسائل التعليمية ، ومن أجل الكشف عن أثر كل من 
الخبرة التدريسية ، ومكان العمل ، والجنس ، وتخصص المعلم ، والتفاعل بين هذه العوامل في تحديد 

  ) . ام الوسائل التعليمية معيقات استخد

  وقد تكون مجتمع الدراسة من كافة مدرسي الاجتماعيات في منطقة شمال الضفة الغربية

 .  ]معلما ومعلمه )  ٢٨٤( بلغ عددهم حيث  [

معلما تم اختيارهم بصورة عشوائية من بين )  ١٣٠( أما عينة الدراسة فقد اشتملت على 

  .المعلمين والمعلمات 

 



١٦٢ 

  :النتائج  وكانت أبرز

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي المرحلة الأساسية حول المعيقات التي تقلل مـن  

استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهاج الاجتماعية تعود لاختلاف المؤهل العلمي ، أو سنوات 

، وكذلك تعـود   لاختلاف التخصص أيضا، وتعود  الخبرة ، أو مكان المدرسة ، أو اختلاف الجنس

  .للتفاعل بين التخصص والخبرة  

هدف هذه الدراسة إلى التعرف على المعيقات التي تقلل مـن  ) هـ ـ١٤١٩(دراسة أبو إحسـان   •

استخدام الوسائل التعليمية التي تواجه المدرسين لمادتي العلـوم والاجتماعيـات في المـرحلتين    

  .  الأساسية والثانوية لمدارس محافظة الخليل الحكومية

يقومون بتـدريس منـهاج العلـوم    % ) ٢٠( معلم بنسبة )  ١٦١( وتكونت عينة الدراسة من 

 . والاجتماعيات للمرحلتين الأساسية والثانوية في المدارس الحكومية التابعة لمحافظة الخليل 

كم اقتصرت الدراسة على استخدام أداة قياس تمثلت باستبانة قام ا الباحث بتطويرهـا لملائمـة   

 .غرض الدراسة 

   -: وكان من أبرز نتائج الدراسة  

إن المعيقات الأكثر أهمية هي وجود نقص في المواد والوسائل والأجهـزة التعليميـة الـتي     -  ١

يستعين ا المعلم ، وأن بعض الوسائل التعليمية غالية الثمن ولا يمكن إنتاجهـا مـن قبـل    

صيلات الكهربائية ، وعـدم تـوفر   الطالب ، وعدم تجهيز الغرف الصفية بالشاشات والتو

 . وسائل تعليمية حديثة ومتطورة ، وعدم وجود قاعات لاستخدام الوسائل التعليمية 



١٦٣ 

لتعرف على واقع استخدام معلمي المواد هدفت هذه الدراسة إلى ا) هـ١٤٢٦(دراسة الشمري  •

افظة حفر الباطن في الاجتماعية والمعلمات للتقنيات التعليمية في مدارس المرحلة المتوسطة في مح

  .المملكة العربية السعودية

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي المواد الاجتماعية والمعلمات في المرحلة المتوسطة وقد 

)  ٢٠٥( في مدارس محافظة حفر الباطن في المملكة العربية السعودية للعام الدراسة والبالغ عددهم 

من % ) ٤٩( معلماً ومعلمة ، يمثلون نسبته )  ١٠٠( ة من معلماً ومعلمة ، وتكونت عينة الدراس

  -:وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ما يلي . مجتمع الدراسة ، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية 

تدني نسبة معلمي المواد الاجتماعية والمعلمات الذين يستخدمون التقنيـات التعليميـة في    - ١

 . تدريسهم 

ائية لمدى استخدام التقنيات التعليمية تعزي لمتغيري الخـبرة  وجود فروق ذات دلالة إحص - ٢

  . التدريسية والجنس 

هناك عدد من المعيقات تتعلق بالإمكانيات المدرسية ، وأكثر هذه المعيقات هي قلة وجـود   - ٣

القاعات اللازمة لاستخدام التقنيات التعليمية ، وقلة الموارد المالية للقيـام بـالرحلات أو   

لمية ، ثم المعيقات التي لها علاقة بالمعلم ، وأكثر هذه المعيقات أهميـة بالنسـبة   الزيارات الع

للمعلمين هو قلة الحوافز المقدمة للمعلمين ، والعبء الدراسي للمعلمين يقلل من اهتمامهم 

 . بالتقنيات التعليمية 

  :التعليق على الدراسات السابقة
اولت معوقات استخدام الطـرق والتقنيـات   من خلال استعراض الدراسات السابقة ، التي تن

  :الحديثة في تدريس المواد الاجتماعية تبين للباحثة ما يلي

تلك الدراسات مع الدراسة الحالية في مجـال المـادة العلميـة وهـي المـواد       معظمتشات  - ١

 .الاجتماعية

 .تنوعت أدوات القياس المستخدمة في تلك الدراسات تبعاً لتنوع أهدافها - ٢



١٦٤ 

 .يع الدراسات السابقة واقع استخدام التقنيات والطرق الحديثة في التدريستناولت جم - ٣

تناولت جميع تلك الدراسات أبرز معوقات استخدام الطرق والتقنيات الحديثة في التـدريس ،   - ٤

 :حيث إن معظمها يجمع على أن أبرز هذه المعوقات هي 

  طرق التدريس الحديثة قلة البرامج والدورات التدريبية للمعلمات بكيفية استخدام  •

عدم توفر المكان المناسب والمخصص داخل الفصل الدراسي لعرض أو استخدام طرق  •

  .التدريس الحديثة 

  .عدم الإلمام بالمهارات الضرورية لأستخدم طرق التدريس الحديثة  •

إتباع  الأسلوب التقليدي في تدريس المواد الاجتماعية من شرح وإلقاء وذلك يعـود   •

  .الأساليب الحديثة في التدريس أو التدريب عليها  لعدم معرفة

 .عدم وضوح مفهوم التقنيات التربوية لدى كثير من المعلمين  •

 .اعتمدت معظم الدراسات على أسلوب الدراسة الميدانية ، نظراً لاتفاقها مع طبيعتها  - ٥

 استخدمت معظم الدراسات المنهج الوصفي المسحي والاسـتبانة كـأداة لجمـع البيانـات     - ٦

 .والمعلومات المتعلقة بالدراسة

جميع الدراسات السابقة كانت تستجوب فئات المعلمين أو المشرفين التربويين أو المـدربين، ولم   - ٧

يدخل أي عنصر من عناصر العملية التربوية كالطلاب أو المرشدين الطلابيين ، أو من خـارج  

 .الميدان التربوي كأولياء الأمور 

ربية ، على عينات عشوائية من مناطق مختلفة على متغيرات معينـة  أجريت جميع الدراسات الع - ٨

بينما انفردت الدراسة الحالية بإجرائها على عينة عشوائية من مدينة مكة المكرمـة بالمملكـة   

 .العربية السعودية

مـع الدراسـة   ) م١٩٨٩(ودراسة العجمي والخياط ) م١٩٩٦( أبو عصيدةتشات دراسة  - ٩

 .تخدمة لجمع البيانات وهي الاستبانه الحالية في الأداة المس

 نودراسة أبو إحسا) م١٩٨٩(ودراسة الهاجري ) م ١٩٩٦( أبو عصيدةتشات دراسة   -١٠



١٦٥ 

مع الدراسـة  ) هـ١٤١٣(ودراسة السلمي ) هـ١٤٠٩(ودراسة معوضه ) هـ١٤١٩(

الحالية في كوا هدفت إلى التعرف على معوقات وصعوبات استخدام الطـرق والوسـائل   

 .ات الحديثة في التدريس وخاصة تدريس المواد الاجتماعية والتقني

ودراسة الوهيبي )م١٩٨٨(ودراسة الكندي ) هـ١٤٢٦(اتفقت دراسة كل من الشمري  -١١

مع الدراسة الحالية في كوا هدفت إلى التعرف على واقع استخدام المعلمين ) هـ١٤٠٥(

 .جتماعية والمعلمات للطرق والتقنيات الحديثة في تدريس المواد الا

ودراسـة  ) م١٩٨٩(ودراسة الهـاجري  ) م١٩٩٦(أبو عصيدة تشات دراسة  كل من  -١٢

في كوا تناولت المعوقات ) هـ١٤١٧٩(ودراسة أبو إحسان ) م١٩٨٩(الخياط والعجمي 

في التـدريس، بينمـا    التعليميةوالصعوبات التي تواجه المعلمين لدى استخدامهم للوسائل 

 . ستخدام الطرق الحديثة في التدريس التعرف على معوقات اهدفت الدراسة الحالية إلى

 اًمما سبق ومن خلال استعراض الدراسات السابقة وجدت الباحثة أن هناك اتفاق
  : بين هذه الدراسات على معوقات استخدام طرق التدريس الحديثة وهي كما يلي 

  .التدريس الحديثة قلة البرامج والدورات التدريبية للمعلمات بكيفية استخدام طرق  - ١

عدم توفر المكان المناسب والمخصص داخل الفصل الدراسي لعرض أو اسـتخدام طـرق     - ٢

  .التدريس الحديثة 

  . الكثافة العددية للطالبات داخل الفصل الدراسي   - ٣

  .عدم توفر قاعات عرض للوسيلة التعليمية في كثير من المدارس   - ٤

  .رق التدريس الحديثة عدم الإلمام بالمهارات الضرورية لأستخدم ط  - ٥

  .  عدم توفر صيانة مستمرة للأجهزة والوسائل التعليمية  - ٦

ازدحام الجدول الدراسي الحالي بكثرة المواد  وزيادة نصاب المعلم من الحصص يحـد مـن     - ٧

  .استخدام المعلمة لطرق التدريس الحديثة 

ءة والصـوت  ضيق الصفوف الدراسية وعدم توفر إمكانيات فيها وعدم تجهيزهـا بالإضـا    - ٨

  .وخصوصا أن البعض منها مباني مستأجرة 

 .ضيق الحصة الدراسية وقلة عددها وطول المقر الدراسي   - ٩



١٦٦ 

للمدرس على استخدام الطرق الحديثة في التدريس  وعدم إلمامه  يعدم تشجيع الموجه التربو -١٠

  .  ذه الطرق ومطالبته بإاء المقرر الدراسي في وقت محدد 

المدرسي لاستخدام الطرق الدراسية وعدم وجود غرفـة خاصـة بمـادة     مة المبنىعدم ملاء -١١

  .الجغرافيا 

إتباع  الأسلوب التقليدي في تدريس المواد الاجتماعية من شرح وإلقاء وذلك يعود لعـدم   -١٢

  .معرفة الأساليب الحديثة في التدريس أو التدريب عليها 

فيا في حل مشكلاته كتوفير الوسائل عدم مساعدة الموجه التربوي ومدير المدرسة لمعلم الجغرا -١٣

  . وإيجاد مكان لإنتاجها وحفظها 

للمدرس على استخدام الطرق الحديثة في التدريس  وعدم إلمامه  يعدم تشجيع الموجه التربو -١٤

 .  ذه الطرق ومطالبته بإاء المقرر الدراسي في وقت محدد 

 .عدم توفر الكوادر الفنية المدربة  -١٥

 .قنيات التربوية لدى كثير من المعلمين عدم وضوح مفهوم الت -١٦

 .قلة الحوافز المقدمة للمعلمين  -١٧

عدم توفر الخبرة الكافية لدى المعلمين في كيفية استخدام الطرق الحديثة والأجهزة والمـواد   -١٨

  .التعليمية 

  :علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية
ة أن هناك مشكلة تواجه المعلم من خلال العرض السابق للدراسات السابقة وجدت الباحث

تتمثل في صعوبة استخدام التقنيات والطرق الحديثة في التدريس ، وعدم وجود آلية منظمة ومخططة 

تساعد المعلم على استخدام الطرق والتقنيات الحديثة في التدريس تساهم في إحداث نقلة نوعية في 

ا واضحة تمكن المعلم من تطبيق التقنيات العملية التربوية ، بحيث تكون إجراءات وخطوات تنفيذه

والطرق الحديثة في التدريس بمعرفة وفق احتياجات المتعلمين ، وحيث أنه لا يوجد دراسـة سـابقة   

لذلك فإن هذه الدراسة تنفرد بالتعرف على واقع استخدام طرق التدريس الحديثة للتـدريس وفي  

ته بمدارس البنـات بمكـة المكرمـة وواقـع     تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط ومعوقا



١٦٧ 

استخدام المعلمين لطرق الحديثة في التدريس والمعوقات والتي تحول دون استخدامهم لهذه الطـرق  

الحديثة ، وطرق التعليم على تلك الصعوبات والمعوقات ، وقد استفادت الباحثة بالرغم من محدودية 

عام من بعض الجوانب من أهمها الإطار النظري،  بعض تلك الدراسات والبعد الزمني لمعظمها بشكل

المرتبط باستخدام الطرق الحديثة في التدريس ، وكذلك التعرف على المنهجية العلمية المسـتخدمة  

والتصميم الإجرائي ، واال الذي سلكه الدارسون فيها ، وأهم النتائج التي توصلوا إليها وهو ما 

ناسبة التي مكنتها بعد عون االله وتوفيقه من إعداد هـذه الدراسـة   أفاد الباحثة في تكوين الخلفية الم

  .الحالية
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 الفصل الثالث



١٦٩ 

  

  إجراءات الدراسة
  : مقدمة 

بعد أن تناولت الباحثة الجانب النظري للدراسة والدراسات السابقة في الفصلين السابقين ، 

الجانب الميداني للدراسة بغرض تحقيق أهداف الدراسـة ، منـهج   : صل تناولت الباحثة في هذا الف

الدراسة ومجتمع الدراسة وأدواا ومراحل بنائها ، والتحقق من صدق الأداة وثباا وتطبيقها ومن 

  .ثم المعالجات الإحصائية المستخدمة في تحليل نتائج الدراسة 

  :منهج الدراسة : أولا 
لتحديد واقع  تدريس " الوصفي المسحي "بعت  الباحثة المنهج تحقيقا لأهداف الدراسة أت

  . مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط ومعوقاته  بمدارس البنات بمكة المكرمة 

: "  يهـدف إلى ) هــ  ١٤٢٤(والمنهج الوصـفي كمـا ذكـر عبيـدات وآخـرون      

أو كيفيـاً ، فـالتعبير   دراسة الواقع ويهتم بوصفه وصفاً دقيقـاً ويعـبر عنـه تعـبيراً أم كميـاً      

الكيفي يصف الظاهرة ويوضح خصائصها ، أما التعبير الكمـي يعطـي وصـفاً رقميـاً يوضـح      

مقدار هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مـع الظـواهر الأخـرى المختلفـة وبالتـالي      

الوصول إلى استنتاجات تساهم في فهم هـذا الواقـع وتطـويره الأمـر الـذي جعلـه أكثـر        

  . ١٩١ص " ما في الدراسات الإنسانية استخدا

المنهج الوصفي يساعد على تحديد المشكلة و : "  إلى أن) هـ ١٤٢٤( كما أشار العساف 

في معرفة بعض الحقائق التفصيلية عن واقع الظاهرة المدروسة مما يمكن من تقـديم وصـف شـامل    

  " للتطبيق في كافة االاتوتشخيص دقيق عن ذلك  الواقع وهذا مما يجعل منه منهجاً سهلاً  

  .   ١٩٧ص 

ومن هذا المنطلق اختارت الباحثة المنهج الوصفي للحصول على معلومات كمية وكيفيـة  

للوصول إلى استنتاجات وتعميمات تساعد في تطوير الواقع وتشخيصه ، ولأن هذا البحـث مـن   

هــ ،  ١٤٢٠(لك عـدس  ويؤكد على ذ. الدراسات التربوية فإن المنهج الوصفي هو المناسب له 



١٧٠ 

بإشارته إلى أن  المنهج الوصفي يلائم العديد من المشكلات التربوية أكثر من غيره ويتطلب  )١٠١ص

اختيار أدوات البحث المناسبة وبالتالي اختيار العينة وتحليل البيانات بدقة للخروج بالاسـتنتاجات  

  : المناسبة الأمر الذي يتطلب 

 . ادر والمراجع والوثائق التربوية المتعلقة بموضوع الدراسة الحصول على المعلومات من المص -  ١

 . نتائج الدراسات السابقة وثيقة الصلة بموضوع الدراسة   -  ٢

أعدا الباحثة قائمة على تحليل الأدبيات والدراسات السـابقة وعرضـها علـى     استبانه  -  ٣

ور وتنظيمهـا  المتخصصين دف تحديد محاورها والتأكد من مدى ملاءمة العبارة في كل مح

  . وترتيبها 

  :مجتمع الدراسة : ثانيا 
في  شـرفات  الباحثة بتوزيع الاستبانه على جميع أفراد مجتمع الدراسة من معلمات وم قامت

) ١٠(معلمة و) ٨٠( مادة الجغرافيا بالمرحلة المتوسطة بمدراس البنات بمكة المكرمة والبالغ عددهن 

مشرفات كانت أوراقهـن شـاملة    ٨ معلمة وعدد ٦٣ منوافية كاملة ات وتلقت إجابات مشرف

انظر الجـدول  . بعد إسبتعاد الاستبانات الناقصة وكاملة غير ناقصة تم إدخال بيانتها بالحاسب الآلي

  .)١(رقم 
توزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير الجنسية):١(جدول رقم

 % العدد المهنة
 ٨٨.٧ ٦٣ معلمة

 ١١.٣ ٨ مشرفة تربوية
١٠٠ ٧١ موع الكليا 
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  " :الاستبانة " أداة الدراسة : ا ثالث
  :بناء الاستبانه   -أ

ببناء استبانه وتطبيقها كأداة للبحث وتوزيعها على معلمات ومشرفات  مادة الباحثة  قامت

ومعوقاته بمدارس البنات بمكة الجغرافيا للصف الثالث المتوسط  الجغرافيا لتحديد واقع تدريس مقرر

، وذلك لأن الاستبانة من الأدوات الملائمة للحصول على معلومات وبيانـات وحقـائق   رمة المك

كما أن الاستبانة .  )١٩١هـ ، ص١٤٢٤عبيدات ، ( مرتبطة بواقع معين كما ذكر عبيدات وزملاءه 

تتيح فرصة كبيرة تمع الدراسة للإجابة والتعبير عن آرائهم بكل حرية ووضوح ، وهـي أكثـر   

  .لبحث العلمي استخداماً أدوات ا

  :مراحل بناء الاستبانه  -ب

  : قامت الباحثة بتحديد ثلاثة أجزاء في بناء الاستبانه وهي 

 -المهنـة    –الجنسية : وهي  مجتمع الدراسةمعلومات شخصية عن : يتكون من  :  الجزء الأول •

  .التخصص  –الخبرة  – نوع التأهيل -المؤهل التعليمي

  : تحديد المعوقات والتي حددا  الباحثة  في محورين هي :يه وف :الجزء الثاني  •

 .المعوقات الفنية .١

  .المعوقات الإدارية .٢

على عدد من الأسئلة التي تشمل عدداً من المفردات  ر  من هذه المحاوروقد اشتمل كل  محو

 -بدرجة كـبيرة   –بدرجة كبيرة جداً ( وقد حددت  الباحثة لكل مفردة خمس استجابات هي . 

  ". ليكرت " وفقاً لمقياس) بدرجة ضعيفة جداً  –بدرجة ضعيفة  –بدرجة متوسطة 

وذلك بغرض الإدلاء بأيـة أراء  بوضع سؤال مفتوح لأفراد العينة،  قامت الباحثة: الجزء الثالث  •

أو مقترحات أو صعوبات تعيق استخدام معلمات الجغرافيا لطرق التدريس الحديثة في تـدريس  

 . مقرر الجغرافيا 
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وقد اعتمدت الباحثة في بناء الاستبانة على أدبيات الدراسة ونتائج الدراسـات السـابقة   

والخصائص التي تتضمنها كل طريقة من طرائق التدريس وقد تم عرض الاستبانة في صورا الأولية 

على المشرف العلمي للدراسة لأخذ توجيهاته في الاعتبار وذلك قبل عرضها على المحكمين ، وقـد  

إضافة إلى ملاحظات المحكمـين المختصـين   . أوصى بإجراء بعض التعديلات على فقرات الاستبانة 

  . وتوجيهام 

  : صدق الاستبانه  -ج

الذي يقيس ما وضـع  : "  أن الاختبار الصادق هو) هـ١٤٢٤(ذكر عبيدات وآخرون 

داد فإن الاختبار يكـون  الاختبار من أجل قياسه ، فإذا أعد الاختبار لقياس القدرة  على جمع الأع

" صادقا إذا قاس القدرة على الجمع ، أما إذا قاس قدرة أخرى مثل الكتابة مثلا فإنه لا يكون صادقا 

  .١٦٨ص

وقد قامت  الباحثة بعرض الاستبانه على مجموعة من المحكمين بقسـم المنـاهج وطـرق    

ت  وذلك دف معرفة صلاحيته التدريس بكلية التربية بجامعة أم القرى  وبعض المشرفات والمختصا

، ومناسبتها ومناسبة كل فقرة للمحور المنتمية إليه والحكم على صدق ووضوح مفردات الاستبانه 

  . المحاور لأهداف الدراسة  ملائمة، ومدى 

  : انه وتوزيعها ثبات الاستب -د 

ذا طبق أكثر من الاختبار الذي يعطي نتائج مقاربة أو النتائج نفسها إ:  الثابت هو رالاختبا

  ) .١٦٩هـ ، ص١٤٢٤عبيدات ، ( مرة في ظروف متماثلة 

من معلمات ومشرفات مادة الجغرافيا ، ) ١٠(وقد قامت  الباحثة بعد تطبيق الاستبانه على

كدراسة استطلاعية أولية ثم بعد ذلك قامت بتطبيق الاستبانه بعد التعديلات النهائية  مرة أخـرى  

في مادة الجغرافيا بالمرحلة المتوسطة وتفريغ البيانات وتحليلها للحصـول   على المعلمات والمشرفات 

 "ألفـا كرونبـاخ  "  معامـل على النتائج وذلك بواسطة الحاسب الآلي بجامعة أم القرى باستخدام 

"(Alpha – cornpach)  "  حيث ارتفعت قيمة الثبات و دل ذلـك  . للحصول على معامل الثبات

  . ) ٠.٩٥(بمعدل  رعلى ثبات نتائج الاختبا
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هـ  بعد أن وزعـت علـى   ١٤٢٨تطبيق الاستبانه في الفصل الدراسي الثاني لعام تم وقد 

  .وعلى المشرفات التربوياتجميع معلمات الجغرافيا بمدارس البنات المتوسطة بمكة المكرمة 

  :المكتملة تالاستبيانا وصف تمع الدراسة من خلال يفيما يل

  ن حيث الجنسيةوصف مجتمع الدراسة م* 

كان جميع أفراد مجتمع الدراسة معلمات سعوديات الجنسية، قمن بتدريس المواد الاجتماعية في   
مشـرفات للمـواد    ٨معلمـة بالإضـافة إلى   ٦٣مدارس البنات المتوسطة بمكة المكرمة وعددهن 

  %).١٠٠(فرداً يمثلون  ) ٧١(الاجتماعية وهن سعوديات ليصبح العدد الكلي  

  ع الدراسة من حيث المهنةوصف مجتم •

  

توزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير الجنسية):١(جدول رقم
 % العدد المهنة
 ٨٨.٧ ٦٣ معلمة

 ١١.٣ ٨ مشرفة تربوية
 ١٠٠ ٧١ اموع الكلي

  وصف مجتمع الدراسة من حيث المؤهل العلمي* 

لميتوزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير المؤهل الع):٢(جدول رقم
 % العدد المؤهل العلمي

 ٩٧.٢ ٦٩ الحاصلات عل البكالوريوس
 ٢.٨ ٢ الحاصلات على الماجستير

 ١٠٠.٠ ٧١ اموع الكلي
    

من أفراد مجتمع %) ٩٧.٢) (بكالوريوس ( نسبة مجتمع الدراسة الحاصلات على المؤهل الدراسي 
  %).٢.٨) (ماجستير (  الدراسة، نسبة مجتمع الدراسة الحاصلات على المؤهل الدراسي
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  وصف مجتمع الدراسة من حيث نوع التأهيل* 

  توزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير نوع التأهيل):  ٣( جدول رقم 

 % العدد نوع التأهيل
 ٩٥.٨ ٦٨ التربويدالحاصلات منهن على الإعدا
 ٤.٢ ٣ التربويداللائي لم يحصلن على الإعدا
 ١٠٠.٠ ٧١ اموع الكلي

من أفراد مجتمع الدراسة، نسبة مجتمـع  %) ٩٥.٨٢(بة مجتمع الدراسة في الإعداد التربوي نس  
  %).٤.٢(الدراسة من غير الإعداد التربوي 

  وصف مجتمع الدراسة من حيث التخصص* 

 توزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير التخصص)  ٤(جدول رقم
 % العدد التخصص

 ٥٠.٧ ٣٦ الحاصلات على تخصص جغرافيا
 ١.٤ ١ الحاصلات على تخصص تاريخ
 ٤٧.٩ ٣٤ اللائي لم يحددن أي تخصص

 ١٠٠.٠ ٧١ اموع الكلي
من أفراد مجتمع الدراسة، نسـبة مجتمـع   %) ٥٠.٧(نسبة مجتمع الدراسة في تخص الجغرافيا   

  .لم يحددن تخصصان%)٤٧.٩%) (١.٤(الدراسة من تخصص التاريخ 
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يث عـدد سـنوات الخـبرة في مجـال     وصف مجتمع الدراسة من ح* 

  التدريس

توزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير الخبرة في مجال التدريس)  ٥(جدول رقم

 % العدد التدريسالخبرة في مجال
 ٢.٨ ٢ ٤سنوات
 ١.٤ ١ ٥ سنوات
 ٩.٩ ٧ ١٠ سنوات

 ١٢.٧ ٩ ١١سنة
 ١٥.٥ ١١ ١٢ سنة
 ١١.٣ ٨ ١٣ سنة
 ٩.٩ ٧ ١٤ سنة
 ٨.٥ ٦ ١٥ سنة
 ٨.٥ ٦ ١٦ سنة
 ٧.٠ ٥ ١٧ سنة
 ٢.٨ ٢ ١٨ سنة
 ٤.٢ ٣ ١٩ سنة
 ٤.٢ ٣ ٢٠ سنة
 ١.٤ ١ ٢٦ سنة

 ١٠٠.٠ ٧١ اموع الكلي
قامت الباحثة بتقسيم سنوات الخبرة في التدريس إلى عدد من الفئات حتى يمكـن إجـراء       

في التدريس، وذلـك علـى   المقارنة الإحصائية بين استجابات مجتمع الدراسة وفقا لسنوات الخبرة 

  : النحو التالي
 تبعا لمتغير الخبرة في مجال التدريس )معلمات(توزيع مجتمع الدراسة)   ٦(جدول رقم

 % العدد الخبرة في مجال التدريس
 ١٤.١ ١٠ ١٠سنوات فأقل

 ٥٧.٧ ٤١ سنة١٥-١١من
 ٢٨.٢ ٢٠ سنة فأكثر١٦من

 ١٠٠.٠ ٧١ اموع الكلي

و نسبة أفراد مجتمع %) ١٤.١( )سنوات فأقل١٠(سبة أفراد مجتمع الدراسة في فئة يتضح أن ن  

  %).٢٨.٢( ) سنة فأكثر١٦من( ، و %)  ٥٧.٧( ) سنة  ١٥ – ١١من (الدراسة 
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من حيث عدد سنوات الخـبرة  ) مشرفات(وصف مجتمع الدراسة * 

  في مجال الإشراف التربوي

المشرفات التربويات وسنوات الخبرةيوضح  توزيع أعداد)أ/٧( جدول رقم

 % العدد الخبرة في مجال  الإشراف التربوي

 ٣٧.٥ ٣ ٨ سنوات
 ٢٥.٠ ٢ ١١ سنة
 ١٢.٥ ١ ١٢ سنة
 ٢٥.٠ ٢ ١٣ سنة

 ١٠٠.٠ ٨ اموع الكلي

قامت الباحثة بتقسيم سنوات الخبرة في الإشراف التربوي إلى عدد من الفئات حتى يمكـن      

لإحصائية بين استجابات مجتمع الدراسة وفقا لسنوات الخبرة في الإشراف التربوي، إجراء المقارنة ا

  : وذلك على النحو التالي

الإشراف التربويتوزيع مجتمع الدراسة  تبعا لمتغير الخبرة في مجال ):ب/٧( جدول رقم 

 % العدد الإشراف التربويالخبرة في مجال

 ٦٢.٥ ٥ سنة١١-٨من
 ٣٧.٥ ٣ سنة١٣-١٢من

 ١٠٠.٠ ٨ الكلي

و نسـبة أفـراد   %) ٦٢.٥( )سنة ١١ - ٨من (يتضح أن نسبة أفراد مجتمع الدراسة في فئة   

  %).٣٧.٥( ) سنة  ١٣ – ١٢من (مجتمع الدراسة 
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  تصحيح المقياس* 

في الجانب الأيسـر   "ليكرت"المتدرج حسب مقياس  ياستخدمت الباحثة المقياس الخماس

الخماسي تم تحديد درجة الاستجابة  بحيث يعطى الدرجـة   "ليكرت"فقا لمقياس وأمام كل عبارة، و

للاسـتجابة متوسـطة و   ) ٣(و الدرجة  كبيرةللاستجابة ) ٤(والدرجة  جدا كبيرةللاستجابة ) ٥(

وعلى ذلـك تم اسـتخدام   .  للاستجابة ضعيفة جدا) ١(للاستجابة ضعيفة و الدرجة ) ٢(الدرجة 

  :على درجة الاستجابةالمعيار التالي للحكم 

ضـعيفة  (درجة تكون درجة الاستجابة )  ١.٨( إلى ) ١(إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي من  •

  . )جدا

درجة تكون درجـة الاسـتجابة   )  ٢.٦٠( إلى ) ١.٨١(الحسابي من  طإذا كان قيمة المتوس •

  . )ضعيفة(

ن درجـة الاسـتجابة   درجة تكو)  ٣.٤٠( إلى ) ٢.٦١(إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي من  •

  . )متوسطة(

درجة تكون درجـة الاسـتجابة   ) ٤.٢٠( إلى ) ٣.٤١(إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي من  •

  . )كبيرة(

كـبيرة  (درجة تكون درجة الاستجابة ) ٥( إلى ) ٤.٢١(إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي من  •

  )جدا

  :صدق الأداة :  رابعاً 
أن  من الشروط " : )١٩٦، صهـ١٤٢٤(ون عبيدات وآخرصدق الاستبانة كما ذكر 

الضرورية التي ينبغي توافرها في الأداة التي تعتمدها الدراسة، أداة البحث تكون صادقة إذا كـان  

ويشير أنه إذا وافق الخبراء على أن الأداة ملائمة لمـا  "  بمقدورها أن تقيس فعلاً ما وضعت لقياسه

  .هم، وهذا ما يعرف بصدق المحكمينوضعت من أجله فإنه يمكن الاعتماد على حكم
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  :صدق المحكمين* 

بعد الانتهاء من إعداد الاسـتبانة وبنـاء فقراـا، قامـت الباحثـة بعرضـها علـى            

سعادة المشرف على الرسالة والذي أوصى بإجراء بعض التعـديلات علـى فقـرات الاسـتبانة،     

المحكمـين مـن ذوي    ثم قامت بعد ذلك بعرضـها في صـورا الأوليـة علـى مجموعـة مـن      

الاختصاص والخبرة  من السادة أعضاء هيئة التـدريس بكليـة التربيـة بجامعـة أم القـرى، وتم      

تسـاؤلاا، و بلـغ عـدد    توجيه  خطاب للمحكمين موضح به مشكلة وأهـداف الدراسـة و  

  .)١(،  ملحق رقم)١٢ (المحكمين 

ها للمحور، وسلامة الصياغة وذلك للتأكد من درجة مناسبة الفقرة، ووضوحها، وانتمائ    

  .اللغوية، وكذلك النظر في تدرج المقياس ومدى ملائمته 

وبناءً على آراء المحكمين حول مدى مناسبة الاستبانة لأهداف الدراسة،  ووفقاً لتوجيهام     

ومقترحام تم تعديل صياغة بعض العبارات لغوياً، وإضافة بعض العبارات، وحذف بعضها ليصبح 

موزعة على ثلاثة محاور، ملحق رقم  عبارة)  ٧٢(بدلاً من عبارة ) ٥٥( لعبارات في الاستبانة عدد ا

   )٢ . (  

  :  الأداةثبات : خامساً 
يعطي المقياس نفس النتائج : " بأنه ) هـ١٤٢٤(ثبات الأداة كما يرى عبيدات وآخرون  

التأكد من ثبات الاستبانة  ولكي يتم. ١٩٨ص" إذا ما أعيد على نفس الأفراد وفي نفس الظروف 

  : قام الباحث باستخدام الطرق التالية 

  :   (Alpha – cornpach)ألفا كرونباخ معامل حساب الثبات بطريقة  -١

)  ٠.٩٥( وجد أن قيمة معامل ألفاكرونباخ للمقياس ككل تسـاوي  ) ٨(من جدول رقم   

عالية من الثبـات وبالتـالي يمكـن     وهذه القيمة مرتفعة وتشير إلى أن أداة الدراسة تتمتع بدرجة

كذلك كانت جميع قيم الفا كرونباخ لجميـع المحـاور مرتفعـة    .الاعتماد على النتائج والوثوق ا

   ٠.٩٧الى  ٠.٩٣وتراوحت من 
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  معاملات الثبات بطريقة الفا كرونباخ):٨(جدول رقم

 قيمة الفا كرونباخ المحور

 ٠.٩٧ المحور الأول

 ٠.٩٥ المحور الثاني
 ٠.٩٣ المحور الثالث
 ٠.٩٥ المقياس الكلي

  حساب الثبات بطريقة الإتساق الداخلي-٢

  وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بين 

  درجات المحاور وبعضها البعض  -٢درجة كل محور والدرجة الكلية                   -١

  امل الارتباط بين المحاور مع(حساب الثبات بطريقة الاتساق الداخلي ):   ٩( جدول رقم 

  )، وبين المحاور والدرجة الكليةاوبعضه

  الدرجة الكلية  الثالث الثاني الأول  المحور

  ٠.٩٦  ٠.٩٢ ٠.٩١ ١  الأول

  ٠.٩٥  ٠.٩٤ ١ ٠.٩١  الثاني

  ٠.٩٤ ١ ٠.٩٤ ٠.٩٢  الثالث

  ١  ٠.٩٤ ٠.٩٥ ٠.٩٦  الدرجة الكلية

  

 ٠.٩٦إلى ٠.٩١الاتساق الداخلي مـن  ، تراوحت قيم )  ٩( من النتائج في الجدول رقم 

مما يشير إلى تمتع المقياس  ٠.٠٥وهذا مؤشر على أن  جميع القيم ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  .بدرجة عالية من الثبات
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  :الأساليب الإحصائية: سادسا
  :الدراسة تم استخدام الأساليب الإحصائية الآتية على أسئلة للإجابة 

  .ئوية لوصف مجتمع الدراسة بالنسبة للمعلومات الأوليةالتكرارات والنسب الم -  ١

الدراسة لكـل عبـارة أو    مجتمعلحساب القيمة التي يعطيها أفراد وذلك  المتوسط الحسابي -  ٢

والمتوسط الحسابي العام لكل محور، وذلك للإجابـة علـى    ،)المحاور(مجموعة من العبارات 

  .لمعيارية ، والانحرافات االتساؤلات من  الأول إلى الثالث

للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة وذلك للإجابة  (t-test)) ت ( اختبار  -  ٣

على التساؤل الرابع في حالة وجود متغيرات مستقلة ذات مجموعتين كما في حالة المهنـة،  

  .المؤهل الدراسي، نوع التأهيل، سنوات الخبرة في مجال الإشراف التربوي 

ل التباين الأحادي، للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسـة  لتحلي )ف ( اختبار  -  ٤

وذلك للإجابة على التساؤل الرابع في حالة وجود متغيرات مستقلة أكثر من مجموعتين كما 

  .في حالة سنوات الخبرة في مجال التدريس

   .لحساب الإتساق الداخلي معامل ارتباط بيرسون -  ٥

  .للثبات  (Alpha – cornpach)معامل الفا كرونباخ -  ٦

 .للتأكد من تجانس التباين للمجموعات نزليفإختبار  -  ٧
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عرض النتائج وتفسيرها عرض النتائج وتفسيرها 
  ومناقشتهاومناقشتها

  

 الفصل الرابع
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  الرابع لالفص
  وتفسيرها ومناقشتها  النتائج عرض

  النتـائج  تفسيرعرض النتائج التي تم الحصول عليها ثم  ةالباحث تناولت صلالف هذا في  

  : وذلك على النحو التالي  اسة أسئلة الدر من خلال الإجابة علىومناقشتها 

   :الأول التساؤل إجابة
ما واقع استخدام طرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيا (: الأول  سؤالال ينص  

  )للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة؟

والترتيـب   ،والانحرافات المعياريـة   ، تم استخدام المتوسطات الحسابية ذلكعلى  للإجابة  

تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسـط بمـدارس مكـة    التي تقيس واقع للعبارات  النسبي

  :كالتالي،  لهذه العبارات وكذلك حساب المتوسط الحسابي العام، المكرمة
  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات مجتمع الدراسة):   ١٠( جدول رقم 

  والطرق التدريسية المستخدمة  غرافياحول واقع تدريس مقرر الج

ب
رتي

الت
 

 رقم 

العبارة
 الــعبــــــــارة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الاستجابة

 كبيره ١.٠٥ ٤.١٤ خرائط المفاهيم ٦ ١
 كبيره ٠.٩٤ ٤.٠١ التعلم التعاوني ٩ ٢
 كبيره ١.١٨ ٣.٥٨ الاكتشاف ٧ ٣
 بيرهك ١.٠٥ ٣.٥٥ أسلوب القصة ١١ ٤
 كبيره ١.٠٢ ٣.٥١ حل المشكلات ٤ ٥
متوسطة ١.٠١ ٣.٣١ الاستقصاء ٨ ٦
متوسطة ١.٠٩ ٣.٣٠ العصف الذهني ١٢ ٧
متوسطة ١.١٥ ٣.٢٤ الاستقراء ٥ ٨
متوسطة ١.١٤ ٣.٢٤ تمثيل الدور ١٦ ٩
متوسطة ١.٢٨ ٣.١٧ التعلم الذاتي ١٠ ١٠
متوسطة ١.٠٨ ٣.١٥ المحاكاة ١٥ ١١
متوسطة ١.٠٨ ٣.٠٣ دائرة التعلم ١٣ ١٢
متوسطة ١.٣٤ ٣.٠٠ الوحدات ١ ١٣
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ب
رتي

الت
 

 رقم 

العبارة
 الــعبــــــــارة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الاستجابة

متوسطة ١.١٦ ٣.٠٠ التدريس بأسلوب الفريق ١٤ ١٤
متوسطة ١.١٨ ٢.٨٢ المشروع ٢ ١٥
متوسطة ١.١٨ ٢.٨١ التعيينات ٣ ١٦
متوسطة ١.٣٥ ٢.٧١ التعلم الالكتروني ١٧ ١٧

متوسطة ١.١٢ ٣.٢٧ المتوسط العام

في تدريس مقرر الجغرافيا  المستخدمة  يةطرق التدريسالأن ) ١٠(نتائج الجدول رقم  تبين

، حيـث بلـغ المتوسـط    )متوسطة( كانت بدرجة قدللصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة 

" وهو متوسط يقع ضمن الفئة الثالثة لمقيـاس  ) ٣.٢٧( الحسابي العام لاستجابات مجتمع الدراسة 

  ).متوسطة(وهي الفئة التي تشير إلى الاستجابة ) ٣.٤٠ –٢.٦١"( ي ليكرت الخماس

لوحظ أيضا وجود اختلاف في درجة استجابة أفراد اتمع بالنسبة للعبارات التي تقـيس     

واقع استخدام طرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة 

وهـذه  )  ٤.١٤ – ٢.٧١( استجابات مجتمع الدراسـة مـن    المكرمة حيث تراوحت متوسطات

تشـير إلى   والـتي الخماسي  "ليكرت"المتوسطات الحسابية تقع بين الفئات الثالثة و الرابعة لمقياس 

الاستجابات متوسطة و كبيرة وبناءً على قيم المتوسطات الحسابية تم ترتيب هذه العبـارات والـتي   

  :بالاستبيان ترتيبا تنازليا كالتالي)  ١٧ –١( تمثلها العبارات  من 

  

  :العبارات التي كانت الاستجابة عليها بدرجة كبيرة  -أ 

الأولى من بـين   ةبالمرتب)  ٦ (والتي تمثلها العبارة رقم )  خرائط المفاهيم في التدريس( جاءت العبارة 

 ٤.١٤( بمتوسـط حسـابي   طرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيا  أنواع العبارات التي تقيس 

الثانيـة بمتوسـط    ةبالمرتب)  ٩(رقم والتي تمثلها العبارة  )  سالتعلم التعاوني في التدري(كانت العبارة ،)

)  ٧(والتي تمثلها العبـارة رقـم    ) سالاكتشاف في التدري(، ولوحظ أن العبارة )٤.٠١(حسابي 

أسلوب القصة وكانت العبارة ، ) ٣.٥٨(حيث كان المتوسط الحسابي يساوي الثالثة  ةجاءت بالمرتب

 ٣.٥٥( الرابعة بمتوسط حسابي يساوي  ةجاءت بالمرتب) ١١(والتي تمثلها العبارة رقم  ) سفي التدري
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الخامسة  ةبالمرتب)  ٤(والتي تمثلها العبارة رقم  ) سحل المشكلات في التدري بينما كانت العبارة ، )

  ).٣.٥١(بمتوسط حسابي 

ن معظم المعلمات المتخصصات في الجغرافيا يركزون في أدائهن علـى طرائـق   مما يؤكد على أ

تدريسية حديثة بدليل هذه الاستجابات الكبيرة في خرائط المفـاهيم والـتعلم التعـاوني وطريقـة     

  .الاكتشاف وحل المشكلات 

  :العبارات التي كانت الاستجابة عليها بدرجة متوسطة-ب

 ـ)  ٨ (والتي تمثلها العبـارة رقـم   )  سفي التدري الاستقصاء (في حين كانت العبارة  ةبالمرتب

والـتي تمثلـها    ) العصف الذهني في التدريس (جاءت العبارة،)٣.٣١( السادسة بمتوسط حسابي 

كانـت  ، ) ٣.٣٠( السابعة حيث كان المتوسط الحسابي لها يسـاوي   ةبالمرتب)  ١٢(العبارة رقم 

الثامنة بمتوسـط حسـابي    ةبالمرتب)  ٥(تي تمثلها العبارة رقم وال )  الاستقراء في التدريس(العبارة 

 ـ) ١٦ (والتي تمثلها العبارة رقـم  )   تمثيل الدور في التدريس (، كانت العبارة )٣.٢٤(  ةبالمرتب

والتي تمثلها العبارة )   التعلم الذاتي في التدريس (، بينما العبارة )٣.٢٤( التاسعة بمتوسط حسابي 

المحاكـاة في  ولوحظ أن العبـارة  ، )٣.١٧( العاشرة وذلك بمتوسط حسابي  ةرتببالم)  ١٠ (رقم 

الحادية عشر حيث كان المتوسط الحسابي  ةجاءت بالمرتب) ١٥(والتي تمثلها العبارة رقم  ) سالتدري

والتي تمثلها العبـارة رقـم    ) دائرة التعلم في التدريس ( بينما كانت العبارة، ) ٣.١٥( يساوي 

الوحدات (، في حين كانت العبارة ،  ) ٣.٠٣( الثانية عشر بمتوسط حسابي يساوي  ةرتببالم) ١٣(

، )  ٣.٠٠(الثالثة عشر وذلك بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ١(والتي تمثلها العبارة رقم  )  في التدريس

عة عشـر  الراب ةبالمرتب)  ١٤ (والتي تمثلها العبارة رقم )   التدريس بأسلوب الفريق(كانت العبارة 

) ٢(والتي تمثلها العبـارة رقـم   ) المشروع في التدريس(، بينما العبارة )٣.٠٠( بمتوسط حسابي 

)   التعيينات في التـدريس (جاءت العبارة ،)٢.٨٢( الخامسة عشر وذلك بمتوسط حسابي  ةبالمرتب

ين احتلـت  في ح، )٢,٨١( السادسة عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٣ (والتي تمثلها العبارة رقم 

الترتيب السابع عشـر  )  ١٧ (والتي تمثلها العبارة رقم )   التعلم الالكتروني في التدريس(العبارة 

إن تلك الاستجابات المذكورة من مجتمـع الدراسـة بدرجـة     ) ٢.٧١( وذلك بمتوسط حسابي 

لمذكورة متوسطة تشير إلى ارتفاع نسبة المعلمات اللاتي يستخدمن طرائق تدريس حديثة كما هي ا

   .أعلاه 
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طرق التدريس الحديثة في تـدريس  المعلمات ل استخدام تبينأن العبارات التي  يلاحظمما سبق 

عبارة ومن خـلال  )  ١٧( مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة تكونت من 

بدرجـة   عبـارات و )  ٥( استجابات مجتمع الدراسة لوحظ وجود استجابة بدرجة كبيرة علـى  

لذلك كانـت قيمـة المتوسـط الحسـابي العـام للمحـور الأول        . عبارة)  ١٢( متوسطة على 

طرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيا المعلمات لأي أن درجة استخدام ) ٣,٢٧(تساوي

  .للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة كان بدرجة متوسطة

الـتي  ) هـ١٤٠٥( هيبيضح اختلافها مع نتائج دراسة الووإن نتائج إجابة السؤال الأول تو

التي ) هـ١٤٠٩( ةوضة ، واختلافها أيضاً مع دراسة معتشير إلى تمسك المعلمات بالطرق التقليدي

تشير إلى وجود معوقات لاستخدام طرق التدريس الحديثة تكمن في عدم ملاءمة المبنى المدرسـي ،  

) هـ ١٤١٥(، ودراسة الجهني ) هـ١٤١٣(اسة السلمي وكذلك اختلاف الدراسة الحالية مع در

في عدم ملاءمة المباني المدرسية والتجهيزات وضيق الفصول الدراسية وكذلك دراسـة الشـمري   

) هــ  ١٤٠٩(لنفس الأسباب ، بينما تتفق نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة كردي ) هـ١٤٢٦(

خدام التقنيـات والطـرق الحديثـة في    استأهمية حيث تؤكدان على ) هـ ١٤١١(ودراسة الجبر 

  .التدريس 

   :سؤال الثانيال إجابة
ما المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة عند التدريس الحديثة تدريس (على  الثاني سؤالال ينص  

  )مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة ؟

والترتيـب   ،والانحرافات المعياريـة   ، تم استخدام المتوسطات الحسابية كعلى ذل للإجابة  

التي تقيس المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة عند تدريس مقرر الجغرافيا للصـف  للعبارات  النسبي

، وتم  لهذه العبارات وكذلك حساب المتوسط الحسابي العامالثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة ، 

  :على النحو التالي النتائجعرض 
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات مجتمع الدراسة):   ١١( جدول رقم 

  حول المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة في تدريس مقرر الجغرافيا

ب
رتي

الت
 

 رقم 

العبارة

المتوسط  الــعبــــــــارة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الاستجابة

 :تواجه المعلمات نقصا في

 كبيره ١.٠٧ ٣.٨٨ توفر المواد التعليمية ١٨ ١

 كبيره ١.١٢ ٣.٨٢ توفر الخامات ١٩ ٢

 كبيره ١.١٤ ٣.٦٩ وجود مقاعد ملائمة لجلوس التلميذات ٣٤ ٣

 كبيره ١.٣٧ ٣.٦٨ توفر الأجهزة السمعية والبصرية ٢٠ ٤

 كبيره ١.٢٧ ٣.٦٥ توفر العينات واسمات ٢٥ ٥

 كبيره ١.١٣ ٣.٥٨ توفر الوسائل التعليمية ٢١ ٦

 كبيره ١.٥٤ ٣.٥٧ توفر قطع الغيار الكافية ٣٧ ٧

 كبيره ١.٢٣ ٣.٥٦ توفر النماذج التعليمية ٢٣ ٨

 كبيره ١.٢٠ ٣.٥٤ توفر لوحات العرض ٢٤ ٩

 كبيره ١.٢٩ ٣.٥٤ توفر الصور الفوتوغرافية ٢٦ ١٠

 كبيره ١.٥٧ ٣.٥٤ وجود القاعة المناسبة المكيفة للعرض ٣٦ ١١

 كبيره ١.٢٤ ٣.٥٢ وجود طاولات ملائمة ٣٥ ١٢

 كبيره ١.٣١ ٣.٥١ توفر شرائح العرض ٢٢ ١٣

 كبيره ١.٧٥ ٣.٥١ وجود القاعة اهزة الكترونيا ٣٨ ١٤

 كبيره ١.٦٥ ٣.٤٦ توفر أخصائية وسائل تعليمية ٣٣ ١٥

 كبيره ١.٣٣ ٣.٤٤ توفر الأفلام التعليمية ٢٧ ١٦

 متوسطة ١.٥٦ ٣.٣٩ نيةتوفر السبورات الالكترو ٣١ ١٧

 متوسطة ١.٦١ ٣.٣٤ توفر أماكن لعرض الصور والأفلام التعليمية ٣٢ ١٨

 متوسطة ١.٣٦ ٣.٣٢ توفر شاشات العرض ٣٠ ١٩

 متوسطة ١.٢٧ ٣.٢٦ توفر المطبوعات ٢٩ ٢٠

 متوسطة ١.٢٦ ٣.٢٣ توفر الخرائط ٢٨ ٢١

 كبيره ١.٢١ ٣.٥٣ المتوسط العام

أن المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة في تدريس مقـرر  ) ١١ (م أشارت نتائج الجدول رق

، حيث بلغ المتوسط الحسابي العام لاستجابات مجتمـع الدراسـة   )كبيرة ( الجغرافيا كانت بدرجة 

وهـي  ) ٤.٢٠ –٣.٤١( وهو متوسط يقع ضمن الفئة الرابعة لمقياس ليكرت الخماسي ) ٣.٥٣(

  ).بيرةك(الفئة التي تشير إلى الاستجابة 
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لوحظ أيضا وجود اختلاف في درجة استجابة أفراد اتمع بالنسبة للعبارات التي تقـيس  

المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة عند استخدام طرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيـا  

وهذه المتوسـطات  )  ٣.٨٨ – ٣.٢٣( حيث تراوحت متوسطات استجابات مجتمع الدراسة من 

الخماسي واللاتي تشرن إلى الاستجابات "ليكرت  " سابية تقع بين الفئات الثالثة و الرابعة لمقياسالح

متوسطة و كبيرة وبناءا على قيم المتوسطات الحسابية تم ترتيب هذه العبارات والتي تمثلها العبارات  

  :بالاستبيان ترتيبا تنازليا كالتالي)  ٣٨ –١٨( من 

  :لاستجابة عليها بدرجة كبيرة العبارات التي كانت ا-أ

)  ١٨ (والتي تمثلها العبارة رقـم  ) توفر المواد التعليمية(التي توضح النقص في جاءت العبارة 

الأولى من بين العبارات التي تقيس المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة في تـدريس مقـرر    ةبالمرتب

والتي تمثلها العبارة  ) توفر الخامات(ص في النقكانت عبارة و،) ٣.٨٨( الجغرافيا بمتوسط حسابي 

وجود مقاعـد  (  النقص في ، ولوحظ أن عبارة )٣.٨٢(الثانية بمتوسط حسابي  ةبالمرتب) ١٩(رقم 

الثالثـة حيـث كـان     ةجاءت بالمرتب) ٣٤(والتي تمثلها العبارة رقم  ) ملائمة لجلوس التلميذات

تـوفر الأجهـزة السـمعية    ( النقص في  بارةبينما كانت ع، ) ٣.٦٩( المتوسط الحسابي يساوي 

) ٣.٦٨( ث كان المتوسط الحسـابي  الرابعة  حي ةبالمرتب) ٢٠(والتي تمثلها العبارة رقم  ) والبصرية

 ـ) ٢٥(والتي تمثلها العبارة رقم  )   توفر العينات واسمات( النقص في كانت عبارة ،و  ةبالمرتب

والتي ) توفر الوسائل التعليمية ( النقص في  ت عبارةبينما كان، )٣.٦٥(الخامسة بمتوسط حسابي 

النقص  كانت عبارة، )٣.٥٨(السادسة وذلك بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٢١ (تمثلها العبارة رقم 

السابعة بمتوسط حسـابي    ةبالمرتب)  ٣٧ (والتي تمثلها العبارة رقم )  توفر قطع الغيار الكافية(  في 

 ةبالمرتب)  ٢٣ (والتي تمثلها العبارة رقم ) توفر النماذج التعليمية( في النقص  ، بينما عبارة)٣.٥٧

والـتي  ) توفر لوحات العـرض (النقص في جاءت عبارة ،)٣.٥٦( الثامنة وذلك بمتوسط حسابي 

النقص  في حين احتلت عبارة، )٣.٥٤( التاسعة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب) ٢٤ (تمثلها العبارة رقم 

الترتيب العاشر بمتوسـط حسـابي    ) ٢٦(والتي تمثلها العبارة رقم ) فوتوغرافيةتوفر الصور ال( في 

والتي تمثلها العبارة رقم ) وجود القاعة المناسبة المكيفة للعرض( النقص في  جاءت عبارة،)٣.٥٤(

وجود طاولات ( النقص في  كانت عبارة ،)٣.٥٤(الحادية عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٣٦ (

، بينما كانت )٣.٥٢(الثانية عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٣٥(تي تمثلها العبارة رقم وال ) ملائمة
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 ـ)  ٢٢(والتي تمثلها العبارة رقم  ) توفر شرائح العرض( النقص في  عبارة الثالثـة عشـر    ةبالمرتب

) وجود القاعة اهـزة إلكترونيـاً  ( النقص في  ، في حين كانت عبارة) ٣.٥١( بمتوسط حسابي 

 كانت عبـارة و، )٣.٥١( الرابعة عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٣٨ (تي تمثلها العبارة رقم وال

الخامسة عشـر   ةبالمرتب)  ٣٣ (والتي تمثلها العبارة رقم ) توفر أخصائية وسائل تعليمية( النقص في 

العبارة رقم  والتي تمثلها) توفر الأفلام التعليمية(النقص في  ، بينما عبارة)٣.٤٦( بمتوسط حسابي 

  ).٣.٤٤( السادسة عشر وذلك بمتوسط حسابي  ةبالمرتب) ٢٧(

  :العبارات التي كانت الاستجابة عليها بدرجة متوسطة-ب

)  ٣١ (والتي تمثلها العبارة رقـم  )   توفر السبورات الالكترونية ( النقص في  كانت عبارة

   الـنقص في   كانت عبـارة و،)٣.٣٩( السابعة عشر حيث كان المتوسط الحسابي يساوي  ةبالمرتب

 ـ)  ٣٢ (والتي تمثلها العبارة رقم )  توفر أماكن لعرض الصور والأفلام التعليمية( الثامنـة   ةبالمرتب

والـتي  )   توفر شاشات العـرض    ( النقص في  جاءت عبارةو، )٣,٣٤( عشر بمتوسط حسابي 

في حين احتلت عبارة ، )٣.٣٢( بي التاسعة عشر بمتوسط حسا ةبالمرتب)  ٣٠ (تمثلها العبارة رقم 

الترتيب العشرين وذلـك بمتوسـط   )  ٢٩ (والتي تمثلها العبارة رقم ) توفر المطبوعات(النقص في 

)  ٢٨ (والتي تمثلها العبـارة رقـم   )  توفر الخرائط  ( النقص في  جاءت عبارة، )٣.٢٦(سابي ح

  ). ٣.٢٣( الحادية والعشرين والأخيرة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب

مما سبق نرى أن العبارات التي تقيس المعوقات الفنية التي تواجه المعلمـة في تـدريس مقـرر    

عبـارة ومـن خـلال    )  ٢١( الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة تكونت من 

عبارة و بدرجة متوسطة ) ١٦(استجابات مجتمع الدراسة لوحظ وجود استجابة بدرجة كبيرة على 

أي )  ٣.٥٣( لذلك كانت قيمة المتوسط الحسابي العام للمحور الثاني  تساوي . عبارات) ٥(على 

أن المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة عند استخدام طرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيا 

  .للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة كانت بدرجة كبيرة

مـن  لى وجود كثير على السؤال الثاني قد تشير بدقة إج الإجابة وتؤكد الباحثة على أن نتائ

المعوقات الفنية وبدرجة كبيرة فيما يتعلق بتوفر المواد التعليمية والخامات وتوفر الأجهزة السـمعية  

والبصرية والعينات واسمات وقطع الغيار والوسائل التعليميـة الأخـرى والنمـاذج والصـور     
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جة متوسطة للسبورات وأماكن العرض والشاشات والمطبوعات والخرائط ، والقاعات والمقاعد وبدر

وهي تعتبر معوقات فنية تواجه معلمات الجغرافيا وتحد من استخدامهن طرائق التـدريس الحديثـة   

، ) هـ ١٤٠٩( ةمعوض: وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من . والفعالة بشكل مناسب ومرضٍ 

) هـ ١٤١٧(، الزهراني ) هـ ١٤١٥(، والجهني ) هـ١٤١٣(، السلمي ) هـ ١٤١١(والجبر 

التي أبرزت عدداً من المعيقـات  ) هـ١٤٢٦(بالإضافة إلى دراسة الشمري ) م ١٩٨٨(، الكندي 

  .مثل قلة وجود القاعات والمواد والموارد المالية والفنية 

   :سؤال الثالثال إجابة
تي تواجه المعلمة في تدريس مقرر الجغرافيا ما المعوقات الإدارية ال(على  الثالث السؤال ينص  

  )للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة؟

والترتيـب   ،والانحرافات المعياريـة   ، تم استخدام المتوسطات الحسابية ذلكعلى  للإجابة  

وكـذلك  التي تقيس معوقات استخدام التعليم الإلكتروني في تدريب المعلمـين،  للعبارات  النسبي

  :على النحو التالي النتائج، وتم عرض  لهذه العبارات توسط الحسابي العامحساب الم
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات مجتمع الدراسة):   ١٢( جدول رقم 
  حول المعوقات الإدارية التي تواجه المعلمة في تدريس مقرر الجغرافيا

ب
رتي

الت
  

 رقم 

العبارة
 ةالــعبــــــــار

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الاستجابة

 متوسطة ١.٠٣ ٣.٠٦ تواجه المعلمة نقصا في التجهيزات ٤١ ١

 متوسطة ١.٠٨ ٣.٠٤ تواجه المعلمة نقصا في عدم وجود أماكن لحفظ المواد التعليمية ٥١ ٢

 متوسطة ١.٠٣ ٣.٠٠ تواجه المعلمة نقصا في تعيين المساعدات المختصات ٤٢ ٣

 متوسطة ١.٠٧ ٣.٠٠ تعاني المعلمة من كثرة أعداد تلميذات الفصل ٤٥ ٤

 متوسطة ١.٠٦ ٣.٠٠ تواجه المعلمة نقصا في عدم وجود أماكن لحفظ الوسائل التعليمية ٥٢ ٥

 متوسطة ١.٠٠ ٢.٩٧ تواجه المعلمة نقصا في الدعم المادي من الإدارة التعليمية ٤٠ ٦

 متوسطة ١.١٣ ٢.٩٣ م وجود أماكن لحفظ الأجهزة التعليميةتواجه المعلمة نقصا في عد ٥٠ ٧

 متوسطة ١.٠٢ ٢.٩١ تواجه المعلمة عبئا في الجدول الدراسي ٤٤ ٨

 متوسطة ١.٠٨ ٢.٨٠ تواجه المعلمة ضغطا كبيرا في عملها بالمدرسة ٤٣ ٩

 سطةمتو ١.١٣ ٢.٦٩ تواجه المعلمة نقصا في الدعم الإداري من الإدارة التعليمية ٣٩ ١٠

 متوسطة ٠.٩٩ ٢.٦٩ تواجه المعلمة صعوبات في تلبية الاحتياجات الإدارية ٤٦ ١١

 متوسطة ١.٠٧ ٢.٦٧ تواجه المعلمة فتورا في تلبية طالباا من قبل إدارة التعليم ٥٥ ١٢

 ضعيفة ٠.٩٣ ٢.٥٥ تواجه المعلمة صعوبات في تحقيق مطالبها الفنية ٤٨ ١٣

 ضعيفة ١.٠٦ ١.٩٧ في التعامل الإداريتواجه المعلمة صعوبات ٤٧ ١٤

 ضعيفة جدا ٠.٩٦ ١.٧٣ تعاني المعلمة من كثرة تدخلات إدارة المدرسة ٤٩ ١٥

 ضعيفة جدا ٠.٩٠ ١.٦٨ تواجه المعلمة معارضة ونقدا من قبل مديرة المدرسة ٥٣ ١٦

 جداضعيفة  ٠.٩١ ١.٦٨ تواجه المعلمة معارضة ونقدا من قبل زميلاا المعلمات ٥٤ ١٧

 متوسطة ١.٠٤ ٢.٦١ المتوسط العام

أن المعوقات الإدارية التي تواجه المعلمـة في تـدريس مقـرر    ) ١٢( أشارت نتائج الجدول رقم 

، حيـث بلـغ المتوسـط    )متوسطة( الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة كانت بدرجة 

     "ليكـرت  "متوسط يقع ضمن الفئة الثالثة لمقياس وهو ) ٢.٦١(العام لاستجابات مجتمع الدراسة الحسابي 

  ).متوسطة(وهي الفئة التي تشير إلى الاستجابة ) ٣.٤٠ –٢.٦١(

لوحظ أيضا وجود اختلاف في درجة استجابة أفراد اتمع بالنسبة للعبارات التي تقيس المعوقات    

مقرر الجغرافيا للصف الثالث  تدريس الإدارية التي تواجه المعلمة عند استخدام طرق التدريس الحديثة في
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 – ١.٦٨( المتوسط بمدارس مكة المكرمة حيث تراوحت متوسطات استجابات مجتمع الدراسة من 

وهذه المتوسطات الحسابية تقع بين الفئات الأولي والثانية والثالثة لمقياس ليكرت الخماسي ) ٣.٠٦

سطة وبناءا على قيم المتوسطات الحسابية تم واللاتي تشرن إلى الاستجابات ضعيفة جدا وضعيفة ومتو

  :بالاستبيان ترتيبا تنازليا كالتالي)  ٥٥ –٣٩( ترتيب هذه العبارات والتي تمثلها العبارات  من 

  :العبارات التي كانت الاستجابة عليها بدرجة متوسطة -أ

)  ٤١ (قـم  والتي تمثلها العبـارة ر )  تواجه المعلمة نقصا في التجهيزات  (جاءت العبارة 

تواجه المعلمة نقصا في عدم وجود أمـاكن  (كانت العبارة )  ٣.٠٦( الأولى بمتوسط حسابي  ةبالمرتب

، بينما )٣.٠٤(الثانية بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٥١(والتي تمثلها العبارة رقم  ) لحفظ المواد التعليمية

)  ٤٢(والتي تمثلها العبارة رقم  ) اتتواجه المعلمة نقصا في تعيين المساعدات المختص(كانت العبارة 

تعاني المعلمة من كثـرة أعـداد   (، في حين كانت العبارة ) ٣.٠٠( الثالثة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب

كانت ). ٣.٠٠( الرابعة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٤٥ (والتي تمثلها العبارة رقم ) تلميذات الفصل

والتي تمثلها العبارة رقم ) د أماكن لحفظ الوسائل التعليميةتواجه المعلمة نقصا في عدم وجو  (العبارة 

تواجه المعلمة نقصـا في الـدعم    (، بينما العبارة )٣.٠٠(الخامسة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٥٢ (

السادسة وذلـك بمتوسـط    ةبالمرتب)  ٤٠ (والتي تمثلها العبارة رقم )  المادي من الإدارة التعليمية

تواجه المعلمة نقصا في عدم وجود أمـاكن لحفـظ الأجهـزة      (العبارة كانت ). ٢.٩٧(حسابي 

، بينما العبارة )٢.٩٣( السابعة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٥٠ (والتي تمثلها العبارة رقم )  التعليمية

الثامنة وذلـك   ةبالمرتب)  ٤٤ (والتي تمثلها العبارة رقم )  تواجه المعلمة عبئا في الجدول الدراسي (

والتي تمثلها ) تواجه المعلمة ضغطا كبيرا في عملها بالمدرسة(جاءت العبارة ).٢.٩١( وسط حسابي بمت

تواجـه   (في حين احتلت العبـارة  ). ٢.٨٠( التاسعة بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٤٣ (العبارة رقم 

الترتيـب  )  ٣٩ (والتي تمثلها العبارة رقـم  )  المعلمة نقصا في الدعم الإداري من الإدارة التعليمية

تواجه المعلمة صعوبات في تلبيـة الاحتياجـات   (جاءت العبارة ).٢.٦٩( العاشر بمتوسط حسابي 

كانـت  ).٢.٦٩( الحادية عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٤٦ (والتي تمثلها العبارة رقم )  الإدارية

)  ٥٥(والتي تمثلها العبارة رقم  ) تواجه المعلمة فتورا في تلبية طالباا من قبل إدارة التعليم( العبارة 

الشـمري   : وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل مـن  ) ٢.٦٧(الثانية عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب

 ، ودراسة الخيـاط والعجمـي  ) م ١٩٨٩(، ودراسة الهاجري )م١٩٩١(، فلاته ) هـ ١٤٢٦(

مـن الـنقص في   وكلها تشير إلى أنواع مختلفـة  ) هـ١٤١٩(ودراسة أبو إحسان ، ) م ١٩٨٩(
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الوسائل والتجهيزات وأماكن حفظ الأجهزة التعليمية وأعباء إدارية مثل الجدول المدرسي والـدعم  

  .الإداري وكثرة أعداد تلميذات الفصول والأعباء الإدارية من المدارس وإدارات التعليم

  :العبارات التي كانت الاستجابة عليها بدرجة ضعيفة-ب

والتي تمثلها العبارة رقم  ) المعلمة صعوبات في تحقيق مطالبها الفنية تواجه(بينما كانت العبارة 

تواجـه المعلمـة   (، في حين كانت العبارة ) ٢.٥٥( الثالثة عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب)  ٤٨(

الرابعـة عشـر بمتوسـط     ةبالمرتب)  ٤٧ (والتي تمثلها العبارة رقم ) صعوبات في التعامل الإداري

  ). ١.٩٧( حسابي

  :العبارات التي كانت الاستجابة عليها بدرجة ضعيفة جدا-ج

) ٤٩(والتي تمثلها العبارة رقم ) تعاني المعلمة من كثرة تدخلات إدارة المدرسة( كانت العبارة 
تواجه المعلمة معارضة ونقدا مـن  (، بينما العبارة )١.٧٣( الخامسة عشر بمتوسط حسابي  ةبالمرتب

السادسة عشر وذلـك بمتوسـط    ةبالمرتب)  ٥٣ (تمثلها العبارة رقم والتي )   قبل مديرة المدرسة
والـتي  ) تواجه المعلمة معارضة ونقدا من قبل زميلاا المعلمات (كانت العبارة ).١.٦٨( حسابي 

  ).١.٦٨(حيث كان المتوسط الحسابي يساوي السابعة عشر  ةبالمرتب)  ٥٤ (تمثلها العبارة رقم 
التي تقيس المعوقات الإدارية التي تواجه المعلمة في تدريس مقـرر  مما سبق نرى أن العبارات 

عبـارة ومـن خـلال    )  ١٧( الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة المكرمة تكونت من 
عبـارة و بدرجـة   )  ١٢( استجابات مجتمع الدراسة لوحظ وجود استجابة بدرجة متوسطة على 

لذلك كانت قيمـة المتوسـط   . عبارات) ٣(جدا على عبارة و بدرجة ضعيفة )  ٢( ضعيفة على 
أي أن استجابة مجتمع الدراسـة علـى درجـة    )  ٢.٦١( الحسابي العام للمحور الثالث  تساوي 

المعوقات الإدارية التي تواجه المعلمة في تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس مكة 
  .المكرمة كانت بدرجة متوسطة

   :الرابعسؤال ال إجابة
متوسطات استجابات هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين (على  الرابع سؤالال ينص  

، المؤهل التعليمي، المهنة(مجتمع الدراسة حول محاور الاستبيان تعزي إلى اختلاف متغيرات الدراسة 

  ؟)سنوات الخبرة في الإشراف التربوي، سنوات الخبرة في التدريس، نوع التأهيل



١٩٣ 

  المهنة   تغير تبعا لم -:أولا
لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة علي   

كما ) ٤(  وعرض النتائج في جدول رقم ) ت(تم استخدام اختبار  ، المهنةتبعا لمتغير  محاور الاستبانة

  : يلي

  سطات استجابات مجتمع الدراسةللمقارنة بين متو ) ت(نتائج اختبار ):    ١٣(  جدول رقم 

  تبعا لمتغير المهنة

العدد المهنة المحاور
 الانحراف المتوسط

 قيمة ت
 الدلالة درجات

 الإحصائية الحرية المعياري الحسابي

 الأول
 ٠.٦٩ ٣.٣٧ ٦٣ معلمة

٠.٠١ ٦٩ ٣.٥٢ 
 ٠.٧٧ ٢.٤٤ ٨ مشرفة تربوية

 الثاني
 ٠.٩٧ ٣.٥٧ ٦٣ معلمة

٠.١٣ ٦٩ ١.٥٠ 
 ٠.٨٦ ٣.٠٣ ٨ مشرفة تربوية

الثالث
 ٠.٥٨ ٢.٥٦ ٦٣ معلمة

٠.٢٨ ٦٩ ٢.٢٤ 
 ٠.٥٣ ٣.٠٤ ٨ مشرفة تربوية

  

بسبب اختلاف الأعداد للمعلمات والمشرفات التربويات، تم التأكـد أولا مـن    :ملاحظة  

مكانية المقارنة بـين  والذي أشار إلى تجانس التباين وبالتالي إ" ليفنز" تجانس التباين باستخدام اختبار 

المعلمات والمشرفات التربويات بالرغم من اختلاف أعدادهن، وذلك أيضا بالنسبة لباقي المـتغيرات  

سنوات الخبرة في الإشـراف  ، سنوات الخبرة في التدريس، نوع التأهيل، المؤهل التعليمي(الأخرى 

  ).  التربوي

  )واقع استخدام طرق التدريس(المحور الأول 
 هـي ) مشـرفة تربويـة  (و) معلمة(اتمع من لاستجابات الحسابية  المتوسطات لوحظ أن

هـي  ) ت ( وكانت قيمة . التوالي ىعل )  ٠.٧٧، ٠.٦٩( بانحرافات معيارية ) ٢.٤٤، ٣.٣٧(

فروق ذات دلالة  وجود، وهذا يدل على ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  إحصائياً ةوهي دال) ٣.٥٢(

 المعلمـات وكانت الفروق لصالح ) مشرفة تربوية(و ) معلمة(من  راسةمجتمع الدإحصائية بين آراء 

  .في تدريس مقرر الجغرافيااستخدام طرق التدريس حول 



١٩٤ 

  )ستخدام طرق التدريسلاالمعوقات الفنية ( المحور الثاني
 هـي ) مشـرفة تربويـة  (و ) معلمة(اتمع من لاستجابات الحسابية  المتوسطات وجد أن

هـي  ) ت ( وكانت قيمة. التوالي  ىعل )  ٠.٨٦، ٠.٩٧( افات معيارية بانحر) ٣.٠٣، ٣.٥٧(

فـروق ذات   وجودعدم  وتدل على) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  إحصائياً ةوهي غير دال) ١.٥٠(

المعوقـات الفنيـة   حـول  ) مشرفة تربوية(و ) معلمة(من  مجتمع الدراسةدلالة إحصائية بين آراء 

  .لاستخدام طرق التدريس

  ) ستخدام طرق التدريسلا الإداريةالمعوقات (لثالث المحور ا
، ٢.٥٦( هي) مشرفة تربوية(و ) معلمة(اتمع من لاستجابات الحسابية  المتوسطات كانت

) ٢.٢٤  (هـي  ) ت ( وكانت قيمة. التوالي  ىعل )  ٠.٥٣، ٠.٥٨( بانحرافات معيارية ) ٣.٠٤

فروق ذات دلالة إحصائية بين  وجود دل علىمما ي) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  إحصائياً ةوهي دال

حـول  ) مشرفة تربوية(وكانت الفروق لصالح ) مشرفة تربوية(و ) معلمة(من  مجتمع الدراسةآراء 

 .طرق التدريس أنواع  المعوقات الإدارية لاستخدام
  المؤهل التعليمي تبعا لمتغير -:ثانيا

بات مجتمع الدراسة علـي  استجا لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات

وعرض النتائج في جدول رقـم  ) ت(تم استخدام اختبار  المؤهل التعليمي تبعا لمتغير محاور الاستبانة

  : كما يلي)١٤(
  للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة )ت(نتائج اختبار ):    ١٤(  جدول رقم 

  تبعا لمتغير المؤهل التعليمي

العدد التعليمي المؤهلالمحاور
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة ت
 درجات
 الحرية

 الدلالة
 الإحصائية

 الأول
 ٠.٧٦ ٣.٢٨ ٦٩ بكالوريوس

٠.٢٤ ٦٩ ١.١٧ 
 ٠.٢٥ ٢.٦٥ ٢ ماجستير

 الثاني
 ٠.٩٨ ٣.٥٣ ٦٩ بكالوريوس

٠.٣٩ ٦٩ ٠.٨٦ 
 ٠.٧٧ ٢.٩٣ ٢ ماجستير

الثالث
 ٠.٥٩ ٢.٦١ ٦٩ بكالوريوس

٠.٨٥ ٦٩ ٠.١٧ 
 ٠.٤٤ ٢.٦٩ ٢ ماجستير

  



١٩٥ 

  )واقع استخدام طرق التدريس (المحور الأول 
) ماجسـتير (و ) بكـالوريوس (اتمع من حملة وجد أن المتوسطات الحسابية لاستجابات 

هي ) ت(وكانت قيمة . على التوالي )   ٠.٢٥، ٠.٧٦( بانحرافات معيارية ) ٢.٦٥، ٣.٢٨( هي

وتدل على عدم وجود فـروق ذات  ) ٠.٠٥(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة وهي غير ) ١.١٧(

حول واقع اسـتخدام  ) ماجستير(و ) بكالوريوس(دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة من حملة 

  .طرق التدريس الحديثة

  )المعوقات الفنية لاستخدام طرق التدريس( المحور الثاني
هي ) ماجستير(و) بكالوريوس(ابات اتمع من حملة لوحظ أن المتوسطات الحسابية لاستج

هـي  ) ت( وكانت قيمـة  . على التوالي)  ٠.٧٧، ٠.٩٨( بانحرافات معيارية ) ٢.٩٣، ٣.٥٣(

وجود فروق عدم ، وهذا يدل على ) ٠.٠٥(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة غير وهي ) ٠.٨٦(

حول المعوقـات  ) ماجستير(و ) بكالوريوس(ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة من حملة 

  .الفنية لاستخدام طرق التدريس الحديثة

  )لاستخدام طرق التدريس الإداريةالمعوقات (المحور الثالث 
 ـ) ماجستير(و ) بكالوريوس(اتمع من حملة لاستجابات الحسابية  المتوسطات كانت   يـه

 هـي  ) ت(وكانت قيمة. التوالي  ىعل )  ٠.٤٤، ٠.٥٩( بانحرافات معيارية  )٢.٦٩،  ٢.٦١ (

فروق ذات  وجودعدم  مما يدل على) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  إحصائياً ةوهي غير دال) ٠.١٧(

المعوقات الإدارية حول ) ماجستير(و ) بكالوريوس(من حملة  مجتمع الدراسةدلالة إحصائية بين آراء 

  .لاستخدام طرق التدريس الحديثة

  وع التأهيلن تبعا لمتغير -:ثالثا
ات استجابات مجتمع الدراسة علـي  لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط

م ـــوعرض النتائج في جدول رق) ت(،تم استخدام اختبار نوع التأهيلتبعا لمتغير  محاور الاستبانة

 )١٥ (.  



١٩٦ 

  تمع الدراسةللمقارنة بين متوسطات استجابات مج )ت(نتائج اختبار ):    ١٥(  جدول رقم 
  تبعا لمتغير نوع التأهيل

العدد نوع التأهيل  المحاور
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة ت
 درجات
 الحرية

 الدلالة
 الإحصائية

 الأول
 ٠.٧٦ ٣.٢٧ ٦٨ إعداد تربوي

٠.٧٤ ٦٩ ٠.٣٣ 
 ٠.٨٤ ٣.١٢ ٣ غير تربوي

 الثاني
 ٠.٩٩ ٣.٥٢ ٦٨ إعداد تربوي

٠.٩١ ٦٩ ٠.١٥ 
 ٠.٦٦ ٣.٤٥ ٣ غير تربوي

الثالث
 ٠.٦ ٢.٦٢ ٦٨ إعداد تربوي

٠.٨٧ ٦٩ ٠.١٦ 
 ٠.١٥ ٢.٥٦ ٣ غير تربوي

  )واقع استخدام طرق التدريس(المحور الأول 
) غير تربـوي (و ) إعداد تربوي( اتمع من حملة لاستجاباتالحسابية  المتوسطات كانت

) ت ( وكانت قيمـة . التوالي  ىعل )  ٠.٨٤، ٠.٧٦( بانحرافات معيارية ) ٣.١٢، ٣.٢٧ ( هي

فروق  وجودعدم  مما يدل على) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  إحصائياً ةوهي غير دال) ٠.٣٣  (هي 

واقـع  حول ) غير تربوي(و ) إعداد تربوي(من حملة  مجتمع الدراسةذات دلالة إحصائية بين آراء 

  .استخدام طرق التدريس الحديثة
  )عوقات الفنية لاستخدام طرق التدريسالم( المحور الثاني

) غير تربوي(و) إعداد تربوي(لوحظ أن المتوسطات الحسابية لاستجابات اتمع من حملة 

هي ) ت ( وكانت قيمة . على التوالي)  ٠.٦٦، ٠.٩٩( بانحرافات معيارية ) ٣.٤٥، ٣.٥٢(هي 

وجود فروق عدم يدل على  ، وهذا) ٠.٠٥(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة غير وهي ) ٠.١٥(

حـول  ) غير تربوي تربوية(و ) إعداد تربوي(ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة من حملة 

  .المعوقات الفنية لاستخدام طرق التدريس الحديثة

  )لاستخدام طرق التدريس الإداريةالمعوقات (المحور الثالث 
) غير تربوي(و ) إعداد تربوي(من حملة اتمع وجد أن المتوسطات الحسابية لاستجابات 

) ت ( وكانت قيمـة  . على التوالي )   ٠.١٥، ٠.٦٠( بانحرافات معيارية ) ٢.٥٦، ٢.٦٢(هي 

وتدل على عدم وجود فـروق  ) ٠.٠٥(وهي غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) ٠.١٦(هي 



١٩٧ 

حول المعوقات ) غير تربوي(و ) إعداد تربوي(ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة من حملة 

  .الإدارية لاستخدام طرق التدريس الحديثة

  الخبرة في مجال التدريس تبعا لمتغير -:رابعا
ات استجابات مجتمع الدراسة علي لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط

) ف  اختبـار (التباين الأحادي تم استخدام تحليل  الخبرة في مجال التدريستبعا لمتغير  ستبانةلامحاور ا

  :على النحو التالي) ١٦(وعرض نتائجه في جدول رقم 
  نتائج تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين متوسطات استجابات  مجتمع الدراسة):   ١٦(   جدول رقم 

  
  تبعا لمتغير الخبرة قي مجال التدريس

 الدلالة الإحصائيةقيمة ف وسط المربعاتمت درجات الحرية مجموع المربعات مصادر التباين المحاور

 الأول

 ٠.٨٨ ٠.١٣ ٠.٠٧ ٢ ٠.١٥ بين المجموعات

     ٠.٥٩ ٦٨ ٣٩.٩١ داخل المجموعات

       ٧٠ ٤٠.٠٦ الكلي

 الثاني

 ٠.٩٢ ٠.٠٩ ٠.٠٨ ٢ ٠.١٧ بين المجموعات

     ٠.٩٧ ٦٨ ٦٦.٠٤ داخل المجموعات

       ٧٠ ٦٦.٢١ الكلي

 الثالث

 ٠.٠٩ ٢.٤٩ ٠.٨٢ ٢ ١.٦٥ جموعاتبين الم

     ٠.٣٣ ٦٨ ٢٢.٥١ داخل المجموعات

       ٧٠ ٢٤.١٥ الكلي

  
  )واقع استخدام طرق التدريس(المحور الأول 

وتشـير  ، ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة دالة إحصائياً وهي غير ) ٠.١٣ (تساوي ) ف(قيمة 

فروق ذات دلالة إحصـائية بـين آراء   وتدل على عدم وجود  مجتمع الدراسة استجابات إلى تشابه

مجتمع الدراسة باختلاف درجة الخبرة قي مجال التدريس حول واقع اسـتخدام طـرق التـدريس    

  .الحديثة

  )المعوقات الفنية لاستخدام طرق التدريس(المحور الثاني 
عند مسـتوى دلالـة   دالة إحصائياً غير  وهذه القيمة) ٠.٠٩(تساوي ) ف(أن قيمة  لوحظ

فـروق ذات  مجتمع الدراسة كانت متشاه ولا يوجـد   على أن استجابات وهو دليل ، ) ٠.٠٥(
دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة باختلاف درجة الخبرة قي مجال التدريس حـول المعوقـات   

  .الفنية لاستخدام طرق التدريس الحديثة



١٩٨ 

  )المعوقات الإدارية لاستخدام طرق التدريس(المحور الثالث 
عنـد مسـتوى دلالـة    دالة إحصائياً غير وهذه القيمة ) ٢.٤٩ (تساوي ) ف(قيمة كانت 

فروق ذات دلالة إحصائية بـين  ، ولا توجد مجتمع الدراسة استجاباتتشاه  و تشير إلى،) ٠.٠٥(

آراء مجتمع الدراسة باختلاف درجة الخبرة قي مجال التدريس حول المعوقات الإداريـة لاسـتخدام   

  .ديثةطرق التدريس الح



١٩٩ 

  الخبرة في مجال الإشراف التربوي تبعا لمتغير -:خامسا
لمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة علي   

وعرض النتائج ) ت(تم استخدام اختبار  الخبرة في مجال الإشراف التربوي تبعا لمتغير محاور الأستبانة

  : يكما يل) ١٧(  في جدول رقم 
  للمقارنة بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة )ت(نتائج اختبار ):  ١٧( جدول رقم 

  تبعا لمتغير الخبرة في مجال الإشراف التربوي

العدد الخبرة في مجال الإشراف التربوي المحاور
المتوسط
الحسابي

الانحراف
المعياري

قيمة ت
درجات
 الحرية

 الدلالة
الإحصائية

الأول
 ٠.٩٤ ٢.٥٤ ٥ سنة١١-٨من

٠.٦٦ ٦٩ ٠.٤٥ 
 ٠.٤٨ ٢.٢٧ ٣ سنة١٣-١٢من

الثاني
 ٠.٩٦ ٢.٩١ ٥ سنة١١-٨من

٠.٦٤ ٦٩ ٠.٠٥ 
 ٠.٨٢ ٣.٢٣ ٣ سنة١٣-١٢من

الثالث
 ٠.٥ ٣.١٢ ٥ سنة١١-٨من

٠.٦١ ٦٩ ٠.٥٤ 
 ٠.٦٦ ٢.٩ ٣ سنة١٣-١٢من

  

  :لخبرة في مجتمع الدراسةفيما يلي جدول توضيحي لعدد سنوات ا
  في مجتمع الدراسة من مشرفات ومعلمات سنوات الخبرة توضيح لعدد ): ١٨(رقم  جدول

  عدد سنوات الخبرة
  سنوات ٥ – ١من 

  سنوات ١٠ – ٦من 
   سنة ١٥ – ١١من 

  سنة ٢٠ – ١٦من 

  
  )واقع استخدام طرق التدريس(المحور الأول 

 ١٢من (و ) سنة ١١ - ٨من (أصحاب الخبرة بات وجد أن المتوسطات الحسابية لاستجا

وكانـت  . على التوالي)   ٠.٤٨، ٠.٩٤( بانحرافات معيارية ) ٢.٢٧، ٢.٥٤( هي ) سنة ١٣ -

وتدل علـى عـدم   ) ٠.٠٥(وهي غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) ٠.٤٥(هي ) ت ( قيمة 

و ) سـنة  ١١ - ٨من (ب الخبرة أصحاوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة 



٢٠٠ 

  .حول واقع استخدام طرق التدريس الحديثة) سنة ١٣ - ١٢من (

  )المعوقات الفنية لاستخدام طرق التدريس( المحور الثاني

 ١٢من (و) سنة ١١ - ٨من (لوحظ أن المتوسطات الحسابية لاستجابات أصحاب الخبرة   

وكانـت  . على التوالي)  ٠.٨٢، ٠.٩٦( بانحرافات معيارية ) ٣.٢٣، ٢.٩١(هي ) سنة ١٣ -

، وهذا يدل علـى  ) ٠.٠٥(دالة إحصائياً عند مستوى دلالة غير وهي ) ٠.٠٥(هي ) ت ( قيمة 

) سنة ١١ - ٨من (وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة أصحاب الخبرة عدم 

  .الحديثة حول المعوقات الفنية لاستخدام طرق التدريس) سنة ١٣ - ١٢من (و 

  )لاستخدام طرق التدريس الإداريةالمعوقات (المحور الثالث 

 - ١٢من (و ) سنة ١١ - ٨من (أصحاب الخبرة لاستجابات الحسابية  المتوسطات كانت

وكانـت  . التـوالي  ىعل )  ٠.٦٦، ٠.٥٠( بانحرافات معيارية ) ٢.٩٠، ٣.١٢ ( هي) سنة ١٣

عـدم   مما يدل على) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة  ئياًإحصا ةوهي غير دال) ٠.٥٤  (هي ) ت ( قيمة

و ) سـنة  ١١ - ٨من (أصحاب الخبرة  مجتمع الدراسةفروق ذات دلالة إحصائية بين آراء  وجود

 .المعوقات الإدارية لاستخدام طرق التدريس الحديثةحول ) سنة ١٣ - ١٢من (
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  ..ملخص نتائج الدراسةملخص نتائج الدراسة
 .ت و المقترحاتت و المقترحاتوالتوصياوالتوصيا

 

 الفصل الخامس



٢٠٢ 

  الفصل الخامس
  :) والتوصيات والمقترحات سةنتائج الدراملخص (

وقد تضمن ملخصاً عن الدراسة ، وملخصاً لنتائج الدراسة ، وعـدداً مـن التوصـيات    

الإجرائية المستمدة من الدراسة الحالية وكذلك عدداً من المقترحات ، التي تـرى الباحثـة أهميـة    

  .إجراءها مستقبلاً 

أبـرز  راسة فإن الباحثة تـذكر  لدمن خلال عرض ومناقشة نتائج اوفيما يلي بيان لذلك 

  :النتائج على النحو التالي

كان واقع استخدام المعلمات لطرق التدريس الحديثة في تدريس مقرر الجغرافيا بدرجة كبيرة  - ١

خرائط المفاهيم والتعلم التعاوني ، وطريقة الاكتشاف ، وأسلوب القصة ، وطريقة : لكل من 

 .سابية لكل منهاحل المشكلات ، وذلك وفقاً للمتوسطات الح
كان واقع استخدام المعلمات لطرق التدريس الحديثة في تدريس مقـرر الجغرافيـا بدرجـه     - ٢

الاستقصاء ، العصف الذهني ، الاستقراء ، تمثل الـدور ،  : طرق تدرس : متوسطة لكل من 

تعيينات التعليم الذاتي ، المحاكاة ، دائرة التعلم ، الوحدات ، التدريس بالفريق ، المشروع ، ال

 .، التعليم الالكتروني ، وذلك وفقاً لمتوسطاا الحسابية
كانت المعوقات الفنية التي تواجه المعلمات عند استخدام طرق التدريس الحديثة في تـدريس   - ٣

 : مقرر الجغرافيا بالترتيب وفقاً تجاه كل معوق حسب المتوسطات الحسابية على النحو التـالي 

، مقاعد جلوس التلميذات ، الأجهزة السمعية والبصرية ، العينات الخامات والمواد التعليمية 

واسمات ، قطع الغيار ، النماذج ، لوحات العرض ، الصور الفوتوغرافيـة ، القاعـات   

وذلك (المكيفة ، الطاولات ، شرائح العرض ، القاعات اهزة الكترونياً ، الأفلام التعليمية ، 

  ).كله بدرجة كبيرة 

وقات الفنية التي واجهت المعلمات في التدريس لمادة الجغرافيـا بالترتيـب وفقـاً    كانت المع - ٤

تـوفر  عدم توفر السبورات الالكترونية ، عدم  : للمتوسطات الحسابية بدرجة متوسطة هي

 ونقـص توفر المطبوعات ، عدم توفر شاشات العرض، عدم أماكن عرض الصور والأفلام ، 

  .الخرائط
 :ية التي واجهت معلمات الجغرافيا في التدريس بدرجة متوسطة هـي كانت المعوقات الإدار - ٥



٢٠٣ 

النقص في التجهيزات ، النقص في عدم وجود أماكن لحفظ المواد التعليمة ، والنقص في تعيين 
المساعدات المختصات ، وكثرة أعداد التلميذات ، والنقص في الدعم المادي ، وفي أمـاكن  

، وضـغوط العمـل ، وصـعوبات في تلبيـة      حفظ الأجهزة ، وعبء الجدول الدراسـي 
  .الاحتياجات من قبل إدارة التعليم وضعف استجابتها الفورية في تلبية الطلبات

كانت المعوقات الإدارية التي واجهت المعلمات في تدريس مقرر الجغرافيا بدرجـة ضـعيفة    - ٦
وكثـرة   صعوبة تحقيق المطالب الفنية ، ومعوقـات التعامـل الإداري ،   :وضعيفة جداً هي

  .تدخلات إدارات المدارس ، معارضة ونقد بعض مديرات المدارس والمعلمات
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة من معلمات ومشرفات تربويـات   - ٧

)  ٠.٠٥(لصالح المعلمات حول واقع استخدام طرق التدريس الحديثة عند مستوى دلالـة  
)  ٠.٧٧ – ٠.٦٩(بانحرافـات معياريـة   )  ٢.٤٤ – ٣.٣٧( حيث المتوسطات الحسابية 

 ). ٣.٥٢( حيث قيمة ت  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدارسـة حـول المعوقـات الفنيـة      - ٨

 .لاستخدام طرق التدريس الحديثة
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة لصالح المشرفات التربويات حول  - ٩

فالمتوسـطات  )  ٠.٠٥(ت الإدارية لاستخدام طرق التدريس الحديثة عند مسـتوى  المعوقا
 ). ٢.٢٤( وقيمة ت )  ٠.٥٣ – ٠.٥٨( بانحرافات معيارية )  ٣.٠٤ -٢.٥٦( الحسابية 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة مـن حملـة البكـالوريوس      -١٠
دريس الحديثة ، وكذلك بين الفئتين حول المعوقات والماجستير حول واقع استخدام طرق الت

 .الفنية والمعوقات الإدارية لاستخدام طرق التدريس الحديثة 
لة الإعداد التربوي أو غير التربوي حول واقع جود فروق ذات دلالة إحصائية بين حمعدم و  -١١

 .طرق التدريس الحديثة وكذلك حول المعوقات الفنية والإدارية
ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدارسة باختلاف درجة الخبرة في مجال عدم وجود فروق  -١٢

التدريس حول واقع استخدام طرق التدريس الحديثة ، وكذلك حـول المعوقـات الفنيـة    
 .والمعوقات الإدارية

 ١١-٨(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء مجتمع الدراسة أصحاب الخبرة من  -١٣
حول واقع استخدام طرق التدريس الحديثة وحـول المعوقـات   ) نةس ١٣-١٢(ومن ) سنة

 .الفنية والإدارية 
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  :توصيات الدراسة 
  :وفقاً لنتائج الدراسة فإن الباحثة توصي بما يلي

ضرورة استخدام المعلمين والمعلمات في تدريسهم لمقررات الجغرافيا بمدارس التعلـيم العـام    - ١

المواقف التعليمة  الحاجة إليها وحسب تخدامها حسبطرق التدريس الحديثة والتنويع في اس

 .في التدريس
التأكيد على استخدام المعلمين والمعلمات في تدريسهم لمقررات الجغرافيا بمدارس التعليم العام  - ٢

لطرق التدريس التي تثير التفكير وتنميه وتعتمد على النواحي العملية والتطبيقيـة والـورش   

م التعـاوني ، وطريقـة الاكتشـاف ،    رائط المفاهيم ، والـتعل خ: مثل  والمشاغل التربوية

والاستقصاء ، والعصف الذهني ، وتمثيل الدور ، ودائرة الـتعلم ، والتـدريس بـالفريق ،    

 .والمشروعات ، والتعيينات ، والتعلم الالكتروني

اعاـا  تجهيز المدارس بق أهمية وضرورة التأكيد على إدارات التربية والتعليم والمدارس على - ٣

ومختبراا وفصولها بالوسائل التعليمية والأدوات والأجهزة حسب احتياجات المواد الدراسية 

وإتاحة الفرص لاستخدامها والترغيب والحث على تنويع وتفعيل استخدامها  وتلبية مطالبها ،

في الـدعم  وعدم التقصير  كعينات في التدريس لجعله فعالاً ومثيراً وإيجابياً في عملية التعليم ،

المادي والإداري للمدارس تلافياً لحدوث القصور والسلبيات في أداء التـدريس للمعلمـين   

 .والمعلمات
التأكيد على إدارات التربية والتعليم بعمل دورات تدريبية مكثفة وقصـيرة الأجـل أثنـاء     - ٤

طرق  الإجازات وخلال العام الدراسي للمعلمين والمعلمات لاكتساب المفاهيم الجديدة حول

 .التدريس الحديثة من حيث الاستخدام والممارسة وتنمية المعلومات والمفاهيم المتعلقة ا
الطلب من وزارة التربية والتعليم وهي تقوم في الوقت الحاضر بتطوير المقررات الدراسـية ،   - ٥

بأن تقوم بوضع أدلة متخصصة للمعلمين والمعلمات حول استراتيجيات وطرائق التـدريس  

وكيفية استخدامها بفاعلية في التدريس ، وتشتمل هـذا الأدلـة علـى تعليمـات      الحديثة

مع تجهيـز ودعـم الإدارات    وتوجيهات تربوية ، وتوزع على المدارس في كل عام دارسي

 . التعليمية والمدارس بالأجهزة والمواد التعليمية والوسائل الفنية اللازمة التي تدعم المشروع 

 



٢٠٥ 

 .:لدراسةمقترحات ا
ترح الباحثة أن يقوم باحثون وباحثات من طلبة العلم في مجال البحـوث والدراسـات   تق

 :العليا بدراسات جديدة مثل 

 ـ  - ١ دريس القيام بدراسة حول اتجاهات المعلمات حول استخدام طرق التدريس الحديثـة في ت

 .بعض مراحل التعليمالجغرافيا أو التاريخ في 

طرق التدريس الحديثة ومعوقاته في تـدريس مقـرر    القيام بدراسة مماثلة عن واقع استخدام - ٢

 .التاريخ أو الجغرافيا  بالمرحلة الابتدائية أو المتوسطة أوالثانوية

القيام بدراسة تجريبية أو شبه تجريبية عن أثر استخدام طريقة من طرق التدريس الحديثة على  - ٣

 .عينة التحصيل الدراسي في مادة الجغرافيا أو التاريخ بمرحلة تعليمية م

القيام بدراسة شبه تجريبية عن أثر استخدام طريقة تدريسية من طرق التـدريس الحديثـة في    - ٤

تنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب أو طالبات المرحلة المتوسطة أو الثانوية وأثر ذلك علـى  

 . التحصيل الدراسي في مقرر التاريخ أو الجغرافيا
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  والمراجعالمصادر 
  ن الكريم آالقر

  :لمراجع ا
  .الكتب : أولا

 أساسيات التـدريس ومهاراتـه  ): م٢٠٠١ -هـ ١٤٢٢(أبو الهيجاء ، فؤاد حسن  )١( 

 .  عمان ، الأردن ، دار المناهج ،  ١، طوطرقه العامة

، ١ط، علم النفس التربوي ) : م ٢٠٠٠ -هـ١٤٢١(أبو جادو ، صالح محمد علي  )٢( 

 . عمان ، الأردن دار المسيرة ، 

طرائق التدريس، منهج ) م٢٠٠٥( ام عثمانذ، واليوسف ، حمان الأحمد ، ردينة عث )٣( 

 . ، دار المناهج ، عمان ، الأردن  ٢، ط، أسلوب ،  وسيله 

طرائـق  ) م٢٠٠٣ -هـ١٤٢٣( ، واليوسف ، حذام عثمانالأحمد ، ردينة عثمان  )٤( 

 . ، دار المناهج ، عمان ، الأردن  ٢، طالتدريس، منهج ، أسلوب ،  وسيله 

،  ٨ط،  طرق التدريس العامة) : م ١٩٩٩ -هـ ١٤١٩(عبد القادر ،  أحمد ، محمد )٥( 

 .القاهرة مكتبة النهضة المصرية ، 

،  ٢،طالاجتماعيـة   طرق تدريس المواد) : هـ١٤٢٤( آل عمرو ، فهد بن عبداالله  )٦( 

 .مكتبة المتنبي ، الدمام 

 ة للنشـر ، دار أسام الشامل في تدريس المواد الاجتماعية): م٢٠٠٥(الأمين ، شاكر  )٧( 

 .والتوزيع ، عمان ، الأردن 

، بيروت ، ، الجزء الثاني  ٢، ط المعجم الوسيط) : ت . د( أنيس وآخرون ، إبراهيم  )٨( 

 .ان نلب

، طرق تدريس الجغرافيـا  ) : م ٢٠٠٦ -هـ ١٤٢٦( عبد اللطيف برهم ، نضال  )٩( 

 .عمان ، الأردن ، مكتبة اتمع العربي للنشر والتوزيع ،  ١ط

، مكتبـة اتمـع         ١ط،  التصميم التعليمي): م٢٠٠٥(ل عبد اللطيف برهم ، نضا  )١٠( 
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  . عمان ، الأردن ، للنشر والتوزيع العربي 

، طرق التدريس العامة تخطيطها وتطبيقاا التربويـة  ) : م ٢٠٠٥(جابر ، وليد أحمد  )١١( 

 . عمان ، الأردن ، دار الفكر ،  ٢ط
 ـ١٤٢٢( عبـد السـلام    نعبد الـرحم جامل ،  )١٢(  طـرق تـدريس المـواد    : ) هـ

  . ، عمان ، الأردن ، دار المناهج ١ط،الاجتماعية
،  المرشد النفيس إلى أسلمة طرق التدريس) : هـ١٤١٩(جان ، محمد صالح بن علي  )١٣( 

 . للنشر والتوزيع ، الطائف  ، دار الطرفين١ط
 الأسس -تدريس التربية الإسلامية  ) : م٢٠٠٥ -هـ١٤٢٥(الجلاد ، ماجد زكي  )١٤( 

 . ، دار المسيرة ، عمان  ١، ط -والأساليب العملية  النظرية
تدريب المعلمين على تعليم مهارات التفكير ) : هـ ١٤٢٣( الحارثي ، إبراهيم مسلم  )١٥( 

 . ، مكتبة الشقري ، الرياض بأسلوب التعلم التعاوني 
،  ٢، ط  التدريس العامة طرق) : م ٢٠٠٤(الحصري ، علي منير ويوسف العنيزي  )١٦( 

 .ح ، الكويت مكتبة الفلا
، مركز الكتاب   ١، ط  التدريس والتفكير) : م ٢٠٠٥(الحميدان ، إبراهيم عبداالله  )١٧( 

 .للنشر ، القاهرة 
دار  ، ٢ط –نظرية وممارسة  – تصميم التعليم) : هـ١٤٢٤( محمد محمود ، الحيلة  )١٨( 

  . ، عمان الأردن المسيرة
، دار ٣، ط  اتيجياتهطرائق التـدريس واسـتر  ) :  هـ١٤٢٤( الحيلة، محمد محمود  )١٩( 

 . ، العين ، دولة الإمارات العربية المتحدة  الكتاب الجامعي
 ـ١٤٢٤( عبد الفتاح سعد عبد الرحمن ، الخرب ، حمد عبد العزيز و )٢٠(  طـرق  ) : هـ

 . ، مكتبة الرشد ، الرياض ١، مكتبة الرشد ، ط التدريس العامة بين التقليد والتجديد
دار  ، ١ط، الاجتماعية  ق تدريس الدراساتطرائ) : م٢٠٠٦(خضر ، فخري رشيد  )٢١( 

  . عمان ، الأردن المسيرة ، 
، ١، ط أسس عامـة  –الجغرافية البشرية ) :   ـه١٤٢٢( علي  االله الخفاف ، عبد )٢٢( 

 .، عمان ، الأردن  دار الفكر
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صياغة أهـداف ، طرائـق    –المرشد في التدريس ) : م ٢٠٠٢( خلف االله ، سلمان  )٢٣( 
 .، عمان ، الأردن  ، جهينة للنشر والتوزيع ١، ط  ذجيةتدريس ، إعداد دروس نمو

مراحل  تدريس العلوم في): م١٩٩٦(عبد اللطيف حيدر ، الخليلي ، خليل يوسف و )٢٤( 
 . ، دبي ،دولة الإمارات العربية المتحدة  ، دار العلم التعليم العام

تـدريس   أسـاليب ) : م٢٠٠١(  الخطيب ، إبراهيم ياسين دبور ، مرشد محمود و  )٢٥( 

 .الأردن ،الدار العلمية الدولية ودار الثقافة ، عمان ،  ١ط،  الاجتماعيات

، دار  ١ط،  النظرية في التدريس وترجمتها عمليـاً ) : م٢٠٠٠(دروزه ، أفنان نظير  )٢٦( 

  .  ، عمان ، الأردن الشروق 

عـالم  ، المعاصرة  طرائق وأساليب التدريس): ٢٠٠٦(الربيعي ، محمود داود سليمان  )٢٧( 

 . ، عمان ، الأردن ديث الكتب الح

وتجهيـز   الأسس المعرفية للتكوين العقلـي ) م ١٩٩٥. ( فتحي مصطفى ، الزيات  )٢٨( 

 .، مصر  المنصورة،  ، دار الوفاء، ١، ط  المعلومات
 رؤيـة في  –مهارات التدريس ) : م ٢٠٠١ -هـ ١٤٢١( زيتون ، حسن حسين  )٢٩( 

 . القاهرة ، عالم الكتب ، ١ط – تنفيذ التدريس
، عالم  ٢ط – رؤية منظومية –تصميم التدريس ) : م٢٠٠١( حسن حسين زيتون ،  )٣٠( 

 .القاهرة الكتب ، 
لطـرق   رؤية معاصرة –استراتيجيات التدريس ) : م٢٠٠٣(زيتون ، حسن حسين ، )٣١( 

  . القاهرة ، عالم الكتب  ،  ١ط،  التعليم والتعلم
 ـ١٤٢٣(  دعبد الحميزيتون ، كمال  )٣٢(  نماذجـه   -التـدريس  ) : م ٢٠٠٣ – ـه

 .القاهرة ، عالم الكتب ،  ١ط، ومهاراته
، عالم  ١ط،ا تدريس العلوم للفهم رؤية بنائية) : م٢٠٠٢( دعبد الحميزيتون ، كمال  )٣٣( 

 . القاهرة الكتب ، 
مرائي ، هاشم وإبراهيم القاعود وصبحي خليل عزيز ومحمـد عقلـة المـومني    االس )٣٤( 

 .  الأردن : ، عمان لأمل ، دار ا طرائق التدريس العامة وتنمية التفكير) : م٢٠٠٠(
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 طـرق التـدريس  ): هـ١٤١٧(فوزي صالح بنجر ، و ، السبحي ، عبد الحي أحمد  )٣٥( 

 . ، جدةللنشر  ، دار زهران ١، ط  واستراتيجياته

استخدام الحاسـوب  ) : م ٢٠٠٣( عادل فايز والسرطاوي ، سعادة ، جودت أحمد  )٣٦( 

 . عمان ، الأردن شروق ، ، دار ال ١، ط والإنترنت في ميادين التربية والتعليم

، مؤسسة الـوراق  أساسيات الجغرافيا البشرية ) : م٢٠٠( السعدي ، عباس فاضل  )٣٧( 

 .، عمان ، الأردن للنشر والتوزيع 

،  أساليب تدريس الدراسـات الاجتماعيـة  ) : م ٢٠٠٢( إبراهيم السكران ، محمد  )٣٨( 

 .، الأردن عمان

، ٢ط، الاجتماعيـة  سـات ارتدريس الد) : هـ١٤٢٣(السيد ، جيهان كمال محمد  )٣٩( 

 .الرياض مكتبة الرشد، 

 -هــ  ١٤٢٦(شبر ، خليل إبراهيم  وعبدالرحمن جامل وعبد البـاقي أبـو زيـد     )٤٠( 

 .، عمان الأردن  ، دار المناهج  أساسيات التدريس) : م ٢٠٠٦

،  ١ط،  تدريس الجغرافيا في مراحل التعليم العام) : م ١٩٩٦( شلبي ، أحمد إبراهيم  )٤١( 

 .القاهرة  كتاب ،لية لالدار العرب

التدريس العام وتـدريس  ) : م ٢٠٠٥( الرشيدي سعد محمد صلاح ، سمير يونس و )٤٢( 

 .،  مكتبة الفلاح ، الكويت  ٢ط،  اللغة العربية

 –أسـاليبه   –مفهومه  –تعليم التفكير ) : م٢٠٠٤ -هـ ١٤٢٤(طافش ، محمود  )٤٣( 

  . دن عمان ، الأر، دار جهينة للنشر والتوزيع ،  ١، ط مهاراته

 –أهدافها  –طبيعتها  –الدراسات الاجتماعية ) : هـ١٤٢٣( الطيطيي ، محمد حمد  )٤٤( 

 .عمان ، الأردن ، دار المسيرة ،  ١ط،  طرائق تدريسها

طرائـق التـدريس   ) : م ٢٠٠٠(  ، والجميلي ، أكرم جاسـم العاني ، طارق علي  )٤٥( 

طـرابلس ،   ،المدربين ، المركز العربي للتدريب المهني وإعداد  ١، ط والتدريب المهني

 .ليبيا
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تـدريس  ) : م٢٠٠٦(عبد المنعم ، منصور أحمد و حسين محمد أحمد عبـد الباسـط    )٤٦( 

، ، مكتبـة الأنجلـو المصـرية     التكنولوجيا المتقدمة الدراسات الاجتماعية واستخدام

  . القاهرة

،  الدراسـية  طرق تدريس الجغرافيا لجميع المراحـل ) : م ٢٠٠٣( عبداالله ، حسام  )٤٧( 

 . عمان ، الأردن نشر ، لدار أسامة ل ،١ط

البحث العلمي ، مفهومه ، ) : م ٢٠٠٤ –ـ ه١٤٢٤(  وآخرون عبيدات  ، ذوقان )٤٨( 

 . عمان ، الأردن ، دار الفكر ، ٨ط،  أدواته ، أساليبه

اسـتراتيجيات  ) : م ٢٠٠٥ -هـ ١٤٢٦( عبيدات ، ذوقان و سهيلة أبو السميد  )٤٩( 

دار ،  ١، ط دليل المعلم والمشرف التربـوي  – التدريس في القرن الحادي والعشرين

 .  عمان ، الأردن ديبونو للنشر والتوزيع ، 

جمال حسـن  أبو الرز ، طه علي حسين و الدليمي ، العبيدي ، هاني إبراهيم شريف و  )٥٠( 

، عالم الكتب ١ط،  استراتيجيات حديثة في التدريس والتقويم) : م ٢٠٠٦(مصطفى 

  .إربد ، الأردن الحديث ، 

، دار الصميعي ،  ١ط،  طرق التدريس العامة) : هـ  ١٤٢٧( لعتوم ، منذر سامح ا )٥١( 

 .الرياض

، دار الفرقان،  ٣، ط أساسيات البحث التربوي) هـ ١٤٢٠( عدس ، عبد الرحمن   )٥٢( 

 .عمان ، الأردن 

،  السـلوكية  البحث في العلـوم المدخل إلى ) : هـ١٤٢٤(العساف ، صالح بن حمد  )٥٣( 

 .الرياض ،  ، مكتبة العبيكان ٣ط

 لتـدريس ا ) :م٢٠٠٧ -هـ١٤٢٧(، نائلة نجيب  رعفانة ، إسماعيل عزو والخزندا )٥٤( 

 .، دار المسيرة ، عمان  ١، ط الصفي بالذكاءات المتعددة

، دار اتمع ،  ١ط،  مهارات التدريس الفعال) :  هـ١٤٢٣( علي ، محمود محمد  )٥٥( 

 . جدة 

،  ١ط،  التربويـة  يمي وتطبيقاتهالحاسوب التعل) : م٢٠٠٤(عيادات ، يوسف أحمد  )٥٦( 
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 . عمان ، الأردن دار المسيرة ، 

، دار  ١ط،  المـدخل إلى التـدريس  ) : م ٢٠٠٣( الفتلاوي ، سهيلة محسن كاظم   )٥٧( 

 . عمان ، الأردن الشروق ، 

 –المفهـوم   –كفايـات التـدريس   ) : م ٢٠٠٣( الفتلاوي ، سهيلة محسن كاظم   )٥٨( 

 . ، عمان ، الأردن وق ، دار الشر ١ط، الأداء  –التدريب 

كفايات تدريس المواد الاجتماعية بـين  ) : م٢٠٠٤(الفتلاوي ، سهيلة محسن كاظم  )٥٩( 

  .، دار الشروق ، عمان ، الأردن والتطبيق في  التخطيط والتقويم النظرية

القـرن الواحـد    طرق التـدريس في ) : هـ١٤٢٦(فرج ، عبد اللطيف بن حسين  )٦٠( 

 . مان ، الأردن ع،  ة، دار المسير١ط،  والعشرين

 ،المناهج وطرق التدريس التعليمية الحديثة) : هـ ١٤١٩(فرج ، عبد اللطيف حسين )٦١( 

  .للنشر ، جدة ، دار الفنون ٢ط

الخـرائط   ) :م ٢٠٠٥ -هــ  ١٤٢٦( محمد أحمـد   ، والروسانقطامي ، يوسف  )٦٢( 

، ر، دار الفك ١ط،  أسسها النظرية تطبيقات على دروس القواعد العربية –المفاهيمية 

 . عمان ، الأردن 

، دار  ١ط،  نماذج التدريس الصـفي ): ١٩٩٨(نايفة القطامي ، قطامي ، يوسف و )٦٣( 

 . ، عمان ، الأردن  الشروق

المواد الاجتماعيـة بـين   ) : هـ١٤٢٥(حسن علي مختار،  الكلزة ، رجب أحمد و  )٦٤( 

 .، المكتبة الفيصلية، مكة المكرمة  التنظير والتطبيق

، التدريس  مدخل إلى طرائق) : م ٢٠٠١ -٢٠٠٠( وض كويران ، عبد الوهاب ع )٦٥( 

 . ، العين ، دولة الإمارات العربية المتحدة ، دار الكتاب الجامعي ٣ط

 معجـم المصـطلحات التربويـة   ) : م١٩٩٦(علي الجمل ، اللقاني ، أحمد حسين و )٦٦( 

 . ، القاهرة، عالم الكتب  ١ط،  والمعرفية في المناهج وطرق التدريس

،  تدريس المواد الاجتماعية) :م١٩٨٨(برنس أحمد رضوان ، د حسين و اللقاني ، أحم )٦٧( 

 .القاهرة ، عالم الكتب ،  ٣ط
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 أسـاليب تـدريس  ) : م١٩٩١(اللقاني ، أحمد حسين وأبو سنينة ، عودة عبد الجواد  )٦٨( 

   .دار الثقافة ، عمان ، ١ط،  الدراسات الاجتماعية

،  طرائق التدريس العامـة ) :  م٢٠٠٢(محمد محمود الحيلة ، مرعي ، توفيق أحمد  و )٦٩( 

 .  عمان ، الأردن ، دار المسيرة ، ١ط

،  استخدام الحاسب الآلي في التعلـيم ) : هـ١٤٢٣(الموسى ، عبد االله بن عبد العزيز )٧٠( 

 . ، مكتبة تربية الغد ، الرياض٣ط

 ـ١٤٢٥(المبارك  زد العزيعبأحمد بن لموسى، عبداالله بن عبد العزيز وا )٧١(  التعلـيم  : )هـ

 .شبكة البيانات ، الرياض ، ١ط ، الأسس والتطبيقات –ني الإلكترو

، العلوم طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة في تدريس) : م٢٠٠٣(النجدي ، أحمد  )٧٢( 

 .، عمان ، الأردن دار الفكر 

مناهج الدراسـات الاجتماعيـة   ) : م ٢٠٠٣ -هـ ١٤٢٣( نزال ، شكري حامد  )٧٣( 

 . العين ، دولة الإمارات العربية المتحدة ، دار الكتاب الجامعي ،١ط، تدريسها وأصول

  توجيهات المواد الاجتماعية لمراحل التعليم العام) : م ١٩٩٧( وزارة التربية والتعليم  )٧٤( 

  .، الرياض 

المـدخل  ) : م٢٠٠٣ -هـ ١٤٢٣(  المنوفي ، سعيد جابريحيى ، حسن عايل أحمد و )٧٥( 

 .الرياضوزيع ، ، الدار الصولتية للنشر والت  ٣ط،  إلى التدريس الفعال
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  .رسائل الماجستير : ثانيا
 فاعلية استخدام خرائط المفاهيم في الرفع مـن ابتسام بنت صالح بن حبيب الحبيب ،  )٧٦( 

 مستوى التحصيل في مقرر الفقه الإسلامي لدى طالبات المرحلة المتوسـطة بمحافظـة  

،  سبحث مكمل لنيل درجة الماجستير في المنـاهج وطـرق التـدري   ،  جدة التعليمية

  .هـ، كلية التربية ، جامعة أم القرى ١٤٢٦ -هـ١٤٢٥

معيقات استخدام الوسائل التعليمية التي ) هـ ١٤١٩( أبو إحسان ،خالد أحمد صالح  )٧٧( 

، جامعـة   تواجه مدرسي المدارس الحكومية في تعليم الاجتماعيات بمحافظة الخليـل 

 .ين طالنجاح الوطنية ، نابلس ، فلس
 معيقات استخدام الوسائل التعليميـة في ) : م ١٩٩٦( أبو عصيدة ، مصطفى سليم )٧٨( 

تدريس منهاج الاجتماعية للمرحلة الأساسية في المدارس الحكومية بمنطقة شمال الضفة 
، كلية العلوم التربوية ، جامعـة النجـاح    الغربية من وجهة نظر معلمي هذه المرحلة

 .الوطنية ، نابلس ،فلسطين 
أثر استخدام دائرة التعلم في تدريس المفاهيم ) . م ١٩٩٦ . (محمد إسماعيل  تمام ،تمام  )٧٩( 

، جامعة أسـيوط  ،  العلمية المتضمنة بموضوع الضوء لتلاميذ الصف الأول الإعدادي
  . ٥٤٩ – ٥٦٥ص . الجزء الثاني ، العدد الثاني عشر ، مجلة كلية التربية 

لم في تحسـين  فاعلية استخدام دائـرة الـتع  . ) م ٢٠٠١. ( صالح عبد االله  ،جاسم  )٨٠( 
مجلة رسالة الخليج ،  تحصيل العلوم لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط بدولة الكويت

. مكتبة التربية العربي لدول الخليج، السنة الثالثة والعشرون ، العدد الثمانون ، العربي 
 .٧٣ – ٤٩ص 

يس معوقات استخدام طريقة تمثيل الدور في تدر : )هـ١٤١٥(الجهني ، محمد عبداالله  )٨١( 
، رسـالة   المواد الاجتماعية التاريخ والجغرافيا في المرحلة الابتدائية كما يراها المعلمون

 . ، كلية التربية ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة ) غير منشورة( ماجستير 
 أثر طريقة العصـف الـذهني في  ) : م٢٠٠٢ -هـ ١٤٢٣( د الحربي ، علي بن سع )٨٢( 

 الدراسي لتلاميذ الصـف الأول الثـانوي في مقـرر   تنمية التفكير الناقد والتحصيل 
  .، كلية التربية ، جامعة أم القرى ،مكة المكرمة الأحياء بمدينة عرعر
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 تحديد معوقات اسـتخدام الوسـائل  ) : هـ ١٤١٧( الزهراني ، أحمد عيضه عطيه  )٨٣( 
 التعليمية في تدريس العلوم الطبيعية من وجهة نظر معلمي ومعلمات العلوم الطبيعيـة 

كليـة  ) غير منشـورة  (، رسالة ماجستير  صحية الثانوية بالمملكة العربية السعوديةال
  .التربية ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة 

معوقات تدريس المواد الاجتماعية بالمرحلة ) : هـ١٤١٣(السلمي ، علي محمد بريك  )٨٤( 
غـير  ( اجسـتير  ، رسالة م الابتدائية بمدينتي جدة ومكة التعليمية كما يراها المعلمون

  . ، كلية التربية ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة) منشورة 

أثر استخدام الحاسـب الآلي في  ) : هـ ١٤٢٣-هـ ١٤٢٢( لسواط ، فهد هليل ا )٨٥( 

، بحث مكمل الاحتفاظ بالتعلم لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي في مادة الجغرافيا 

ج وطرق التدريس ، كليـة التربيـة ،   لمطالب الحصول على درجة الماجستير في المناه

  .جامعة أم القرى ، مكة المكرمة 

واقع استخدام معلمي المواد الاجتماعيـة  ) : هـ ١٤٢٦( الشمري ، محمد عبد االله   )٨٦( 

، المملكة  والمعلمات لتقنيات التعليم في مدارس المرحلة المتوسطة بمحافظة حفر الباطن

 .العربية السعودية 

 اثر استخدام دائرة التعلم علـى اكتسـاب  ) . م ١٩٩٩. (  رزق حسن، عبد النبي  )٨٧( 

 ،المفاهيم العلمية وبقاء أثر التعلم والاتجاهات لدى تلاميذ الصف الأول الإعـدادي  

، الـد الثـاني   ، العدد الثاني ، الجمعية المصرية للتربية العلمية ،  مجلة التربية العلمية

  . ١٩ – ١ص  جامعة عين شمس، مركز تطوير تدريس العلوم 

تأثير استخدام التلفزيـون التعليمـي علـى    :  ) هـ١٤٠٩( كردي ، فائقة عبداالله  )٨٨( 

 التحصيل الدراسي لتلميذات الصف الثاني الثانوي أدبي في مـادة الجغرافيـا بمدينـة   

، كلية التربية ، جامعة أم القـرى ، مكـة   ) غير منشورة ( ، رسالة ماجستير الطائف

  . المكرمة 

 واقع استخدام التقنيـات التعليميـة الحديثـة   ) : م١٩٨٨(  مسلم ، الكندي ، سالم )٨٩( 

، دراسـة مقدمـة إلى    والصعوبات التي تواجهها بمدارس التعليم العام  بسلطنة عمان
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المديرية العامة للتربية والتعليم بمنطقة الشرقية شمال ، كلية التربيـة بـتروى ، قسـم    

  . الدراسات الاجتماعية 

 أثر استخدام طريقة دائرة التعلم على) : هـ ١٤٢٥(داالله  يد عباللحياني ، شهرة عب )٩٠( 

 تحصيل المفاهيم الجغرافية وعلى الاتجاهات لدى طالبـات الصـف الأول المتوسـط   

  . ، كلية التربية ، جامعة أم القرى ،  مكة المكرمة  بالعاصمة المقدسة

ديثـة  معوقات استخدام الطـرق الح ) :  هـ١٤٠٩(معوضه ، صالح بن أحمد علي  )٩١( 

، كليـة  ) غير منشورة ( رسالة ماجستير لتدريس مادة الجغرافيا في المرحلة الثانوية ، 

  . ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة ةالتربي

دراسة مسحية عن تدريس المواد ) :  هـ١٤٠٥( عبد االله نعبد الرحمالوهيبي، فاطمة  )٩٢( 

، كلية ) غير منشورة( اجستير ، رسالة م الاجتماعية بالمدارس الابتدائية بمدينة الرياض

 .التربية للبنات 

  .المجلات التربوية والدوريات :  ثالثا
المركز  )م١٩٨٣– ـه١٤٠٣(  توصيات المؤتمرات التعليمية الإسلامية العالمية الأربع )٩٣( 

 . ١٨٢، ص ١العالمي للتعليم الإسلامي ، جامعة أم القرى ، مكة المكرمة، ط

تقويم طرق تدريس الجغرافيا ومـدى اختلافهـا    ،)هـ١٤١١(الجبر ، سليمان محمد  )٩٤( 

باختلاف خبرات المدرسين وجنسيام وتخصصام في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية 

 . ١٤٤ص ، العلوم التربوية ، العدد الأول ،  السعودية ، مجلة جامعة الملك سعود

امج التطبيقيـة  معوقـات الـبر  ، )١٩٩٤(الجندي ، علياء عبداالله و زكريا يحيى لال  )٩٥( 

للتعليم المستمر في بعض مراكز خدمة اتمع والتعليم المستمر في المملكـة العربيـة   

، العدد  مجلة تربوية فصلية تصدر عن مجلس النشر العلميالتربوية ،  ، الة السعودية

 .  ٧٥ص ، الد الثامن ، جامعة الكويت ،  نالثلاثو
استخدام معلمي "  ) :م ١٩٨٩( لعجمي ، معدي الخياط ، عبد الكريم عبد االله ، وا )٩٦( 

، نظـام المقـررات    المواد الاجتماعية لوسائل الاتصال التعليمية بالمرحلـة الثانويـة  
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 الة التربويـة ، ، كلية التربية ، جامعة الكويت ، " والفصلين الدراسيين في الكويت 
 .  ٤٦-١٥، ص ص ) ١٩(، العدد ) ٥(الد 

استخدام التقنيات التربوية بالتعليم العام في " ) : م ١٩٩١(ى فلاته ، مصطفى عيس  )٩٧( 
،  مجلة كلية التربيـة القاهرة ، ،"  الدول الأعضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج

 .   ٩٩-٩٥ص ص  جامعة عين شمس ، 

 تطوير منـاهج الجغرافيـا وطـرق     )م١٩٩١ -هـ ١٤١٢(محمد ، حسن إلياس )٩٨( 

الندوة  العام في  ضوء المفاهيم الأساسية لتعليم الجغرافيا ،التدريس في مراحل التعليم 

  . ٢-١ص ص ، الجغرافية الرابعة لأقسام الجغرافيا بالمملكة العربية السعودية 

الصعوبات الـتي تواجـه اسـتخدام مدرسـي     " ) : م ١٩٨٩( الهاجري ، عبد االله  )٩٩( 

، جامعة الكويـت ،   ، كلية التربية الاجتماعيات للوسائل التعليمية بمدارس الكويت

 . ٤٠-١٥، ص ص )  ٢٠(، العدد ) ٦(، الد  الة التربوية
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  .قائمة بأسماء محكمي أداة الدراسة  -  ١

  .أداة الدراسة في صورا النهائية  -  ٢

 .أداة الدراسة الاستطلاعية  -  ٣

خطاب عميد كلية التربية لسعادة مدير عام التربية  -  ٤

والتعليم بمنطقة مكة المكرمة للسماح بتطبيق أداة 

  .الدراسة 

والتعليم بمنطقة مكة  خطاب المدير العام للتربية -  ٥

المكرمة لمعلمات ومشرفات المرحلة المتوسطة لمساعدة 

  .الباحثة على تطبيق الاستبانة 

قائمة بأسماء مدارس المرحلة المتوسطة التي تم تطبيق  -  ٦

 . أداة الدراسة فيها

 ملاحق الدراسة
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  ) ١( ملحق رقم 
  أسماء محكمي أداة الدراسةأسماء محكمي أداة الدراسة
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  أسماء الأساتذة الذين حكموا الإستبانة 

  القسم  الرتبة العلمية  الأسماء  م

  أستاذ  د زآريا يحيى لال-أ  ١
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  القرى جامعة أم  - التربية 

  أستاذ  د ضيف االله عواض الثبيتي-أ  ٢
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ  د عبد اللطيف حسين فرج-أ  ٣
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ  د إبراهيم محمود فلاته-أ  ٤
و هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية عض

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مشارك  إبراهيم أحمد عالم/  د  ٥
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مشارك  إحسان محمد آنساره/ د  ٦
ريس آلية عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التد

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مشارك  موسى محمد صالح الحبيب/ د  ٧
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مشارك  عبد اللطيف حميد الرائقي/ د  ٨
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  القرىجامعة أم  - التربية 

  أستاذ مشارك  محمد صالح بن علي جان/ د  ٩
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مشارك  إسحاق عبداالله عطار/ د  ١٠
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مشارك  خديجة محمد سعيد جان/ د  ١١
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مساعد  مرضي غرم االله الزهراني/ د  ١٢
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

١٣  
عبد العزيز محمد يار / د

  قوقندي
  أستاذ مساعد

لتدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية عضو هيئة ا

  جامعة أم القرى - التربية 

  أستاذ مساعد  يوسف عبد االله سند/ د  ١٤
عضو هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس آلية 

  جامعة أم القرى - التربية 

 بجدة التطوير التربوي بمدارس الأندلس الأهلية إدارة مدير  ماجستير  محمود آمال بهنساوي/ أ  ١٥
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  ) ٢( ملحق رقم 
أداة الدراسة في صورتها 

 النهائية
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  بسم الله الرحمن الرحيم
  ...المتوسطة في مدارس البنات بمكة المكرمة   المحترمة  ةمعلمة الجغرافيا بالمرحل /أختي الفاضلة 

  ...المحترمة              مشرفة الجغرافيا للمرحلة المتوسطة  بمكة المكرمة       /أختي الفاضلة 
  .وبعد ....... السلام عليكن  ورحمة ا وبركاته 

تـدريس مقـرر    واقـع  ( عزيزتي المشرفة  استبيان يهدف إلى التعـرف علـى  / إن الباحثة تضع بين أيديكن عزيزتي المعلمة 
  ) بمدارس البنات بمكة المكرمة ومعوقاته  الجغرافيا للصف الثالث المتوسط

  :الدراسة تساؤلات 
  ؟).ما واقع تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط ومعوقاته بمدارس البنات بمكة المكرمة (

  :ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية 
  كرمة ؟ ما واقع المعوقات الفنية التي تواجه المعلمة في تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس البنات بمكة الم -١
  ما المعوقات الإدارية التي تواجه المعلمة في تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث المتوسط بمدارس البنات بمكة المكرمة ؟  -٢
المهنة ( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات مجتمع الدراسة تعزى إلي اختلاف متغيرات الدراسة  -٣

  ) .سنوات الخبرة في الإشراف التربوي –سنوات الخبرة في التدريس  –أهيل �وع الت –المؤهل التعليمي  –
     )√  (فقراته كاملة وذلك بوضـع علامـة    والباحثة حريصة على أخذ أرائكن ومقترحاتكن وذلك بتعبئة  الاستبيان والإجابة على

بأية تعليقات أو مقترحات أو وجهات �ظر إضافية مـن  أمام كل فقرة من فقرات الاستبيان التي توافقي عليها ، كما أن الباحثة ترحب 
  .شانها إن تساهم في خدمة البحث بصفتكن صاحبات الخبرة والممارسة الحقيقية والتي تتم مباشرة في الميدان التعليمي 

  .وسوف تكون جميع هذه المعلومات مستخدمة في البحث العلمي لهذه الدراسة كما أنها ستكون في غاية السرية 
                                .وجزاكن ا خير الجزاء لتحقيق الأهداف التي �سعى إليها ،رة حسن تعاو�كن في إخراج هذه الدراسة شاك

  الباحثة
  واد مكي ،،،وداد عبد الج                                                                           
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 ........................................)اختياري( الاسم الرباعي 
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  م
    العبارة

 بدرجة
  آبيرة
  

  بدرجة
  آبيرة
  جداً

  بدرجة
  متوسطةً

  بدرجة
 ضعيفة

  بدرجة
  ضعيفة
  :تستخدم المعلمة طريقة  جداً

            الوحدات في التدريس   ١
            المشروع في التدريس   ٢
            التعيينات في التدريس   ٣
            حل المشكلات في التدريس   ٤
            الاستقراء في التدريس  ٥
            خرائط المفاهيم  في التدريس  ٦
            الاآتشاف  في التدريس   ٧
            الاستقصاء  في التدريس   ٨
            التعلم التعاوني  في التدريس   ٩
            التعلم الذاتي  في التدريس   ١٠
            أسلوب القصة  في التدريس   ١١
            العصف الذهني  في التدريس   ١٢
            دائرة التعلم  في التدريس   ١٣
            لفريقلوب سالتدريس بأ  ١٤
            المحاآاة في التدريس  ١٥
            تمثيل الدور في التدريس   ١٦
           التعلم الالكتروني في التدريس  ١٧
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  م
    العبارة

  بدرجة
  آبيرة
  

 بدرجة
  آبيرة
  جداً

  بدرجة
  متوسطةً

  بدرجة
 ضعيفة

  بدرجة
 ضعيفة
  جداً

  :المعوقات الفنية
  :تواجه المعلمة نقصاً في 

            التعليمية دتوفر الموا ١٨
            توفر الخامات  ١٩

توفر الأجهزة السمعية  ٢٠
  والبصرية

          

            توفر الوسائل التعليمية ٢١
            توفر شرائح العرض  ٢٢
            توفر النماذج التعليمية  ٢٣
            توفر لوحات العرض ٢٤
          توفر العينات والمجسمات   ٢٥
          صور الفوتوغرافية توفر ال ٢٦
           توفر الأفلام التعليمية   ٢٧
            توفر الخرائط  ٢٨
            توفر المطبوعات   ٢٩
            توفر شاشات العرض  ٣٠

توفر السبورات  ٣١
  الإلكترونية 

          

توفر أماآن لعرض الصور  ٣٢
 والأفلام التعليمية 

          

وسائل  ةتوفر أخصائي ٣٣
  تعليمية 

          

وجود مقاعد ملائمة  ٣٤
  لجلوس التلميذات  

          

            وجود طاولات ملائمة   ٣٥

وجود القاعة المناسبة  ٣٦
  المكيفة للعرض 

          

            توفر قطع الغيار الكافية    ٣٧

٣٨ 
وجود القاعة المجهزة 

  إلكترونياً
  
  

        



٢٢٥ 

  

  

  
  
  
  

  م
    العبارة

  بدرجة
  آبيرة
  

  بدرجة
  آبيرة
  جداًً

  بدرجة
 ةًمتوسط

  بدرجة
  ضعيفة

بدرجة 
ضعيفة 
  :المعوقات الإدارية   جداً

تواجه المعلمة نقصاً في الدعم الإداري  ٣٩
  من الإدارة التعليمية

          

تواجه المعلمة نقصاً في الدعم المادي  ٤٠
  من الإدارة التعليمية 

          

            تواجه المعلمة نقصاً في التجهيزات  ٤١

صاً في تعيين تواجه المعلمة نق ٤٢
  المساعدات المختصات 

          

تواجه المعلمة ضغطاً آبيراً في عملها  ٤٣
  بالمدرسة

          

           تواجه المعلمة عبئاً في الجدول الدراسي  ٤٤

تعاني  المعلمة من آثرة أعداد تلميذات  ٤٥
  الفصل

          

تواجه المعلمة صعوبات في تلبية  ٤٦
  الاحتياجات الإدارية 

          

تواجه المعلمة صعوبات في التعامل  ٤٧
  الإداري

          

تواجه المعلمة صعوبات في تحقيق  ٤٨
 مطالبها الفنية 

          

تعاني المعلمة من آثرة تدخلات إدارة  ٤٩
  المدرسة 

          

تواجه المعلمة نقصاً في عدم وجود  ٥٠
  أماآن لحفظ الأجهزة التعليمية 

          

جود تواجه المعلمة نقصاً في عدم و ٥١
  أماآن لحفظ المواد التعليمية 

          

تواجه المعلمة نقصاً في عدم وجود  ٥٢
  أماآن لحفظ الوسائل التعليمية

          

تواجه المعلمة معارضة ونقداً من قبل  ٥٣
 مديرة المدرسة

          

تواجه المعلمة معارضة ونقداً من قبل  ٥٤
  زميلاتها المعلمات 

          

تلبية طلباتها  تواجه المعلمة فتوراً في ٥٥
  من قبل إدارة التعليم

          



٢٢٦ 

المشرفة   إذا كان لـديك  آراء أو مقترحـات غـير الـواردة في فقـرات الاسـتبيان �رجـو        / عزيزتي  المعلمة : ملاحظة                 
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٢٢٨ 

  :طريقة المحاضرة أو الإلقاء  
אאאאאאא

אאאאאא،א
،،אאאאא،אא

א،אא
אF،١٤٢٣،٣١٤KE 

 
،אF١٤٢٣ J٢٠٠٣WEא–א–،א

،א١ .  
  

النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

  %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  
  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................
...............................................................................
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٢٢٩ 

  :أسلوب الشرح والتوضيح  .١
אאאאאא

אאאאאאאא
אF،٢٠٠٠،١٨٦KE 

 
،F٢٠٠٠WE،،אא،אא

١K 
  

النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

  %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  
  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................  

  



٢٣٠ 

  :أسلوب الوصف  .٢
אאאאאא

אאKאאא
אF،١٤١٩،٤٤٧KE 

 
،F١٤١٩–١٩٩٨WE،אאא
،אא،١אK 

 
  

النسبة المئوية  
خدامك لهذه لاست

  %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................
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...............................................................................
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٢٣١ 

  :أسلوب القصة  .٣
אאאאאאאא

א،אאאא
אאאאאא

אאאאאאאFK،١٤٢٧א
،١٤٢KE 

 
،אF١٤٢٧ J٢٠٠٦WEאא،אא،א،

١K 
 

  
النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

  %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  
  
  
  

  
א؟ 
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٢٣٢ 

 :طريقة المناقشة والحوار  .٤
אאאא

،אאאאאא
אאא؛אא

،FK،١٤٢٣،٣١٨KE 
 

 
א،F١٤٢٣ J٢٠٠٣WEא–א–،א

،א١K 
  

النسبة المئوية  
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 
א؟ 
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٢٣٣ 

  
  
  

  ) :الاستجواب(طريقة الأسئلة  .٥
אאאאאא

אאאF،
١٤١٩،١٢٤KE 

 
،אF١٤١٩WEא،،אאאא

،٢אK 
  
  

سبة المئوية  الن
لاستخدامك لهذه 

  %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  
  
  
  
  

  
א؟ 
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٢٣٤ 

  :أسلوب العروض العملية  .٦
אאאאאאא

אאא
אאאאאאאאאF

،١٤٢٢א،٢٠٧KE 
 

א،אF١٤٢٢ J٢٠٠١WE،אאא
אא،،١K 

 
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א؟ 
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٢٣٥ 

  :طريقة حل المشكلات  .٧
אאא

١٤٢٤،אאF،אא،אא
٦٠KE 

אW،
אאאK 

אא،אאF١٤٢٤ J٢٠٠٣WE
،א،א،אאא١אK 
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א ؟  

...............................................................................
...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................  

  
  
  
  
  
  



٢٣٦ 

  :طريقة الوحدات  .٨
אאאאאא

אאאאאא
אאאאא،אאא

אאאאאא،א
אאאאאא
אאאאאאאאאא

F،،١٨٤ J١٨٥KE 
 

،אF١٤١٩WEא،،אאאא
،٢אK 

  
  

النسبة المئوية  
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א؟ 
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٢٣٧ 

 :طريقة التعيينات .١٠
אאאאא،א

אאאאKאא
FאEאאאא

אא،FE
،אא،אאאא

אאאאאאא،F،א
١٤٢٣،١٩٤KE 

 
،אF١٤٢٣ J٢٠٠٣WE،אאא

،אאא،١אK 
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٢٣٨ 

  :طريقة المشروع . ١١
،א،אא

،אאאאא
F،א١٤٢٤א،٨٤KE 

אא??אאא
אאF١٤٢٥،٢٢٧KE 

 
אא،אאF١٤٢٤ J٢٠٠٣WE

،א،א،אאא١אK 
،F١٤٢٥–٢٠٠٥WE،אאא

،אא،٢K 
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٢٣٩ 

  :أسلوب التعلم التعاوني . ١٢
אאאאF

٢ J٦E،אאאאא
אאא

אאאאאאאF،٢٠٠١
،٢٤٦KE 

 
،F٢٠٠١WEא––،א،א

٢K 
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٢٤٠ 

  :طريقة خرائط المفاهيم .١٣
،אא
אאאאאא

אאאאאאאא
אאאאא

אאאF،א١٤٢٦،١٢KE 
 

א،F١٤٢٦ J٢٠٠٥WEאאא–
،אא،،אאא١אK 

 
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א؟ 
...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................

.................................................................................  

  
  



٢٤١ 

 :طريقة الاستقصاء .١٤
  

אאאא
،אאאאאאאאא

אאאא،א
אאאאא،אFא

،١٤٢٤،٢١٤KE 
 
א،F١٤٢٤–٢٠٠٣WEאא،א،אאאא

،٣אK 
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٢٤٢ 

 : طريقة الاآتشاف .١٥
אאא،אא

אא،،א
Kאאאאא

،אאא،
אאאאאאF،١٤٢٥،١٤٣KE 
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؟א 
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٢٤٣ 

 : لطريقة الاستقرائية  ا.١٦
אאאאאאא
א،אאא

אאאא،א
אאאאאאא

אF،١٤٢٧א،١٤٨KE 
 

،אF١٤٢٧ J٢٠٠٦WEאא،א،אא،
١K 

 
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א؟ 
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٢٤٤ 

 : الطريقة الاستنتاجية .١٧
א،אאאאאא

אאאאא،אאאאא
אאאאאאאא

F،א١٥٠אKE 
  
  

النسبة المئوية  
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  ذه الطريقةالصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك له

  
  
  

  
  
  
  

  
  
  

  
א؟ 
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٢٤٥ 

  :طريقة التعليم المبرمج . ١٨
אאא،אאא،א
אאאא،א

א،אא
אא،

אאF،١٤٢٦،١٦٧
KE  

 
א،F١٤٢٦ J٢٠٠٦WEאאאאא

אא،،،١ . 
  

النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

 %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  
  

  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................
...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................  

  



٢٤٦ 

  :أسلوب العصف الذهني . ١٩
אאא

אאאאאK
אא،אאא

אאאאאKאא
אF،١٤٢٦،٢٢٢KE 

 
،F١٤٢٦ J٢٠٠٦WE،،אאאא

،אא١K 
 

  
النسبة المئوية  

دامك لهذه لاستخ
 %الطريقة 

  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  

  
  
  

  
  

  
א؟ 

...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................  



٢٤٧ 

  :طريقة دائرة التعلم .٢٠
אאאאאא

אאאאאא
אFא،א،אFE،א

١٤٢٥،٢٧ J٢٨KE 
 

א،אF١٤٢٤ J١٤٢٥EWאאאא
אאאאאאאא،

א،א،אK 
 

  
النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

 %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  

  
  
  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................
...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................

..............................................................................  



٢٤٨ 

  :أسلوب التعلم الذاتي .٢١
אאא،אאאאאא

،אאאאאאאא
אאא،אא

אאאאאF،אא١٤٢٦،٣٢ J٢٤KE 
 

 אא،אF١٤٢٦ J٢٠٠٦WEאאא–
–––،א،א،١K   

  
  

النسبة المئوية  
خدامك لهذه لاست

 %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  

  
  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................

...............................................................................
..............................................................................  

  



٢٤٩ 

  :طريقة الورش التربوية  .٢٢
אאאאא

א،،
،אא،אא

،F،،א١١٢אKE 
  
  

النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

 %الطريقة 
  تخدامك لهذه الطريقةالصعوبات التي تواجهك أثناء اس

  
  
  

  
  
  

  
  
  
  

  
א؟ 

...............................................................................

...............................................................................
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...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................  

  



٢٥٠ 

  :طريقة اللجان .٢٣
א،אאאא
אאאאאאא

אאא،אאאא،אא
א،אאא
א،،אאאא

אF،א١٠٢אKE 
 

  
النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

  %الطريقة 
  الصعوبات التي تواجهك أثناء استخدامك لهذه الطريقة

  
  
  

  
  
  

  
  
  

  
א ؟  
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  : طريقة الحاسب الآلي .٢٤
אאאאא :المفهوم الواسع 

אאKאאאאאא
אאאאאאאאאא

אאאאאאאאK 
 

אאWאאאאאאא
אא،אאאא

F،א١٤٢٣א،٢٧KE 
،אאF١٤٢٢ J١٤٢٣EWאאאאא

אאאאאאאא،
א،א،א،אאאK 

 
النسبة المئوية  
لاستخدامك لهذه 

 %الطريقة 
  أثناء استخدامك لهذه الطريقة الصعوبات التي تواجهك

  
  
  

  
  

  
  
  

  
  

א؟ 
...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................
...............................................................................
...............................................................................

...............................................................................  

 



٢٥٢ 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  ) ٤( ملحق رقم 
خطاب عميد كلية التربية لسعادة مدير خطاب عميد كلية التربية لسعادة مدير 

عام التربية والتعليم بمنطقة مكة عام التربية والتعليم بمنطقة مكة 
  المكرمة للسماح بتطبيق أداة الدراسةالمكرمة للسماح بتطبيق أداة الدراسة
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  ) ٥( ملحق رقم 
  

بية والتعليم بمنطقة مكة بية والتعليم بمنطقة مكة خطاب المدير العام للترخطاب المدير العام للتر
المكرمة لمعلمات ومشرفات المرحلة المتوسطة المكرمة لمعلمات ومشرفات المرحلة المتوسطة 

  لمساعدة الباحثة على تطبيق الاستبانةلمساعدة الباحثة على تطبيق الاستبانة
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  ) ٦( ملحق رقم 
قائمة بأسماء مدارس المرحلة قائمة بأسماء مدارس المرحلة 

المتوسطة التي تم تطبيق أداة المتوسطة التي تم تطبيق أداة 
  الدراسة فيها الدراسة فيها 
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  العنوان  اسم المدرسة  م
  الملاوي المتوسطة الأولى  ١
  الزاهر المتوسطة الثانية  ٢
  الحفاير المتوسطة الثالثة  ٣
  الطندباوي المتوسطة الرابعة  ٤
  التيسير المتوسطة الخامسة  ٥
  العتيبية المتوسطة السادسة  ٦
  العزيزية المتوسطة الثامنة  ٧
  الزاهر المتوسطة العاشرة  ٨
  شارع الحج المتوسطة الحادية عشرة  ٩
  الششة المتوسطة الثانية عشرة ١٠
  شارع الستين المتوسطة الثالثة عشرة ١١
  أم الجود المتوسطة الرابعة عشرة ١٢
  شارع الجزائر المتوسطة الخامسة عشرة ١٣
  جرول المتوسطة السادسة عشرة ١٤
  شارع المنصور عشرةالمتوسطة السابعة ١٥
  الكعكية المتوسطة الثامنة عشرة ١٦
  العزيزية المتوسطة التاسعة عشرة ١٧
  العمرة المتوسطة العشرون ١٨
  الروضة المتوسطة الحادية والعشرون ١٩
  الرصيفة المتوسطة الثانية والعشرون ٢٠
  النزهة المتوسطة الرابعة والعشرون ٢١
  ملقية نالمتوسطة السادسة والعشرو ٢٢
  العوالي المتوسطة السابعة والعشرون ٢٣
  النوارية المتوسطة الثامنة والعشرون ٢٤
  الخنساء المتوسطة الثلاثون ٢٥
  النزهة المتوسطة الحادية والثلاثون ٢٦
  جبل النور المتوسطة الثانية والثلاثون ٢٧
  العمرة المتوسطة الثالثة والثلاثون ٢٨
  الغسالة ثلاثونالمتوسطة السادسة وال ٢٩
  العزيزية المتوسطة السابعة والثلاثون ٣٠
  شارع الحج المتوسطة الثامنة والثلاثون ٣١
  الستين المتوسطة الأربعون ٣٢
  السبهاني المتوسطة الثالثة والأربعون ٣٣
  أبو مراغ المتوسطة الرابعة والأربعون ٣٤
  الزاهر المتوسطة السادسة والأربعون ٣٥
  النوارية السابعة والأربعونالمتوسطة ٣٦
  الكعكية المتوسطة التاسعة والأربعون ٣٧
  ملقية/ الزاهر  المتوسطة الخمسون ٣٨
  الخالدية المتوسطة الحادية والخمسون ٣٩
  ساحة إسلام المتوسطة الثالثة والخمسون ٤٠
  البحيرات المتوسطة الرابعة والخمسون ٤١
  ةالعمر المتوسطة التاسعة والخمسون ٤٢
  الهجرة المتوسطة الستون ٤٣
  الرصيفة المتوسطة الحادية والستون ٤٤
  الإسكان المتوسطة الثانية والستون ٤٥
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