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 سولومن -دلالات الصدق والثبات لمقياس فيلدر
Felder- Soloman لأساليب التعلم ودرجة تفضيلها 

 لدى طلبة الجامعات الأردنية
  

   محمـد بكـر نوفـلالدكتور     فريـال محمد أبو عوادالدكتورة
  كلية العلوم التربوية الجامعية

   الأردن-) الأونروا (
  

  ملخص ال
 سولومن لأساليب   -دلالات الصدق والثبات لمقياس فيلدر     هدفت الدراسة إلى استقصاء   

للبيئـة  مقيـاس   ال، إذ تم تطـوير      التعلم ودرجة تفضيلها لدى طلبة الجامعات الأردنية      
 هالتحقـق مـن صـدق   الأردنية على عينة من طلبة الجامعات الأردنية، تم من خلالها          

خدام معادلة كرونبـاخ     باستخدام الصدق الظاهري، وصدق البناء، والثبات باست       هوثبات
 طالباً وطالبة من طلبة الكليات      455 أداة الدراسة على عينة مكونة من        وقد طبقت ألفا،  

 نتائج الدراسة شيوع أسلوب التعلم الحسي في المرتبـة      وأظهرت. الجامعية في الأردن  
الحدسـي تعـزى إلـى    / الأولى، كما بينت النتائج وجود فروق في نمط التعلم الحسي         

الدراسي والتخصص، ووجود فـروق ذات دلالـة        لى التفاعل بين المستوى     الجنس وإ 
اللفظي تعزى للجـنس، وفـي أسـلوب الـتعلم          / إحصائية في أسلوب التعلم البصري    

الشمولي تعزى للمستوى الدراسي وللتفاعل بين الجنس والمستوى الدراسي،         / التسلسلي
سلوب من أسـاليب الـتعلم      وعدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين كل أ         

  . والمعدل التراكمي للطلبة في الجامعة
  . سولومن، دلالات الصدق والثبات- أساليب التعلم، مقياس فيلدر:الكلمات المفتاحية
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  :مقدمة
 ـ          أساليباحتل موضوع     ة التعلم اهتمام الباحثين في مجال التربية خلال العقـود الثلاث

 للجهود التي بذلت من أجل فهم العوامل المؤثرة         ه أحد المكونات الرئيسة   عدالماضية، ب 
كـل   التعلم   ساليبد قدم عدد من الباحثين تعريفات لأ      ، وق  التعلمية -يةميعملية التعل الفي  

   المـشار إليـه فـي   Keefe؛ فقـد عرفهـا كيـف    وفق الاتجاه الـذي ينتمـي إليـه    
(Lemire, 2005, P. 1)التـي تعمـل   المعرفية والانفعاليـة  بأنها السلوكات النفسية و 

 فهي  واستجابته لها،متعلم لبيئة التعلم وتفاعله معهامؤشرات للدلالة على كيفية إدراك ال     
من وجهة نظره الطرق التي يستجيب الطلاب من خلالها إلى الأوضاع التعلمية، وهي             
طرق التفكير واستخدام قدرات الفرد المفضلة، ويؤكد أنها منطقـة تفـضيل وراحـة              

ب والتصرف في العالم الشخصي لكل فرد، ويربط بذلك بين الفـروق  وأولوية للاستيعا 
 بأنهـا مجموعـة مـن العوامـل          التعلم أساليبى  يشار إل كما  . الفردية والتعلم الفعال  

. (Lemire, 2005, P. 1)التي تسهل تعلم الفرد في موقف مـا  والسلوكات والاتجاهات 
أنه الطريقة التي يبدأ فيها  ب(Dunn& Dunn, 1993. P. 5)كما عرفه كل من دن ودن 

كل متعلم بالتركيز على استرجاع المعلومات الجديدة والصعبة، والقيام بذلك، وأشـارا            
 التعلم هي مجموعة من الصفات والخصائص الشخصية والبيولوجيـة          أساليبإلى أن   

والتطورية التي من شأنها أن تجعل التعلم نفسه فعالاً لـبعض الطلبـة وغيـر فعـال               
   .للآخرين

 التعلم بأنها مجموعة من     ساليبيلاحظ من التعريفات السابقة أنها تشترك في وصفها لأ        
الصفات والخصائص والسلوكيات التي تختلف من فرد إلـى آخـر، وتخـتص هـذه               

. السلوكيات بمعالجة المعلومات واسترجاعها والتي تؤثر بدورها على طـرق الـتعلم           
يطرح قضايا تساعد المعلمين والمربين في     التعلم في كونه     أسلوبوتكمن أهمية مفهوم    

 فقد أصبح    وفي أدوارهم ومسؤولياتهم تجاهها؛    المدارس والجامعات للتفكير فيها بعمق    
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فـي المـدارس    والمـربين   التعلم محوراً للاهتمام من قبل البـاحثين  أساليبموضوع  
 حساسية  أن يصبحوا أكثر   عنهفرة  ا المعلومات المتو  هموالكليات الجامعية، حيث تساعد   

دليل لتصميم خبرات الـتعلم التـي       على أنها     التعلم أساليب تعملوللفروق بين الطلبة،    
 المختلفة لدى الطلبة، وواقع الأمر أن أهميـة  ساليب من الأأسلوبكل يمكن أن تناسب  

 التعلم لدى الطلبة لا تتحدد بالغرفة الـصفية، حيـث يمكـن اسـتخدام               أساليبة  معرف
المهنـي   عنها في مجال الإرشاد والتوجيه، وفي مجـال النمـو         المعلومات المتوافرة   

    . (Claxton & Murrell, 1988)للعاملين في المجال التربوي 

 تتزايد في ظل الدعوة إلى التعلم الجمـاعي داخـل           بة تعلم الطل  أساليبإن الحاجة لفهم    
 بـة  الطل الصفوف غير المتجانسة، وهنا تكمن المسؤولية على المعلم في التأكد من أن           

 فـي الـتعلم،      طلبتـه  معرفة الطرق المفضلة لدى   ومستغرقون ومنهمكون في التعلم،     
 تعلمهم المفضل أحيانـاً، وأحيانـاً       أسلوبومساعدتهم وتشجيعهم على التعلم والعمل ب     

 من الضروري أن يكـون      سيعها، لهذا  تعلمهم وتو  أساليبأخرى تشجيعهم على تنويع     
 /ليميـة  المتنوعة في عملية التعلم، والاسـتراتيجيات التع   الفردية ساليبالمعلم واعياً للأ  

 التعلم المفضلة لـدى     أساليب أن ينتقل هذا الوعي ب     على ،أسلوبالتعلمية المناسبة لكل    
 يحـاول   ومن ثم المتعلم إلى المتعلم نفسه، الأمر الذي يزيد من مراقبته الذاتية لتعلمه،            

 تعـد و.  التعلم الأخـرى   أساليب يتأقلم مع    أن يستعمل الاستراتيجيات المناسبة له، وأن     
 ـ        أسلوبعملية تشخيص    ، وتـتم عمليـة     ه تعلم الطالب من الأمور المهمة فـي تعلم

التشخيص بطرق عدة منها الاستبانات والمشاهدة والملاحظة وكتابة اليوميات، وكـل           
 لتتحقق الغاية منها على أفضل وجـه،      طريقة من الطرق تحتاج إلى الدراسة والتعمق        

 تعلمه المفضل بعـد إجـراء عمليـة    أسلوبا أنه من المناسب إطلاع الطالب على       كم
  . التشخيص

  المفضل كـل    تعلمه أسلوبحسب  علم كل طالب    يستطيع المعلم أن ي   قد لا   وفي الواقع   
داخـل الـصف   التعلمية  - التعليميةالاستراتيجيات و الوقت، ولكن التنويع في الأساليب    
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لمتعلم داخل دائرة التعلم ولو لجزء من الحـصة، وأن          ، من شأنه أن يجعل ا     أمر ممكن 
  فيهاًيعطي الطالب ثقة أكبر بنفسه، فالافتراض هنا أن لكل طالب قدرة على التعلم وحق             

 التعلم لدى المتعلمين، فقد تعددت      أساليب ونظراً لأهمية فهم     .)2004جابر وقرعان،   (
نماذجه تبعاً لاتجاهات منظريه، وفيما يلي عرضلبعضها موجز .  

  : التعلمأساليبنماذج 
 ـ  :  الـتعلم، منهـا    سـاليب لأعـدة   ك نمـاذج    هنال    بريجـز  - مـايرز  نمطمؤشـر ال

 Myers-Briggs Type Indicator ،ــوذج دن ودن لأ ــاليبنمـ ــتعلمسـ    الـ
 The Dunn & Dunn Learning Style Model  مكـارثي  / ، دورة الـتعلم لكولـب

Kolb/McCarthy Learning Cycle ،ــاليب ــتعأس ــا ال ــشمان-لم لجراش    ري
 Grasha- Riechmann Learning Styles التعلم لفيلـدر سـيلفرمان   أساليب، نموذج 

Felder-Silverman Learning Styles Model ــارثي ــات لمك ــوذج الفورم ، ونم
McCarthy 4 MAT Model.  

 Isabelمن قبل إيزابيـل مـايرز   الذي تم تطويره   بريجز- مايرزنمطمؤشر الففي  

Myersاثرين بريجز  وكKatherine Briggs أربعة أبعادوفق، تتحدد شخصية الفرد  :
، وصـنع   ) وحدسـي  ،حـسي (، والفهم والإدراك    ) وانطوائي ،انبساطي(التوجه للحياة   

  ). والفهم،الحكم(، والاتجاه للعالم الخارجي ) والشعور،التفكير(القرار 
 (McCaulley, et al., 1983; Schroeder, 1993) .  
 Rita Dunn ريتـا دن  تم تطويره مـن قبـل  فقد  التعلم ساليبذج دن ودن لأنمو أما

 على تتوزع عنصراً، عشرينويتكون هذا النموذج من ، Kenneth Dunnوكينيث دن 
،  الجـسدية  سـاليب الأ، و  الاجتماعية ساليبالأ، و  الوجدانية ساليبالأ، و  البيئية ساليبالأ
  ).2004جابر وقرعان،  ( النفسيةساليبالأو
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أربعة كل فرد يفضل واحداً من فتقوم على أساس أن  مكارثي  / دورة التعلم لكولب   أما
ي الإدراك والمعالجة، وهذه الأساليب هي       استناداً إلى تفضيلاته المرتبطة ببعد     أساليب
الـذي  التـأملي   / المجردو العلوم الاجتماعية والإنسانية،     الذي يناسب التأملي  / الحسي

 مهناً أساسها علمي مثل الهندسة،      ناسبيالذي  النشط  / مجرديعكس العلوم الطبيعية، وال   
 .(Kolb, 1981) يمثل المهن الاجتماعية مثل التعليمالذي النشط / وأخيراً الحسي

 الـسابقة بأنهـا تعتمـد علـى      ساليبعن الأ  ريشمان   - التعلم لجراشا  أساليب وتتميز
يماً للشخصية أو للـسمات     استجابات الطلبة للأنشطة الصفية الفعلية أكثر من كونها تقي        

التنافسي، والتعاوني، والتجنبي، والمشارك، والتابع،     : أما هذه الأساليب فهي   المعرفية،  
  .)Grasha, 1996 (والاستقلالي

 Felder-Silverman Learning Styles التعلم لفيلـدر سـيلفرمان   أساليبنموذج 
Model  

 Linda وليندا سـيلفرمان  Richard Felderطور هذا النموذج من قبل ريتشارد فيلدر 

Silverman   اثنان منهما يكرران ما ورد في نموذجي مـايرز          متضمناً خمسة أبعاد ،- 
 وبعـد   ،)Intuitiveحدسـي   / Sensingحـسي   (بريجز وكولب، وهما بعـد الإدراك       

، كما أضاف فيلدر ثلاثة أبعـاد أخـرى         )Reflectiveتأملي  / Activeنشط  (المعالجة  
/ Inductive اسـتقرائي (، والتنظيم   )Verbalلفظي  / Visual بصري(المدخلات  : هي

وفيما يلـي   ،  )Globalشمولي  / Sequentialتسلسلي  (، والفهم   )Deductive استنتاجي
  ).Felder and Spurlin, 2005( لأبعاد هذا النموذج  مفصلشرح

  نمقابل المتعلمين التأملييالمتعلمون النشطون 

صول على المعلومـات وفهمهـا عـن طريـق          يميل المتعلمون النشطون إلى الح     •
ما التـأمليون   أ. ا أو تطبيقها أو شرحها للآخرين     إجراءات عملية تطبيقية، كمناقشته   
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دعونـا نجربهـا أولاً     : فيميلون إلى التفكير فيها بهدوء أولاً، فيقول المتعلم النـشط         
  .دعونا نفكر فيها أولاً: ونرى كيف تعمل، أما المتعلم التأملي فيقول

 المتعلم النشط إلى العمل الجماعي مقارنة بالمتعلم التأملي الذي يميل إلى العمل             يميل •
  .الفردي

اء كتابة الملاحظـات  يعد الجلوس في المحاضرات دون عمل أي شيء مادي باستثن          •
  . النشط أكثر صعوبةسلوبين، لكنه لدى الأسلوبكلا الأعملاً صعباً في 

  .ندسييمقابل المتعلمين الحالمتعلمون الحسيون 

 فيمـا يفـضل المتعلمـون الحدسـيون        ،يميل المتعلمون الحسيون إلى تعلم الحقائق      •
  .اكتشاف العلاقات والاحتمالات

ولا يحبـون التعقيـدات   يرغب الحسيون بحل المشكلات بأساليب وإجراءات محددة   •
 ولا يحبـون الأعمـال      لحدسيون فيميلون إلى التجديـد والإبـداع      ما ا والمفاجآت، أ 

  .الروتينية

 اختبارهم بمواد لم يتم مناقشتها بوضـوح داخـل          إذا تم يستاء المتعلمون الحسيون     •
  .الغرفة الصفية مقارنة بالمتعلمين الحدسيين

 وهم بارعون في حفظ الحقـائق وتـسميعها والعمـل    ،يميل الحسيون إلى التفاصيل   •
ن الحدسـيين يطمعـون باكتـشاف مفـاهيم جديـدة           إاليدوي في المختبر في حين      

  .ون أكثر للتعامل مع المجردات والمعادلات الرياضيةويرتاح

يكون الحسيون غالباً عمليين وأكثر حرصاً واهتماماً من الحدسيين الذين يميلون إلى             •
  .العمل السريع والتجديد المستمر
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لا يميل الحسيون إلى المساقات التي لا تتضمن علاقـات وارتباطـات واضـحة         •
 وحـسابات   حبون المساقات التي تتطلب حفظـاً      ي بالحياة العملية، أما الحدسيون فلا    

  .روتينية

  .نمقابل المتعلمين اللفظييالمتعلمون البصريون 

ون البصريون ما يرونه بصورة جيدة، سواء كان ذلـك صـوراً أم         ميتذكر المتعل  •
أمـا المتعلمـون    . مخططات أم رسومات بيانية أم أفلاماً أم عروضـاً توضـيحية          

مع الكلمات والجمل والنصوص المكتوبـة والتوجيهـات        اللفظيون فيتعاملون أكثر    
وفي حقيقة الأمر يتعلم الأفراد بصورة أفضل عنـدما تقـدم المعلومـات              . اللفظية

  .بصورة مرئية ولفظية

ن في الغرف الصفية وقاعات المحاضـرات إلـى العـروض         وعادة ما يفتقر المتعلمو   
المعروضة على الـسبورة أو     البصرية، حيث يكتفون بأخذ الملاحظات، وقراءة المادة        

في الكتب المقررة، ولسوء الحظ فإن معظم الناس هم متعلمـون بـصريون أي أنهـم       
 إلا أن المتعلم الجيد صور والرسومات والعروض التوضيحية،   يفهمون أكثر باستخدام ال   

  .قادر على معالجة المعلومات سواء قدمت بصورة لفظية أم بصرية

  .نالمتعلمين الشمولييمقابل المتعلمون التسلسليون 

ون التسلسليون إلى الاستيعاب والفهم باستخدام خطـوات متسلـسلة          ميميل المتعل  •
ن كل خطوة تتبع منطقياً الخطوة السابقة لهـا، أمـا المتعلمـون             إومتدرجة، حيث   

تشد انتباههم المواد المعروضة بشكل     والشموليون فيميلون إلى التعلم بقفزات كبيرة       
 بـشكل   اللازمةفكاريحصلون على الأو إلى وجود ارتباطات،     عشوائي دون الحاجة  

  .مفاجئ



 ... لأساليب التعلم ودرجةFelder- Soloman سولومن -دلالات الصدق والثبات لمقياس فيلدر

 452 

يميل المتعلمون التسلسليون إلى اتباع الخطوات المنطقية في إيجاد الحلول، بينمـا           •
يتمكن المتعلون الشموليون من حل المشكلات المعقدة بسرعة أو وضع الأشياء معاً            

د يجدون صعوبة في توضـيح   بطرق مبتكرة للوصول إلى الصورة الكبيرة، لكنهم ق       
   .طريقة عمل ذلك

  مـن الأدوات    أن هنالك عدداً كبيـراً      التعلم أساليب العرض السابق لنماذج     منيلاحظ  
 التعلم لدى الأفـراد، وقـد تـم         أساليب التي تستخدم لتشخيص     والمؤشرات والمقاييس 

، لا سـيما   ليكون محوراً لهذه الدراسـة ، سولومن- التعلم لفيلدر أساليباختيار مقياس   
ن أية دراسة عربية استخدمت هذا المقياسوأنه لم تقع بين يدي الباحثي.  

  :هدف الدراسة وأسئلتها
 سـولومن   -دلالات الصدق والثبات لمقياس فيلـدر     استقصاء  تهدف هذه الدراسة إلى     

وتحديداً تـسعى هـذه      ، طلبة الجامعات الأردنية   ، ودرجة تفضيلها لدى    التعلم ساليبلأ
  :ى الإجابة عن الأسئلة التاليةالدراسة إل

 التعلم علـى طلبـة      ساليب لأ سولومن  لمقياس فيلدر  دلالات الصدق والثبات   ما   -1
  للمرحلة الجامعية الأولى؟الأردنية  الجامعات

مرحلـة  ة لدى طلبة الجامعات الأردنية فـي ال        التعلم المفضل  أساليبترتيب    ما    -2
  ؟ سولومنلمقياس فيلدر  ردنية كما هي مقاسة بالصورة الأالجامعية الأولى

الجـنس   بـاختلاف     تعلم طلبة الكليات الجامعية في الأردن      أساليبتختلف   هل  -3
المـستوى الدراسـي     و )كليات إنسانية، وكليات علمية   (والتخصص   ) وإناث ،ذكور(
   والتفاعل فيما بينها ؟)ولى، وسنة ثانية، وسنة ثالثة، وسنة رابعةأسنة (

بـين  ) α ≥ 0.05(ارتباطية ذات دلالة إحصائية على مستوى         هل توجد علاقة      -4
   في الجامعة؟م تعلم الطلبة والمعدل التراكمي لهأساليب
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  :أهمية الدراسة
تستمد هذه الدراسة أهميتها كونها من الدراسات القليلة التي حاولت التصدي لاستقصاء            

 م كبير مـن قبـل   اهتما والذي حظي ب    سولومن -فيلدر لمقياس   دلالات الصدق والثبات  
الأفـراد، سـواء مـن طلبـة     لـدى   أساليب التعلم  إلىلتعرف  أداة ل الباحثين الغربيين   

الجامعات أم المعلمين؛ وعلاوة على ذلك تكمن أهمية هذه الدراسة في كونها توفر أداة              
 من  ا، حيث يمكن استخدامه    المفضلة لدى الأفراد    أساليب التعلم  للكشف عن موضوعية  

 الـتعلم معرفة أساليب   في مستوى دراسي، أو في أي موقع وظيفي،         قبل أي فرد في أ    
 سوف يساعد أعضاء هيئة التدريس على تبني الأساليب التدريسية          طلبة الجامعات لدى  

ومـن جهـة     ، الطلبة مهارات التفكير المختلفة     هؤلاء المناسبة التي تساهم في إكساب    
:  لأثر بعض المتغيرات، مثـل أخرى فثمة أهمية أخرى لهذه الدراسة من خلال تناولها      

 لـدى عينـة الدراسـة    الـتعلم  أسلوبالجنس، والتخصص، والمستوى الدراسي على   
  . الحالية

  :التعريفات الإجرائية
  : لغايات هذه الدراسة تم اعتماد التعريفات الإجرائية الآتية

 الذي يفضله الطالب في عملية التعلم مـن بـين           سلوبهو الأ :  التعلم المفضل  أسلوب
شـمولي،  / سمعي وتسلـسلي  / يحدسي وبصر / تأملي وحسي / نشط:  التالية ساليبلأا

 مجالات أداة الدراسة التـي تمثـل   أحد درجة يحصل عليها الطالب على ويقاس بأعلى   
  . التعلم المختلفةأساليب

الحصول على المعلومات وفهمها إما عـن       ميل المتعلم إلى    : التأملي/  النشط سلوبالأ
ة تطبيقية أو بالتفكير فيها بهدوء أولاً، ويقـاس بالدرجـة التـي             طريق إجراءات عملي  

  .سلوبيحصل عليها الفرد على الفقرات التي تمثل هذا الأ
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ميل المتعلم إما إلى تعلم الحقائق والاهتمام بالتفاصـيل أو          : الحدسي/  الحسي سلوبالأ
لى الفقرات  اكتشاف العلاقات والاحتمالات، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الفرد ع         

  .سلوبالتي تمثل هذا الأ

ميل المتعلم إلى التعامل إما مـع الـصور والمخططـات       : اللفظي/  البصري سلوبالأ
والرسومات البيانية أو الكلمات والجمل والنصوص المكتوبة والتوجيهـات اللفظيـة،           

  .سلوبويقاس بالدرجة التي يحصل عليها الفرد على الفقرات التي تمثل هذا الأ

ميل المتعلم إلى الاسـتيعاب والفهـم إمـا باسـتخدام           : الشمولي/  التسلسلي بسلوالأ
و بالمرور بقفزات كبيرة ومفاجئة، ويقاس بالدرجة التي        أخطوات متسلسلة ومتدرجة،    

  .سلوبيحصل عليها الفرد على الفقرات التي تمثل هذا الأ

  الدراسات السابقة

كبير من الباحثين الذين عملوا على       التعلم وأساليبه باهتمام عدد      أساليبحظي موضوع   
 التعلم  أساليبعلم من جهة، ودراسة العلاقة بين        الت أساليباستقصاء خصائص مقاييس    

ما تم استقـصاؤه مـن   برز وفيما يلي عرض لأ  .  من جهة أخرى   وعدد من المتغيرات  
  .هذه الدراسات

 ـ  )Zwanenberg et al., 2000(في دراسة لزوانبرج وزملائه  ة بـين  بهـدف المقارن
   الـتعلم لهنـي وممفـرد   أسـاليب  واسـتبانة  سـولومن  التعلم لفيلـدر   أساليبمؤشر  

Honey and Mumford's Learning Styles Questionnaire  تم فيها تطبيق مؤشـر 
 طالباً وطالبـة مـن طلبـة        284 على عينة مكونة من      سولومن التعلم لفيلدر    أساليب

، كمـا تـم     )بكالوريوس فأعلى (دراسية  الجامعات البريطانية من مختلف المستويات ال     
 طالباً وطالبة، وتم استقـصاء      182تطبيق استبانة هني وممفرد على عينة مكونة من         

معامـل  قيمـة   الخصائص السيكومترية للمقياسين، وكان من أبرز نتائج الدراسـة أن           
 قد تراوحت مـا بـين        في مقياس فيلدر سولومن    الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا    
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، كما تبـين وجـود ارتبـاط        0.74-0.59، وفي مقياس هني وممفرد      0.65- 0.41
  .لدراسة وبين درجاتهم الأكاديميةضعيف الدلالة بين درجات الطلبة على أداتي ا

بهدف اختبار أثـر أسـاليب   ) Zywno & Waalen, 2002(وفي دراسة لزاينو ووالن 
 نوعينيل استخدام التكنولوجيا في     لتربية من أجل تفع   تعلم في الأداء الأكاديمي لطلبة ا     ال

بيئة مدعومة بالوسائط وبيئة تقليدية، تـم اسـتخدام مؤشـر فيلـدر             : من بيئات التعلم  
 طالباً 94تم تطبيق الدراسة على عينة من الطلبة مكونة من          و سولومن لأساليب التعلم،  

والمجموعـة  )  طالبـاً  49(المجموعـة التجريبيـة     : وطالبة موزعين إلى مجموعتين   
وبينت النتائج ارتفاعاً ذا دلالة إحصائية في مـستوى تحـصيل           ).  طالباً 45(لضابطة  ا

أفراد المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة في البيئـة التقليديـة، وكانـت           
الدرجة القصوى في ارتفاع التحصيل لدى الطلبة من الأسـلوب النـشط، والحـسي،              

لة إحصائية في أساليب اسـتخدام الإنترنـت        بينما لم تظهر فروق ذات دلا     . والشمولي
  تعزى لأسلوب تعلم الطلبة

بهدف التحقق من صـدق هـذا   ) Zywno, 2003( بإجراء دراسة أخرى كما قام زاينو
بإيجـاد  حالة، ثم قـام     ) 557(المقياس، قام فيها بجمع الاستجابات على المقياس لــ         
م ومعاملات الارتبـاط بـين      متوسط درجات الأفراد على كل أسلوب من أساليب التعل        

الفقرات وبينها وبين الدرجة الكلية على المقياس، حيث توصل إلى النتائج المبينة فـي              
  )1(جدول رقم 

  )1(جدول رقم 
متوسط درجات الأفراد على كل أسلوب من أساليب التعلم ومتوسط معاملات الارتباط 

  بين الفقرات وبينها وبين الدرجة الكلية على المقياس
متوسط   عدد الأفراد  وب التعلمأسل

  IIC AVE.  ITC AVE  الانحراف المعياري  الدرجات
  0.264  0.118  2.37  5.79  540  التأملي/ النشط
  0.349  0.173  2.65  6.24  539  الحدسي/ الحسي
  0.289  0.135  2.11  8.18  544  اللفظي/ البصري
  0.217  0.093  2.19  5.77  532  الشمولي/ التسلسلي
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أن أساليب التعلم لدى طلبة كلية التربية مرتبة تنازلياً حسب         ) 1(رقم  يلاحظ من جدول    
اللفظـي،  / الأسـلوب البـصري   : المتوسط الحسابي لأداء الأفراد عليها هي كالتـالي       

/  التـأملي، والأسـلوب التسلـسلي      /الحدسي، والأسلوب النـشط   / والأسلوب الحسي 
لفقرات المنتمية لكل مقياس    كما تراوحت متوسطات معاملات الارتباط بين ا      . الشمولي

الشمولي /  للأسلوب التسلسلي 0.093فرعي يعبر عن أسلوب من أساليب التعلم ما بين          
الحدسي، في حين تراوحت متوسطات معاملات الارتبـاط    /  للأسلوب الحسي  0.173و

 للأسـلوب  0.217: بين الفقرات والدرجة الكلية على كل مقيـاس فرعـي مـا بـين       
  .الحدسي/  للأسلوب الحسي0.349الشمولي و/ التسلسلي

 هدفت إلى استقصاء الـصدق والثبـات   التي) Genovese, 2004 (وفي دراسة جينوفز
طالباً وطالبة  ) 131(تكونت عينة الدراسة من      وفيلدر،   سولومن أساليب التعلم ل   لمؤشر

 مـنهم   ،س التربـوي  في تخصص علم النف   أثناء الخدمة   في  طلبة ما قبل الخدمة و    من  
 المقياس من خلال معادلـة      تم التحقق من ثبات   ومن الذكور،   ) 36(الإناث و من  ) 95(

 ألفا للاتساق الداخلي للمقاييس الفرعية الأربعة، وأظهرت الدراسـة وجـود            كرونباخ
بلغ معامـل   ؛ إذ   )شمولي ال -التسلسلي(و) الحدسي-الحسي( بين بعدي    علاقة ارتباطية 
، كما أن هنالك علاقة ارتباطيـة       )0.05(عند مستوى الدلالة    ) 0.37(الارتباط بينهما   

عنـد  ) 0.21(بمعامل ارتبـاط بلـغ   )  البصري-اللفظي(و) التأملي-النشط(بين بعدي   
، كما أظهرت الدراسة عدم وجود علاقة ارتباطية بين بعـدي           )0.05(مستوى الدلالة   

 وتـم التحقـق  ). الأيسر-الأيمن(واختباري التفضيلات الدماغية   ) يشمولال- تسلسليال(
 العامل الأول وتكون من بعدين همـا      : حيث وجد عاملان  من الصدق العاملي للمقياس     

، أما العامل الثاني فتكـون مـن بعـدين همـا            ) البصري -اللفظي(و) التأملي-النشط(
من التباين الكلـي    %) 60.34(، وقد فسرا    )الشمولي-التسلسلي  (و  ) الحدسي-الحسي(
  .لمقياسل
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 استقصاء العلاقة بين مستوى التي هدفت إلى) Kovacic, 2004(أما دراسة كوفاسيك 
هم التعلمية ومجموعة مـن     أساليبمشاركة الطلبة في منتديات المناقشة على الإنترنت و       

مفـاهيم   يتعلـق ب   الديمغرافية وذلك في موضوع دراسي يتم تعلمه عن بعد        المتغيرات  
وطالبـة علـى      طالباً 245تم تطبيق أدوات الدراسة على عينة مكونة من         ،  الحاسوب

 تعلم الطلبة وتصنيفها وفق مؤشر فيلـدر        أساليب تم تقييم     حيث مدى فصلين دراسيين،  
عـدد التعيينـات   : ، أما مستوى المشاركة فقد تم قياسه باسـتخدام مؤشـرين      سولومن

تباين الأحادي وتحليل الانحـدار،     الدراسية، ومستوى الإنجاز، وذلك باستخدام تحليل ال      
تعـزى  دلالة إحصائية في مستوى المشاركة والأداء الأكاديمي  فروق ذات    توجدوقد  

   .   المتعلمينأساليبلاختلاف 

إلـى التحقـق مـن    ) Litzinger, et al., 2005 ( وزملائـه  ليزنجرهدفت دراسةكما 
طالباً ) 572(، تألفت عينة الدراسة من      ومن لمقياس فيلدر سول   ةالخصائص السيكومتري 

 الهندسة، والفنون الحرة، والتربية،  : تخصصات هي  ةثلاث طلبة الجامعة من     منوطالبة  
 تمت دعوة   إذ  ؛  )On-line( أداة القياس من خلال الشبكة العالمية للإنترنت          تطبيق وتم

أفراد العينة إلى الاستجابة على فقرات المقياس من خلال موقع الاختبار علـى شـبكة       
 مـشتركة ثمان عوامل رئيسة    الإنترنت، وقد أسفرت نتائج التحليل العاملي عن وجود         

-نشطال(، و )لفظيال -بصريال(، و )حدسيال -حسي  ال (: رئيسة هي  سفي أربعة مقايي  
 -كرونبـاخ  (، وقد تم التحقق من ثبات الأداة بطريقة )شموليال -التسلسلي(، و )يتأملال
، وأظهرت  )0.77-0.56( تراوح مدى معاملات الثبات لأبعاد المقياس بين         حيث) ألفا

 والحسي، فيما اتجـه طلبـة       سلسلي الهندسة يميلون نحو الأسلوب الت     بةأن طل الدراسة  
لق بالفروق بـين الجنـسين بينـت         وفيما يتع  بية والفنون نحو الأسلوب البصري،    التر

 أكثر من أسـلوب الـتعلم       سلسلية أن الإناث لديهن توجه نحو أسلوب التعلم الت        الدراس
  .  الأسلوب اللفظي تفضيلالمحسوس، وتدن في
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 إلى التعرف إلـى الفـروق بـين الطلبـة ذوي            هدفت) 2006(وفي دراسة للعمران    
ف  وكذلك التعر   التعلم، صعوباتل السلوكيةالأسلوب البصري والحركي في الخصائص      

، كما هدفت إلى فحص      والمرحلة الدراسية  )الجنس(إلى أساليب التعلم في ضوء النوع       
، والحركي، والتحصيل الدراسي لـدى      البصري، والسمعي : ساليب التعلم العلاقة بين أ  

 طالبـاً وطالبـة تـم    )230(فئة العاديين وفئة صعوبات التعلم، وقد تكونت العينة من          
تعليم العام بمملكة البحرين،    مرحلة التعليم الأساسي في مدارس ال      مناختيارهم عشوائياً   

 .Coon, et alاستخدم مقياس صعوبات التعلم الذي تم تصميمه من قبل كون وزملائه و
 بينت النتائج وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي    . في هذه الدراسة 1994عام 

البصري والسمعي والحركي في الخصائص السلوكية لصعوبات       : أساليب التعلم الثلاثة  
 كما تبين وجـود أثـر دال         الطلبة ذوي أسلوب التعلم الحركي،     التعلم لصالح مجموعة  

عل بين النوع والمرحلة الدراسية بالنسبة لأسلوب التعلم        وللتفا) الجنس(للنوع  حصائياً  إ
وجد و التعلم الحركي،    السمعي، ووجود أثر دال إحصائياً يعزى للنوع بالنسبة لأسلوب        

باط إيجابي ودال بين التحصيل الدراسي وأسلوب التعلم البصري، وارتباط سـلبي            ارت
ئـة  ي بالنسبة للعـاديين وف    لتعلم الحرك  بين التحصيل الدراسي وأسلوب ا      إحصائياً دال

  .صعوبات التعلم

 أسـاليب  فقد هدفت إلى استقصاء مدى تنوع (Hasirci, 2006) أما دراسة هاسيرسي
، ومن أجل ذلك تم اختيار عينة من طلبة إحدى جامعات           عليم العالي التعلم لدى طلبة الت   

طلبـة  : مـستويين  موزعين بالتساوي على     من الطلاب  )202(تركيا بلغ عدد أفرادها     
 وقد تم اسـتخدام     ،)طلبة متقدمين (بة السنة الرابعة    وطل) طلبة مستجدين (السنة الأولى   

) التمثـل ( التعلم   أسلوب سيادة    أظهرت نتائج هذه الدراسة    . التعلم لكولب  أساليبقائمة  
هو الأخيـر مـن حيـث       ) المواءمة( التعلم   أسلوب في حين كان ترتيب   % 41بنسبة  

 في  أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية       ، كما   %8.4بنسبة  الأفضلية  
  .ين السنة الأولى والسنة الرابعة بين طلبة المستوي التعلمأساليبتفضيلات 
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يلاحظ من خلال الدراسات السابقة وجود عدد من الدراسات التـي تناولـت مؤشـر               
 التـي  سولومن بالدراسة والاستقصاء، ووجود عدد قليل من الدراسات العربيـة   -فيلدر

 فـي  - التعلم عموماً، كما يلاحظ غياب الدراسـات العربيـة   أساليباهتمت بموضوع   
وهذا ما حدا بالبـاحثين     . سولومن - التي استخدمت مقياس فيلدر    -حدود علم الباحثين  

تتمتع بالخصائص السيكومترية المناسبة    لتنفيذ هذه الدراسة، وذلك لتوفير نسخة عربية        
  .  يمكن استخدامها بيسر وسهولةبحيث،  التعلمأساليب للكشف عن

  :الطريقة والإجراءات
  :مجتمع الدراسة وعينتها

، والذين بلغ عددهم    طلبة الكليات الجامعية في الأردن    تكون مجتمع الدراسة من جميع      
، موزعين  طالباً وطالبة ) 178619 (2005عام  حسب إحصاءات وزارة التعليم العالي ل     

: أنثـى، ومتغيـر التخـصـص   ) 89459(ـراً و ذك) 89160(: على متغيـر الجنس  
  ).www.mohe.gov.jo(كليات علمية ) 75186(كليات إنسانية و) 103433(

 عنقوديـة  وطالبة تم اختيارهم بالطريقة العشوائية ال  اً طالب 455أما عينة الدراسة فتكونت من      
م اختيار عينـة   ت إذمن بين طلبة الكليات الجامعية في الأردن في المرحلة الجامعية الأولى،            

 تـوزيعهم حـسب متغيـر       بحيث روعي ،  بصورة عشوائية  الجامعات الأردنية شعب  من  
قـدر  ، وتـم    )كليات إنسانية، وكليات علميـة    (ص  ، ومتغير التخص  )، وإناث ذكور(الجنس  

سنة أولى، وسنة ثانية، وسنة ثالثـة، وسـنة          (للمستويات الدراسية الإمكان مراعاة تمثيلها    
  .  توزيع أفراد العينة تبعاً لمتغيرات الدراسة )2(ول رقم ويبين الجد. )رابعة

  )2(جدول رقم 
  توزيع أفراد العينة تبعاً لمتغيرات الدراسة

  التخصص  المجموع  كليات علمية  كليات إنسانية
  الكلي ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث  السنة

  85  39  46  14  17  25  29 سنة أولى
  122  52  70  20  36  32  34 سنة ثانية
  132  57  75  21  54  36  21 سنة ثالثة
  116  54  62  18  31  36  31 سنة رابعة
  455  202  253  73  138  129  115  المجموع

http://www.mohe.gov.jo
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 : الدراسة اةأد

 Index of Learning Styles التعلم أساليبمؤشر 

 ILSوالـذي يرمـز لـه بـالرمز      Index of Learning Styles التعلم أساليبمؤشر 
)Litzinger, et al., 2007, 317-319 ( هو أداة مكونة من)فقرة مصممة لتقيـيم  )44 

   سـيلفرمان -تفضيلات الفرد علـى أربعـة أبعـاد كمـا وضـحها نمـوذج فيلـدر          
Felder- Silverman مـن قبـل   1991 حيث أعدت الطبعة الأولى من هذه الأداة عام 

  وفـي Barbara Soloman سولومن وباربرا Richard Felderكل من ريتشارد فيلدر 
 تم جمع مئات المجموعات من الاستجابات وإخـضاعها لعمليـة التحليـل           1994عام  

وعنـدما  . العاملي وتم تعديل بعض الفقرات حتى خرجت النسخة الحاليـة مـن الأداة         
 يبين درجاته على أربعـة      Profileيستجيب المفحوص للأداة فإنه يتم تزويده بمخطط        

بعد من هذه الأبعاد يـرتبط بإحـدى        أبعاد مع توضيح مختصر لمعنى كل منها، وكل         
، حيث يرتبط كل بديل بأحد أبعـاد   )ب(أو  ) أ(عشرة فقرة إجبارية الاختيار من بديلين       

، 29،  25،  21،  17،  13،  9،  5،  1فالفقرات ذوات الأرقام     سيلفرمان،   -نموذج فيلدر 
، 6،  2، والفقرات ذوات الأرقـام      )التأملي/ النشط (سلوب تنتمي إلى الأ   41،  37،  33
). الحدسي/ الحسي (سلوب تنتمي إلى الأ   42،  38،  34 ،30،  26،  22،  18،  14،  10

 فتنتمي  43،  39،  35،  31،  27،  23،  19،  15،  11،  7،  3أما الفقرات ذوات الأرقام     
، 16،  12،  8،  4رقام  ن الفقرات ذوات الأ   إ، في حين    )يلفظال/ لبصريا (سلوبلى الأ إ

). الـشمولي / التسلـسلي  (سـلوب  الأ  تنتمي إلـى   44،  40،  36،  32،  28،  24،  20
وبهذا تكون الدرجات على أحـد      ) أ(ولأغراض إحصائية يتم عد الاستجابات من نوع        

فمـثلاً فـي بعـد    . الأبعاد عدداً صحيحاً يتراوح ما بين صفر إلى إحدى عشرة درجة         
تمثـل  ) أ(من الاستجابات من النوع     ) 1(أو  ) 0(فإن الحصول على    ) التأملي -النشط(

من الاستجابات من نـوع     ) 3(أو  ) 2(، والحصول على    التأملي سلوب قوياً للأ  تفضيلاً
مـن  ) 5(أو  ) 4(، أمـا الحـصول علـى        التأملي سلوبتمثل تفضيلاً متوسطاً للأ   ) أ(
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وبالمقابـل فـإن   . التـأملي  سـلوب فتمثل تفضيلاً ضعيفاً للأ) أ(الاستجابات من النوع  
 سلوبتمثل تفضيلاً ضعيفاً للأ) أ(النوع من الاستجابات من    ) 7(أو  ) 6(الحصول على   

تمثل تفضيلاً متوسطاً   ) أ(من الاستجابات من نوع     ) 9(أو  ) 8(النشط، والحصول على    
فتمثل ) أ(من الاستجابات من النوع ) 11(أو ) 10( النشط، أما الحصول على      سلوبللأ

  .)Felder and Spurlin, 2005( النشط سلوبتفضيلاً قوياً للأ

  :ومترية للمقياس في صورته الأصليةسيكالخصائص ال
 دراسة لاستقصاء الصدق والثبات (Litzinger, et al., 2005)أجرى ليزنجر وزملاؤه 

 استخراج معامل الاتساق الداخلي لفقرات المقياس علـى       فيها  التعلم، تم  أساليبلمقياس  
 572كونة مـن   الأربعة للتعلم التي يتضمنها المقياس، وذلك باستخدام عينة م         ساليبالأ

مقارنة النتائج التي توصلوا إليها بنتائج الدراسات السابقة وقد لاحظوا تقارباً           وتم  فرداً،  
معامل كرونباخ ألفا للاتـساق الـداخلي لفقـرات         ) 3(ويبين الجدول رقم    . في النتائج 

  . التعلمأساليبالمقاييس الفرعية الأربعة المعبرة عن 
  )3(جدول رقم 

 للاتساق الداخلي لفقرات المقاييس الفرعية الأربعة المعبرة عن معامل كرونباخ ألفا
   التعلمأساليب

  شمولي/ تسلسلي  لفظي/ بصري  يحدس/ حسي  تأملي/ نشط
0.60  0.77  0.74  0.56  

 أن معامل كرونباخ الفا كان أعلى ما يمكن علـى فقـرات           ) 3(يلاحظ من جدول رقم     
التأملي، /  النشط سلوبفالأ اللفظي،   /الأسلوب البصري ، تلاه   الحدسي/ الأسلوب الحسي 

  . الشمولي/  التسلسليسلوبثم الأ

ولكن السؤال الذي كان يتبادر إلى أذهانهم يتعلق باحتمال وجود فقرات تؤثر سلباً على              
الثبات، لذا فقد ركزوا في تحليلهم لفقرات المقياس على تحديد أثر استبعاد فقرة ما على            

 فقرات تؤدي إلى تقليل معامل   ست أن هنالك    ا إلى توصلوحيث  ثبات درجات المقياس،    
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تم دراسـة   لذا فقد . 43، 42، 40، 39،  32،  17:  هي الفقرات ذوات الأرقام    الثبات،
الفقرات التي درجة مساهمتها في ثبات المقياس قليلة على قيم معامـل    هذه  أثر استبعاد   

لفـا  م معادلة كرونباخ أ   الثبات باستخدا معاملات  ) 4(كرونباخ ألفا، ويبين الجدول رقم      
  .بعد استبعاد الفقرات الضعيفة

  )4(جدول رقم 

معامل كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي لفقرات المقاييس الفرعية الأربعة المعبرة عن 
   التعلم بعد استبعاد الفقرات الضعيفةأساليب

  شمولي/ تسلسلي  لفظي/ بصري  حدسي/ حسي  تأملي/ نشط
0.62  0.78  0.75  0.60  

/ تسلـسلي  ال أسـلوب (أن فقرات المقياس الفرعـي      ) 4(يلاحظ من الجدول رقم     حيث  
قد أظهر أكبر زيادة في الثبات بعد استبعاد الفقرات الضعيفة، حيث أصـبح             ) الشمولي

ومن جهة أخرى فقد تم إجراء التحليـل         .)0.56(مقارنة بما كان عليه سابقاً      ) 0.60(
عدداً من الفقرات التي لم تنـتم لأي عامـل           أن هنالك    ه نتائج ، وبينت العاملي للمقياس 

  .بشكل جيد

 أسـاليب مقيـاس   بتطوير   الباحثان   لأغراض الإجابة عن أسئلة الدراسة الحالية، قام      و
، إذ مـرت عمليـة تطـوير        دراسة تحليلية تفصيلية   ودراسته   ،سولومن -التعلم لفيلدر 

  -:المقياس بالخطوات التالية

  .  اللغة العربية ترجمة المقياس إلى:الخطوة الأولى

تم في هذه الخطوة ترجمة النسخة الإنجليزية من المقياس، التي تم الحصول عليها من              
فقرة  تـم مراجعتهـا وتـدقيقها     44 إلى اللغة العربية؛ وتضم       العالمية الإنترنتشبكة  

، وتم أيضاً في هذه الخطوة تعريف المـصطلحات         وتنقيحها من حيث الصياغة واللغة    
ي وردت في أداة الدراسة تعريفاً إجرائياً، وبعد ذلك تم عرض هذه الأداة           والمفردات الت 
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على ثمانية محكمين من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية، للتأكد من دقـة              
ثم أجريـت   . الترجمة ووضوح الفقرات ومقروئيتها وملاءمتها للغرض الذي أعدت له        

  .عة التي تم الحصول عليهاالتعديلات اللازمة بناء على التغذية الراج

  .الدراسة الاستطلاعية  : الخطوة الثانية

بعد الانتهاء من الخطوة الأولى تم تشكيل المقياس بصورته الأولية، وجـرى تطبيقـه              
 وطالبة تم اختيارها عشوائياً من بين طلبـة الكليـات   اًطالب) 62(على عينة مكونة من   

، وروعـي   2005/2006من العام الجامعي     ثانيالجامعية في بداية الفصل الدراسي ال     
، )ذكـور، وإنـاث  (الجـنس  : لإمكان تمثيلها لمتغيـرات الدراسـة   في اختيارها قدر ا   

سنة أولى، وسـنة    (، والمستوى الدراسي    )كليات إنسانية، وكليات علمية   (والتخصص  
وقد كان الهدف من الدراسة الاسـتطلاعية يـتلخص   ). ثانية، وسنة ثالثة، وسنة رابعة    

  : يليفيما

  . التعرف إلى مدى فهم المفحوصين واستيعابهم لتعليمات المقياس -1
 التعرف إلى مدى إمكانية تطبيق المقياس في الكليات الجامعية في ضوء الإمكانات             -2

  .المتاحة
 الحصول على مؤشرات أولية حول المقياس، من حيث الصدق والثبات، وهذا مـا       -3

  .اسةسيتم عرضه في إطار نتائج هذه الدر

  .إخراج الصورة النهائية للمقياس: الخطوة الثالثة

تم في هذه المرحلة مراجعة الفقرات التي أبدى الطلبة تساؤلات حولها، أو التي كانـت       
من حيث الصياغة اللغوية، كما تم مراجعـة تعليمـات بعـض    لهم تبدو غير واضحة    

وبالانتهـاء  . ب منها الفقرات وإعادة صياغتها على نحو يسهل على الطلبة فهم المطلو         
  .من هذه الخطوة أصبح المقياس جاهزاً لعملية التطبيق النهائي
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  .التطبيق النهائي: الخطوة الرابعة

على عينـة الدراسـة،     )  التعلم أساليبمقياس  (تم في هذه الخطوة تطبيق أداة الدراسة        
  .الطالب تعلم أسلوبواستخراج الدرجات ودراسة أثر متغيرات الدراسة على 

  :ج الدراسةمنه
، إذ تم توزيع أداة الدراسـة        منهجاً لها  المنحى المسحي الوصفي  من   هذه الدراسة    تتخذ

ردنية، وجمع الإجابات وتـصحيحها     ة من طلبة الكليات الجامعية الأ     على عينة عشوائي  
  .ثم تحليلها باستخدام الاختبارات الإحصائية الملائمة

  :أسلوب جمع البيانات
على أفراد عينة    التعلم   أساليبمقياس   تطبيق   فقد تم من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة       

 عند تطبيـق    روعي مباشرة بالطريقة الجمعية، و    ني من قبل الباحث   كلياتهمالدراسة في   
ر الظروف التي تضمن حسن     يتوفتوضيح التعليمات الخاصة بالمقياس، و    أداة الدراسة   

  .  واهتمامهم بالموضوعمن حيث جدية الطلبةسير عملية جمع المعلومات، 

   :المعالجة الإحصائية
فقـد تـم     مقياس، لل بدلالات الصدق والثبات  بهدف الإجابة عن السؤال الأول المتعلق       

، كما تم استخراج   المقياس بالإجراءات السابقة المشار إليها في خطوات تطوير         الاكتفاء
وللإجابـة عـن الـسؤال الثـاني     . تالمؤشرات الإحصائية عن كل من الصدق والثبا  

المتوسـطات   لدى عينة الدراسة، فقد تـم اسـتخراج          المفضلة التعلم   أساليببالمتعلق  
 أسـلوب الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على الفقرات المرتبطة بكـل   

للإجابة عـن الـسؤال     و،   لها  التعلم مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي      أساليبمن  
المـستوى الدراسـي    الجنس، والتخـصص، و   : متغيرات الدراسة لثالث المتعلق بأثر    ا
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 متبوعـاً  Three- Way ANOVA ثلاثـي تحليـل التبـاين ال  للطالب فقد تم استخدام 
  . )Scheffeاختبار شيفيه (بإجراءات المقارنة البعدية غير المخطط لها 

  :محددات الدراسة
  :  محدد كل منيمكن تعميم نتائج البحث الحالي في ضوء

 التعلم، ساليب لأسولومنفيلدر أداة الدراسة المستخدمة في هذه الدراسة وهي مقياس    •
  .وما تحقق لها من خصائص سيكومترية

عينة الدراسة التي ضمت مجموعة من طلبة الكليـات الإنـسانية والعلميـة فـي                •
 . الجامعات الأردنية

  :نتائج الدراسة ومناقشتها
 سـولومن  -فيلـدر  لمقياس   دلالات الصدق والثبات   استقصاء   هدفت هذه الدراسة إلى   

 طلبة الكليات الجامعية فـي الأردن،        تعلم أساليب تشخيص في   فاعليته و  التعلم ساليبلأ
جـنس الطالـب،    :  يتباين تبعاً لعدد من المتغيـرات      التعلم أسلوبومعرفة ما إذا كان     

 علـى    من المقياس  ربيةعقد تم تطبيق النسخة ال    و. وتخصصه، والمستوى الجامعي له   
.  وطالبة فـي المرحلـة الجامعيـة الأولـى         اً طالب 455عينة الدراسة التي تتكون من      

  :وكإجراء تنظيمي سيتم عرض النتائج تالياً تبعاً لأسئلة الدراسة

 الـتعلم   سـاليب سولومن لأ  ما دلالات الصدق والثبات لمقياس فيلدر     : السؤال الأول   
  لمرحلة الجامعية الأولى؟على طلبة الجامعات الأردنية ل

  :للإجابة عن هذا السؤال فقد تم ترتيب الإجراءات المتبعة حسب كل خاصية على حدة

  :صدق المقياس: أولاً

  .تم التحقق من صدق المقياس باستخدام كل من الصدق الظاهري وصدق البناء
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  : الصدق الظاهري-1

 خلال مراحـل تطـوير      تم التحقق من الصدق الظاهري من خلال الإجراءات المتبعة        
، ثم عرضه على     التعلم ساليب لأ سولومنمقياس فيلدر   ترجمة  : المقياس، والمتمثلة في  

مجموعة من المحكمين تكونت من ثمانية من أعضاء هيئة التـدريس فـي الكليـات               
الجامعية، وكتابة تعليمات المقياس، ثم تحكيمه مرة أخرى من قبـل أعـضاء هيئـة                

معية، وتحليل نتائج الدراسة الاستطلاعية وإجراء التعـديلات        التدريس في الكليات الجا   
  .اللازمة

  : صدق البناء-2
تم التوصل إلى مؤشرات عن صدق البناء للمقياس بإيجاد معـاملات الارتبـاط بـين               

هـذه  ) 5(ويبين الجدول رقم    .  التعلم بعضها ببعض   أساليبالعوامل الأربعة التي تمثل     
  .النتائج

  )5(جدول رقم 
   معاملات الارتباط بين العوامل الأربعة المكونة للمقياسمصفوفة
  العامل الرابع  العامل الثالث  العامل الثاني  العامل الأول   التعلمأسلوب

        -  العامل الأول
      -  0.186  العامل الثاني
    -  0.065  0.163  العامل الثالث
  -  0.134  0.009-   0.074  العامل الرابع

أن معاملات ارتباط العوامل الأربعة ببعضها بعـضاً        ) 5(حيث يلاحظ من جدول رقم      
 الفقرات المرتبطة بكل أسلوب تقيس شيئاً مختلفاً عما تقيسه الفقرات         ضعيفة، وذلك لأن  

 أسـاليب  معين مـن  أسلوب الفرد عادة يميل إلى ا أنمالمرتبطة بالأساليب الأخرى، ك   
   .ينأسلوبالتعلم ولا يجمع بين أكثر من 

. معاملات ارتباط الفقرات التي تضمنها المقياس مع كل عامل من عوامله      كما تم إيجاد    
  هذه النتائج) 6(ويبين جدول رقم 
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  )6(جدول رقم 
  معاملات ارتباط بيرسون بين كل فقرة من فقرات المقياس وكل عامل من عوامله

  الشمولي/ التسلسلي  يلفظال/ البصري  الحدسي/ الحسي  التأملي/الحسي
معامل   الفقرة

  الارتباط
مستوى 
  الدلالة

معامل 
  الارتباط

مستوى 
  الدلالة

معامل 
  الارتباط

مستوى 
  الدلالة

معامل 
  الارتباط

مستوى 
  الدلالة

1  0.306*  0.000  -0.036    0.053    -0.065    
2  -0.015    0.438*  0.000  0.028    0.103*  0.028  
3  0.041    -0.006    0.367*  0.000  -0.037    
4  0.103*  0.028  0.048    -0.026    0.455*  0.000  
5  0.321*  0.000  0.076    -0.072    0.040    
6  0.014    0.435*  0.000  0.113    0.062    
7  0.35    -0.078    0.474*  0.000  0.001    
8  0.032    0.008    0.100*    0.506*  0.000  
9  0.281*  0.000  0.091    0.050    0.106*  0.024  
10  -0.015    0.331*  0.000  0.138*  0.003  0.074    
11  0.027    0.014    0.428*  0.000  -0.038    
12  0.013    0.140*  0.003  0.142*  0.002  0.329*  0.000  
13  0.320*  0.000  0.75    0.146*  0.002  0.090*  0.055  
14  0.036    0.431*  0.000  0.064    0.121*  0.010  
15  0.007    -0.006    0.466*  0.000  -0.035    
16  0.001    0.047    0.117*  0.012  0.366*  0.000  
17  0.319*  0.000  -0.056    -0.116*  0.013  -0.058    
18  0.039    0.436*  0.000  0.051    -0.022    
19  0.43    0.059    0.498*  0.000  0.068    
20  0.031    0.098*  0.037  0.004    0.377*  0.000  
21  0.470*  0.000  -0.038    0.061    0.006    
22  0.052    0.295*  0.000  -0.122    0.015    
23  0.160*  0.001  -0.050    0.501*  0.000  0.030    
24  -0.007    0.183*  0.000  0.63    0.331*  0.000  
25  0.440*  0.000  0.111*  0.018  0.092    0.085    
26  0.063    0.211*  0.000  -0.104*  0.026  -0.084    
27  0.073    0.061    0.423*  0.000  0.079    
28  0.028    -0.034    -0.071    0.352*  0.000  
29  0.262*  0.000  0.067    0.200*  0.000  0.069    
30  -0.011    0.310*  0.000  -0.129*  0.006  0.090    
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31  0.094*    -0.090    0.474*  0.000  0.045    
32  -0.002    0.111*  0.017  0.097*  0.039  0.350*  0.000  
33  0.414*  0.000  -0.047    0.057    -0.025    
34  0.037    0.391*  0.000  0.135*  0.004  0.090    
35  -0.055    0.094*  0.046  0.298*  0.000  0.129*  0.006  
36  0.014    0.016    -0.051    0.340*  0.000  
37  0.189*  0.000  -0.128*    -0.080    -0.061    
38  -0.064    0.450*  0.000  0.084    0.125*  0.008  
39  0.088    0.122*  0.009  0.421*  0.000  0.009    
40  -0.040    0.043    0.068    0.282*  0.000  
41  0.360*  0.000  -0.003    0.020    0.011    
42  -0.025    0.291*  0.000  0.043    0.090    
43  0.006    0.211*  0.000  0.301*  0.000  0.070    
44  0.045    0.040    0.031    0.0314*  0.000  

  )α ≥ 0.05  ( مستوىدال إحصائياً على* 

 صـنفت ضـمن العامـل الأول        أن جميع الفقرات التـي    ) 6(يلاحظ من جدول رقم     
  تـرتبط ارتباطـاً ذا دلالـة إحـصائية علـى مـستوى             ) التـأملي /  النشط سلوبالأ(
)α ≥ 0.000(  في حين كان معامل ارتباطها مع العوامل الأخرى أقل          بالعامل الأول ، .

) الحدسـي /  الحـسي  سلوبالأ(كما يلاحظ أن جميع الفقرات التي تنتمي للعامل الثاني          
 بالعامل الثاني، كما كان     )α ≥ 0.000 (على مستوى  ذا دلالة إحصائية     ترتبط ارتباطاً 

 كان معامل  43،  24 إلا أنه يلاحظ أن الفقرتين       ؛أقلمعامل ارتباطها بالعوامل الأخرى     
عـدم  من  غم  رعلى ال  )α ≥ 0.000(ارتباطهما بالعامل الثاني ذا دلالة إحصائية على        

 ـال/  البصري سلوبالأ(لق بالعامل الثالث    أما فيما يتع  . انتمائهما إلى هذا العامل    ) يلفظ
   ذات دلالة إحـصائية علـى       ت ارتباط الفقرات التي تنتمي إليه     فقد كانت جميع معاملا   

)α ≥ 0.000(         معامل ارتباطهـا بالعامـل      29 كما كان هنالك فقرة واحدة هي الفقرة 
مائهـا لهـذا    عدم انت من  رغم  على ال  )α ≥ 0.000(الثالث دالاً إحصائياً على مستوى      

حيث كانت  ) الشمولي/  التسلسلي سلوبالأ(وينطبق ما سبق على العامل الرابع       . العامل
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كمـا  ،  )α ≥ 0.000(ذات دلالة إحصائية على     معاملات ارتباط الفقرات المنتمية إليه      
  .كان معامل ارتباطها بالعوامل الأخرى أقل

  ثبات المقياس: ثانياً
 المعـرب  سـولومن فيلـدر  درجات على مقياس لى مؤشرات عن ثبات ال    إتم التوصل   

  . الاتساق الداخلياستخدام طريقةب

  :الثبات بطريقة الاتساق الداخلي

 معادلة كرونباخ ألفا لإيجاد معامل الاتساق الداخلي بدلالة إحصائيات الفقرة           تم استخدام 
/ الحدسـي، والبـصري   / ، والحسي التأملي/ النشط: التعلم أساليب من   أسلوبعلى كل   

 للتعرف إلى درجة اتـساق الـدرجات علـى الفقـرات            الشمولي/ ي، والتسلسلي لفظلا
متوسطات معـاملات  بالإضافة إلى استخراج  ،  التعلم أساليب من   أسلوبالمرتبطة بكل   

 ضـمن كـل   Inter- Item Correlation (IIC AVE.)الارتباط الداخلية بين الفقرات 
رتباط بين الفقرات والدرجة الكلية     معاملات الا ومتوسطات  أسلوب من أساليب التعلم،     

Item Total Correlation (ITC AVE.) ويوضـح الجـدول   . على كل مقياس فرعي
على الدرجات الناتجة عن   الاتساق الداخلي   الثبات المحسوبة بطريقة    معاملات  ) 7(رقم  

  .اختيار البديل أ في كل فقرة

  )7(جدول رقم 

  التعلم أساليب من أسلوب على كل ق الداخليبطريقة الاتسامعاملات الثبات المحسوبة 

عدد    التعلمأسلوب
  الأفراد

متوسط 
  الدرجات

الانحراف 
  المعياري

معامل 
  ألفا

ألفا 
  المعيارية

IIC 
AVE.  

ITC 
AVE  

  0.335  0.065  0.435  0.434  1.99  5.89  62  التأملي/ النشط
  0.365  0.062  0.411  0.410  1.94  6.55  62  الحدسي/ الحسي
  0.423  0.129  0.620  0.621  2.40  6.66  62  يلفظال/ البصري

/ التسلسلي
  0.364  0.062  0.420  0.423  2.06  6.21  62  الشمولي
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 0.410 أن معاملات الاتساق الداخلي تتراوح مـا بـين          ) 7(يلاحظ من الجدول رقم     
، وهي متقاربـة مـع   اللفظي/  البصريسلوب للأ0.621 و الحدسي/  الحسي سلوبللأ

 ويقصد بذلك قيم ألفا في حالة افتـراض          مثل هذه الحالات،   عيارية في معاملات ألفا الم  
وكان معامل ألفـا     أن الفقرات متساوية في متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية،       

 التأملي، ثم   / النشط سلوباللفظي تلاه الأ  /  البصري سلوبأكبر ما يمكن على فقرات الأ     
تراوحـت  ومن جهة أخرى . الحدسي/ الحسي سلوبالشمولي، فالأ/  التسلسلي سلوبالأ

 من أسلوبضمن كل  (.IIC AVE) متوسطات معاملات الارتباط الداخلية بين الفقرات
/  التسلسلي سلوبالحدسي والأ /  الحسي سلوب لكل من الأ   0.062ما بين    التعلم   أساليب
إلى  وهذا متوقع، لأن الفقرات المنتمية       ،اللفظي/  البصري سلوب للأ 0.129، و الشمولي

كل أسلوب هي في واقع الأمر تشتمل على أسلوبين مختلفين، فتفضيل أحدهما يعنـي              
 ,Zywno(زاينـو  وتبدو هذه النتائج منسجمة مع نتيجة دراسـة   عدم تفضيل الآخر،

متوسطات معاملات الارتباط الداخلية بين الفقرات ما بين        ، التي تراوحت فيها     )2003
   .الحدسي/  للأسلوب الحسي0.173ولي الشمو/  للأسلوب التسلسلي0.093

 والدرجـة  معاملات الارتباط بين الفقـرات  متوسطات أن) 7(ويلاحظ من جدول رقم    
 سـلوب للأ 0.335قد تراوحت ما بـين  على كل مقياس فرعي  (.ITC AVE) الكلية
 اللفظي، وهي منسجمة أيضاً مـع نتـائج     /  البصري سلوب للأ 0.423والتأملي  / النشط

 التي تراوحت فيها متوسطات معاملات الارتباط بـين  )Zywno, 2003(زاينو دراسة 
/  للأسلوب التسلـسلي   0.217: الفقرات والدرجة الكلية على كل مقياس فرعي ما بين        

  .الحدسي/  للأسلوب الحسي0.349الشمولي و
 التعلم المفضلة لدى طلبة الجامعات الأردنية فـي         أساليبترتيب  ما  :  السؤال الثاني 
   ؟سولومنامعية الأولى كما هي مقاسة بالصورة الأردنية لمقياس فيلدر المرحلة الج

  والانحرافـات المعياريـة    استخراج المتوسطات الحـسابية   للإجابة عن هذا السؤال فقد تم       
، التـأملي / النـشط : الـتعلم  أساليب من أسلوبكل  على الفقرات المرتبطة ب الطلبةلدرجات  
  .هذه النتائج)8(ويبين الجدول رقم. الشمولي/تسلسليي، واللفظال/الحدسي، والبصري/والحسي
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  )8(جدول رقم 

للدرجات المتحققة لأفراد الدراسة ضمن كل والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية 
   التعلم وفقاً للمتوسطات الحسابيةساليبالتعلم والترتيب التنازلي لأ أساليب من أسلوب

  الترتيب التنازلي  الانحرافات المعيارية  بيةالمتوسطات الحسا   التعلمأسلوب  الرقم
  5  1.87  5.481  النشط   1
  4  1.81  5.541  التأملي  2
  1  1.77  6.842  الحسي  3
  8  1.84  4.180  الحدسي  4
  2  2.30  6.837  البصري  5
  7  2.25  4.185  يلفظال  6
  3  2.02  6.323  التسلسلي  7
  6  2.03  4.721  الشمولي  8

 التعلم الأكثر تفضيلاً مـن قبـل طلبـة الكليـات            أسلوب أن   )8(إذ يتبين من الجدول رقم      
 البصري، في حـين احتـل     سلوب الحسي، يليه في المرتبة الثانية الأ      سلوبالجامعية هو الأ  

 التأملي في المرتبـة الرابعـة، وقـد احتـل     سلوب التسلسلي المرتبة الثالثة، ثم الأ سلوبالأ
 الشمولي في المرتبة السادسة، كما جـاء        سلوب ووقع الأ  ، النشط المرتبة الخامسة   سلوبالأ
 الحدسي المرتبـة الأخيـرة،      سلوبتل الأ ي في المرتبة السابعة، في حين اح      لفظ ال سلوبالأ

 التـي  ،)Zywno & Waalen, 2002 (وتتفق هذه النتائج مع نتيجة دراسة زاينو ووالـن 
ن الأولـى   الحدسي في الرتبتي  /  الحسي سلوباللفظي، والأ /  البصري سلوبجاء فيها الأ  

 / النـشط سـلوب ، يليهمـا الأ والثانية من حيث المتوسط الحسابي لأداء الطلبة عليهـا       
، ولعل هذه النتائج تعزى إلـى الاسـتراتيجيات         الشمولي/  التسلسلي سلوبالأالتأملي، ف 

 حيـث يـشجع     التعليمية التعلمية التي يستخدمها المعلمون منذ المرحلـة المدرسـية،         
ائق، ويعتادون حل المشكلات بأساليب وإجـراءات روتينيـة         المتعلمون على تعلم الحق   

عوا لاختبارات تتـضمن أسـئلة غيـر     إذا خض مما يجعلهم يشعرون بالاستياء   محددة،  
لوفة، إضافة إلى تركيزهم على إيجاد علاقات وارتباطات واضحة بين ما يتعلمونـه             مأ

ام الـصور   معظم النـاس بـصريون يهتمـون باسـتخد     كما أن  ،وبين حياتهم العملية  
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ويعـود هـذا   ه بصورة جيدة،   والرسومات والعروض التوضيحية، ويتذكرون ما يرون     
ت البصرية المختلفة في هذا العـصر، ولا سـيما أجهـزة            لكثرة تعرضهم إلى المثيرا   

لمناهج الدراسية عامة والمناهج الدراسـية  ومن جهة أخرى تلعب ا  .التلفاز والحواسيب 
 إذ يتم عن ،التعلمأساليب  في تنمية وتطوير   اً ومهم اًر كبي اًالجامعية بصورة خاصة دور   

، سواء فـي    تفكيرهمو  تعلمهم  على التنظيم والتسلسل في    الطلبة وتدريبهم طريقها تعليم   
  .البيئة المدرسية أم خارجها

 بـاختلاف    تعلم طلبة الكليات الجامعية في الأردن      أساليبتختلف   هل: السؤال الثالث 
المـستوى   و )كليات إنسانية، وكليـات علميـة     (خصص  والت )ذكور وإناث (الجنس  

  ؟ والتفاعل فيما بينها)ولى، وسنة ثانية، وسنة ثالثة، وسنة رابعةسنة أ(الدراسي 
للإجابة عن هذا السؤل فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة            

. لمتغيرات الدراسـة   التعلم وفقاً    أساليب من   أسلوبللدرجات المتحققة للطلبة على كل      
  .هذه النتائج) 9(ويبين الجدول رقم 

  )9(جدول رقم 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدرجات المتحققة للطلبة على كل 

   التعلم وفقاً لمتغيرات الدراسةأساليب من أسلوب
  إناث  ذكور

المستوى   التخصص   التعلمأسلوب
المتوسط   الدراسي

  الحسابي
ف الانحرا

  المعياري
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  كليات إنسانية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

5.68  
6.34  
5.36  
5.25  
5.64  

1.55  
2.48  
1.90  
1.79  
2.00  

5.66  
5.29  
5.10  
5.94  
5.52  

1.76  
1.17  
1.79  
1.90  
1.93  

  تأملي/ نشط

  كليات علمية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  الثةسنة ث

  سنة رابعة
  المجموع

5.29  
5.60  
5.14  
4.72  
5.19  

2.30  
1.60  
1.82  
1.67  
1.80  

4.53  
5.69  
5.67  
5.32  
5.46  

1.94  
1.91  
1.16  
1.40  
1.72  
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  المجموع

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

5.54  
6.06  
5.28  
5.07  
5.48  

1.79  
2.20  
1.86  
1.76  
1.94  

5.24  
5.50  
5.51  
5.63  
5.49  

1.89  
2.03  
1.67  
1.68  
1.81  

  كليات إنسانية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.68  
7.13  
6.39  
6.67  
6.71  

1.82  
154  
1.50  
1.60  
1.61  

6.79  
6.88  
6.81  
7.16  
6.92  

1.76  
2.10  
1.47  
2.07  
  حدسي/ حسي  1.89

  كليات علمية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

7.86  
6.15  
5.90  
5.89  
6.34  

1.66  
1.79  
1.97  
2.22  
2.04  

7.29  
7.03  
7.41  
6.84  
7.17  

1.21  
1.40  
1.65  
1.90  
1.61  

  المجموع  

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

7.10  
9.75  
6.21  
6.41  
6.57  

1.83  
1.69  
1.69  
1.85  
1.78  

6.98  
6.96  
7.24  
7.00  
7.06  

1.58  
1.76  
1.62  
1.98  
1.74  

  كليات إنسانية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.20  
7.03  
6.50  
6.61  
6.60  

2.20  
2.22  
2.34  
2.14  
2.22  

7.10  
7.32  
6.33  
6.90  
6.97  

2.26  
2.29  
2.33  
2.30  
  لفظي/ بصري  2.29

  كليات علمية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.86  
6.30  
5.67  
6.44  
6.26  

2.25  
2.60  
2.35  
1.89  
2.29  

6.18  
7.19  
7.39  
7.65  
7.25  

1.74  
2.55  
2.54  
1.89  
2.34  

  المجموع  

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.44  
6.75  
6.19  
6.56  
6.48  

2.21  
2.38  
2.36  
2.04  
2.25  

6.76  
7.26  
7.09  
7.27  
7.12  

2.11  
2.41  
2.51  
2.12  
2.32  

/ تسلسلي
   إنسانيةكليات  شمولي

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.08  
6.50  
5.89  
6.25  
6.18  

1.71  
1.87  
1.94  
1.99  
1.89  

7.41  
6.53  
6.38  
6.48  
6.71  

1.66  
1.80  
1.50  
2.26  
1.87  
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  كليات علمية

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.79  
7.25  
5.48  
5.44  
6.21  

1.76  
2.20  
1.17  
3.26  
2.32  

6.59  
5.59  
6.24  
6.26  
6.20  

1.50  
2.27  
2.25  
1.79  
2.07  

  المجموع  

  سنة أولى
  سنة ثانية
  سنة ثالثة
  سنة رابعة
  المجموع

6.33  
6.79  
5.74  
5.98  
6.19  

1.74  
2.01  
1.70  
2.48  
2.05  

7.11  
6.20  
6.28  
6.37  
6.43  

1.64  
2.05  
2.06  
2.03  
1.99  

دلالة إحصائية بين المتوسطات علـى كـل        ولمعرفة فيما إذا كانت هنالك فروق ذات        
 جرى استخراج نتـائج تحليـل        التعلم تبعاً لمتغيرات الدراسة، فقد     أساليب من   أسلوب

جنس الطالـب، وتخصـصه،   :  لفحص تأثير متغيرات الدراسة   4×2×2التباين الثلاثي   
ي أملت/ نشط:  التعلم أساليب من   أسلوبومستواه الدراسي والتفاعل فيما بينها على كل        

وتبـين الجـداول ذوات الأرقـام    . شمولي/ تسلسليلفظي و / بصريحدسي و / وحسي
  .هذه النتائج) 13(، )12(، )11(، )10(

  )10(جدول رقم 
 أسلوب لفحص تأثير متغيرات الدراسة على 4×2×2نتائج تحليل التباين الثلاثي 

  تأملي/ التعلم نشط
مجموع   مصادر التباين

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  لمربعاتا

  الدلالة
  0.896  0.017  0.06  1  0.06  الجنس

  0.073  3.23  11.11  1  11.11  التخصص
  0.220  1.48  5.09  3  15.27  المستوى 

  0.449  0.57  1.97  1  1.97  التخصص×الجنس
  0.106  2.06  7.07  3  21.22  المستوى×الجنس

  0.288  1.26  4.33  3  13.00  المستوى×التخصص
  0.292  1.25  4.30  3  12.90  المستوى×التخصص×الجنس

      3.44  439  1511.49  الخطأ
        454  1587.02  المجموع

  )α ≥ 0.05(دال إحصائياً على :  *
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  مستوى الدلالـة عدم وجود تأثير ذي دلالة إحصائية على  ) 10(يلاحظ من جدول رقم     
)α ≥ 0.05 ( جنس الطالـب، وتخصـصه، ومـستواه الدراسـي         : لمتغيرات الدراسة
التأملي، حيث تراوحت قيمـة ف لهـذه        /  التعلم النشط  أسلوبلتفاعل فيما بينها على     وا

  مـستوى الدلالـة    وهي غير دالـة إحـصائياً علـى    3.23 و0.17المتغيرات ما بين   
)α ≥ 0.05.(  

  )11(جدول رقم 
 أسلوب لفحص تأثير متغيرات الدراسة على 4×2×2نتائج تحليل التباين الثلاثي 

  حدسي/ التعلم حسي
مجموع   مصادر التباين

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  الدلالة
  0.011  *6.59  19.96  1  19.96  الجنس

  0.921  0.01  0.03  1  0.03  التخصص
  0.157  1.75  5.29  3  15.86  المستوى

  0.153  2.05  6.21  1  6.21  التخصص×الجنس
  0.107  2.05  6.20  3  18.59  المستوى×الجنس

  0.035  *2.89  8.75  3  26.25  المستوى×خصصالت
  0.278  1.29  3.90  3  11.69  المستوى×التخصص×الجنس

      3.03  439  1328.80  الخطأ
        454  1427.39  المجموع

  α ≥ 0.05دال إحصائياً على :  *
 ≤ α ( مستوى الدلالة  وجود تأثير ذي دلالة إحصائية على     ) 11(يلاحظ من جدول رقم     

لطالب، وللتفاعل بين التخصص والمستوى الدراسي لـه علـى          لمتغير جنس ا  ) 0.05
 وهي دالـة    6.59الحدسي، حيث بلغت قيمة ف لمتغير الجنس        /  التعلم الحسي  أسلوب

يلاحظ أن متوسـط أداء     ) 9(إحصائياً، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية في جدول        
ا يعني أن الفروق  للإناث، مم7.06 مقابل 6.57 بلغ سلوبالطلبة الذكور ضمن هذا الأ  

 كما لوحظ وجـود    الحدسي هي لصالح الإناث،   / م الحسي  التعل أسلوببين الجنسين في    
  .هذا التفاعل) 1(ويبين الشكل رقم . تأثير للتفاعل بين التخصص والمستوى الدراسي
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Estimated Marginal Means of SENSITIV

GRADE

f ourth yearthird yearsecond yearf irs t year
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l M
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ns

7.8

7.6

7.4

7.2

7.0

6.8

6.6

6.4

6.2

COLLEGE

humanistic  colleges

scientif ic  colleges

  
  التفاعل بين متغيري المستوى الصفي والتخصص )1(شكل رقم 

تفاعل مع المستوى الدراسي له في تـشكيل  أن تخصص الطالب ي) 1(يتبين من الشكل    
الحدسي، حيث يبدو أن طلبة السنة الثالثـة لا تختلـف درجـة             /  التعلم الحسي  أسلوب

 باختلاف الكلية التي ينتمون إليها، في حين أن طلبـة            تقريباً  الحسي سلوبتفضيلهم للأ 
 أقـل   سلوبالأالسنة الأولى الذين ينتمون للكليات الإنسانية تكون درجة تفضيلهم لهذا           

ن الطلبـة   إمنها في الكليات العلمية، أما طلبة السنة الثانية فيبدو الأمر معاكساً، حيث             
 من الطلبة الـذين ينتمـون       سلوبالذين ينتمون للكليات الإنسانية أكثر تفضيلاً لهذا الأ       

للكليات العلمية، وكذلك الحال بالنسبة لطلبة السنة الرابعة فإن الطلبة الـذين ينتمـون              
،  من الطلبة الذين ينتمون للكليات العلميـة  سلوبللكليات الإنسانية أكثر تفضيلاً لهذا الأ     

التـي  ) Litzinger, et al., 2005(وهذه النتيجة تتفق جزئياً مع نتائج دراسة ليزنجـر  
أشارت إلى أن الإناث لديهن توجه نحو أسلوب التعلم التسلسلي أكثر من أسلوب التعلم              

تتفق هذه النتيجة مع نتائج     ، كما    الأسلوب اللفظي مقابل البصري    المحسوس، وتدن في  
عدم وجـود فـروق ذات دلالـة     التي ظهر فيها (Hasirci, 2006) دراسة هاسيرسي

  . التعلم بين طلبة المستويين السنة الأولى والسنة الرابعةأساليبإحصائية في تفضيلات 

التي  التعلمية   -اتيجيات التعليمية الاستروعلى كل حال يمكن تفسير نتيجة هذا السؤال ب        
يستخدمها المعلمون والطلبة في المستويات الدراسية المختلفة ضمن كل تخصص، حيث 
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يشيع عادة أنماط محددة من الأساليب والطرائق والاستراتيجيات التعليميـة التعلميـة            
 لذا فإن متغير التخصص والمستوى كل تخصص وضمن كل مستوى دراسي؛المناسبة ل

ومن جهة . راسي لا يبدو أن لهما تأثيراً في اختلاف أساليب التعلم التي يفضلها الطلبةالد
 طلبة السنة الأولى الذين يكون الفاصل الزمني بين التحاقهم بالجامعـة            أخرى يبدو أن  

ة  العلمية مقارن تفضيلاً للنمط الحسي عند التحاقهم بالكلياتكثرأوتركهم المدرسة قصيراً 
، وربما يعود ذلك إلى طبيعة التخصص الذي يكثـر فيـه اسـتخدام        سانيةنبالكليات الإ 

 يصبحون أكثر ميلاً  والرابعةالحواس والتعامل مع المحسوسات، لكنهم في السنة الثانية     
 في الكليات العلمية مقارنة بالكليات الإنسانية، وربما يكون ذلـك  للتعامل مع المجردات 

أما .  المستخدمة في التعليم والتعلم وزيادة معرفتهم بهابدافع التنويع والتغيير في الأساليب
في السنة الثالثة فلا يبدو الاختلاف واضحاً في درجة تفضيل طلبة الكليـات العلميـة               

الحدسي، وربما يعود ذلك إلى تكيف الطلبة في الكليـات          / الإنسانية للأسلوب الحسي  و
   .ي يتعرضون لهاالمختلفة مع الاستراتيجيات التدريسية المتشابهة الت

  )12(جدول رقم 
 أسلوب لفحص تأثير متغيرات الدراسة على 4×2×2نتائج تحليل التباين الثلاثي 

  لفظي/ التعلم بصري
مجموع   مصادر التباين

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  الدلالة
  0.015  *6.02  31.42  1  31.42  الجنس

  0.855  0.03  0.175  1  0.18  التخصص
  0.316  1.18  6.17  3  18.52  المستوى

  0.318  1.00  5.21  1  5.21  التخصص×الجنس
  0.759  0.39  2.04  3  6.13  المستوى×الجنس

  0.670  0.52  2.71  3  8.12  المستوى×التخصص
  0.079  2.28  11.89  3  35.67  المستوى×التخصص×الجنس

      5.22  439  2293.10  الخطأ
        454  2398.35  المجموع

  α ≥ 0.05ال إحصائياً على د:  *
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لمتغير ) α ≥ 0.05(وجود تأثير ذي دلالة إحصائية على       ) 12(يلاحظ من جدول رقم     
اللفظي، حيث بلغت قيمة ف لمتغير الجنس       /  التعلم البصري  أسلوبجنس الطالب على    

يلاحظ ) 10( وهي دالة إحصائياً، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية في جدول       6.02
 للإناث، مما   7.12 مقابل   6.48 بلغ   سلوبداء الطلبة الذكور ضمن هذا الأ     أن متوسط أ  

، وربما   البصري هي لصالح الإناث    سلوبيعني أن الفروق بين الجنسين في تفضيل الأ       
الصور والأشكال التوضـيحية والرسـومات،      ب أن الإناث أكثر اهتماماً   يعزى ذلك إلى    

  .نة لديهالتي تنسجم مع نزعة التخيل والتمثيل الموجود

  )13(جدول رقم 

 أسلوب لفحص تأثير متغيرات الدراسة على 4×2×2نتائج تحليل التباين الثلاثي 
  الشمولي/ التعلم التسلسلي

مجموع   مصادر التباين
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  الدلالة
  0.185  1.77  7.03  1  7.03  الجنس

  0.316  1.01  4.02  1  4.02  التخصص
  0.035  *2.90  11.54  3  34.63  المستوى

  0.193  1.70  6.77  1  6.77  التخصص×الجنس
  0.045  *2.70  10.75  3  32.24  المستوى×الجنس

  0.733  0.43  1.71  3  5.12  المستوى×التخصص
  0.125  1.92  7.65  3  22.96  المستوى×التخصص×الجنس

      3.98  439  1747.61  الخطأ
        454  1860.38  المجموع

  )α ≥ 0.05  (ال إحصائياً علىد:  *

 ≤ α ( مستوى الدلالة  وجود تأثير ذي دلالة إحصائية على     ) 13(يلاحظ من جدول رقم     
الشمولي، حيث  /  التعلم التسلسلي  أسلوبعلى  لطالب  لمتغير المستوى الدراسي ل   ) 0.05

، كما يلاحظ وجود تأثير للتفاعل بـين        2.90ة ف لمتغير المستوى الدراسي      بلغت قيم 
  .هذا التفاعل) 2(ويبين الشكل رقم . الطالب والمستوى الدراسي لهجنس 
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Estimated Marginal Means of SEQUENTI
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  التفاعل بين متغيري المستوى الصفي والجنس )2(شكل رقم 

أن المستوى الدراسي للطالب يتفاعل مع جنـسه فـي تفـضيله            ) 2(يتبين من الشكل    
 ـ       لاب التعلم التسلسلي، فط   سلوبلأ ة أقـل    السنة الأولى والسنة الثالثة والـسنة الرابع

ى والثالثة والرابعة، في    ول في السنة الأ   الطالبات الإناث  التسلسلي من    سلوبتفضيلاً للأ 
 ويمكـن   .الطالبات الإنـاث   من   سلوب في السنة الثانية أكثر تفضيلاً لهذا الأ       نهمإحين  

 يتـصل  لدى الطالبات والـذي      التنشئة الاجتماعية تفسير هذه النتيجة بالعودة إلى نمط       
ت التسلسل والترتيب والتنظيم، بحكم الأدوار التي تقوم بهـا فـي الحيـاة              ملياغالباً بع 

ومسؤولياتها المختلفة داخل البيت أو خارجه، وعلى العكس من ذلك فإن الأهل عادة لا         
يأبهون بتعويد أبنائهم الذكور على النظام والترتيب، ويتركون لهم درجة أكبـر مـن               

لسنة الثانية من الدراسة يكتـسب كـل مـن          وربما أنه في ا   . الحرية لفعل ما يريدون   
الجنسين خصائص الترتيب والتنظيم، مما يجعل الفروق بينهم ضـئيلة وغيـر دالـة،              

  .ولكنهم سرعان ما يعودون إلى طبيعتهم السائدة في السنوات اللاحقة
 ≤ α(هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية علـى مـستوى            : السؤال الرابع 

   في الجامعة؟م تعلم الطلبة والمعدل التراكمي لهبأساليبين ) 0.05
للإجابة عن هذا السؤال فقد تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون بين درجات الطلبة علـى كـل       

  .هذه النتائج) 14(ويبين الجدول رقم .  التعلم ومعدلاتهم التراكميةأساليب من أسلوب
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  )14(جدول رقم 

   والمعدل التراكمي للطلبة التعلمأساليبمعامل ارتباط بيرسون بين 
  مستوى الدلالة   بالمعدلمعامل الارتباط   التعلمأسلوب

  0.563  0.027-   النشط
  0.453  0.035  التأملي
  0.150  0.068-   الحسي
  0.338  0.045  الحدسي
  0.442  0.036  البصري
  0.533  0.029-   السمعي
  0.885  0.007-   التسلسلي
  0.709  0.018-   الشمولي

عدم وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية على مـستوى        ) 14( رقم   يلاحظ من جدول  
)≥ α 0.05 ( التعلم والمعدل التراكمي للطلبـة فـي الجامعـة،    أساليب من أسلوببين كل 

 التـي  ،) Zwanenberg et al, 2000(زوانبرج وزملائه وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة 
 سـولومن  - فيلـدر جات الطلبة علـى مقيـاس  بينت وجود ارتباط ضعيف الدلالة بين در 

ومقياس هني ممفرد من جهة وبين درجاتهم الأكاديمية من جهة أخرى، وربما تعـزى     
مثل هذه النتيجة إلى أن التحصيل الدراسي يتطلب من الطالب بذل ما بوسعه من جهد               

ات، بغض النظر عن أسلوبه التعلمي، والمعلمـون فـي المـدارس      للاستعداد للاختبار 
سئلتهم حيث تتطلب من الطالـب تنويـع        نشطتهم وأ ألجامعات نادراً ما ينوعون في      وا

يقـاس بهـا    سلوب والطريقة التي    الأ، بالإضافة إلى أن     ه التعلمية أساليباستراتيجياته و 
 اسـتراتيجية القلـم      على أغلب الأحيان يعتمد في   ،   المعدل تحصيل الطالب المتمثل في   

 ارف والمهـارات  المع مقالية والموضوعية التي تقيس    الامتحانات ال  والورقة، باستخدام 
 فـإن وبهـذا  ، طريقة اكتساب هذه المعارف أو المهـارات  الطالب وليس اكتسبهاالتي  
  . ضعيفة التعلم والمعدل التراكميأساليبرتباطية بين الاعلاقة ال

  :مجموعة من التوصيات، أبرزهاتم التوصل إلى  وفي ضوء نتائج هذه الدراسة فقد
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 -لـدر اء المزيد من الدراسات للتحقق من الخصائص السيكومترية لمقيـاس في          إجر -
 .خرىسولمون على مجتمعات دراسية أ

 تعلم الطلبـة فـي المـدارس        أساليب سولمون للكشف عن     -استخدام مقياس فيلدر   -
 .الأردنية

 تعلـم  أسـاليب تنويع استراتيجيات التعليم والتعلم في الجامعات الأردنية بما يراعي         -
  . المختلفةساليببة ويساعدهم على التعامل مع الأالطل

 التعلم المختلفة لدى الطلبة، من خلال توظيف المشاريع التي تـتلاءم            أساليبتعزيز   -
 .ساليبمع هذه الأ

يـة بـين    تعلمال – التعليمية   ساليبالأ للكشف عن العلاقة بين      بحثيةإجراء دراسات    -
 .الطلبة ومدرسيهم

وير مقاييس وأدوات تتمتع بالخصائص الـسيكومترية       توجيه جهود الباحثين نحو تط     -
  .الملائمة، للكشف عن أساليب التعلم في البيئة العربية
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