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لمقدرة باستخدام نظرية السمات الكامنةالدرجة الحقيقية ا  
"دراسة سيكومترية . " والنظرية الكلاسيكية  
غادة خالد عيد/ الدآتورة   

 
 ملخص الدراسة

ـ الكشف عن الفروق في الدرجات الخام لليقظة العقلية بين ١: هدفت هذه الدراسة إلى
روق في الدرجات الحقيقية ـ الكشف عن الف٢.الذآور والإناث وبين التخصصات العلمية و الأدبية

ـ ٣. لليقظة العقلية والمقدرة بنموذج راش بين الذآور والإناث، وبين التخصصات الأدبية والعلمية
الكشف عن الفروق في الدرجات الحقيقية لليقظة العقلية المقدرة بالنماذج الكلاسيكية بين الذآور 

 الفروق بين الدرجة الحقيقية المقدرة  الكشف عن-٤. والإناث، وبين التخصصات العلمية والأدبية
 طالب وطالبة من ٢٥٠وتكونت عينة الدراسة من . بنموذج راش وتلك المقدرة بالنظرية الكلاسيكية

  )رياضيات، آيمياء، فيزياء(طلاب وطالبات آلية التربية ، بقسميها العلمي 
وطبق عليهم  ) طالب وطالبة ١٠٠) ( اللغة العربية، اللغة الإنجليزية(والأدبي ) طالب وطالبة ١٥٠(

 ).  م–س ( رأ + م = ت  وتم التعويض في المعادلة. اختبار اليقظة العقلية آمقياس للذآاء العام
تعني الدرجة الحقيقية، رأ معامل الثبات، م متوسط الدرجات، س الدرجة الخام ، " ت"حيث 

واستخدمت .  النظرية الكلاسيكيةللحصول على الدرجات الحقيقية المناظرة للدرجات الخام باستخدام
 للحصول على القدرات الحقيقية للطلاب مقدرة باللوجيت من نموذج راش آأحد PROXطريقة 

وجود فروق ذات دلالة :  بينت النتائجT-Test" ت"وباستخدام اختبار  . نماذج السمات الكامنة
 قظة العقلية، وآذلك وجودإحصائية بين متوسطي الدرجات الخام للطلاب والطالبات في مقياس الي

 بين متوسطي التخصصات الأدبية والتخصصات العلمية في مقياس ذات دلالة إحصائيةفروق 
نموذج (، وعدم وجود  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية اليقظة العقلية

بين لة إحصائية ذات دلا فروق وعدم وجود. للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية) راش
، عدم وجود متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصصات العلمية والأدبية على مقياس اليقظة العقلية

) التقليدية(فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية 
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ة إحصائية بين متوسطي  فروق ذات دلالعدم وجود.للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية
الدرجات الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية للتخصصات العلمية والتخصصات الأدبية في مقياس 

 فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقدرة ، وعدم وجوداليقظة العقلية
  .يةلعقة اليقظوتلك المقدرة بالمدخل الكلاسيكي لمقياس البنموذج راش 
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True Score Estimated by Latent Trait Theory and 
Classical Test Theory "A Psychometric Study" 

 
Dr. Ghada Khalid Eid 

Abstract  
The purpose of this study is  to investigate: 1- The difference between male 

and female in intelligence obtained score and the difference between scientific 
specializations and literacy specializations in ontelligence obtained score. 2- The 
difference between male and female in intelligence true score estimated by rasch 
model and the difference between scientific specializations and literacy 
specializations in intelligence true score estimated by rasch model.3- The difference 
between male and female in intelligence true score estimated by classical test 
theory and the difference between scientific specializations and literacy 
specializations in intelligence true score estimated by classical test theory. 4- The 
difference between true score estimated by latent trait theory  
(rasch model) and classical test theory. General intelligence test was applied on 
(250) subjects divided into (136) male and (114) female according to sex  and (150) 
scientific specializations, (100) literacy specializations according to specialization. 
The equation t = m + r(s-m) was used to estimate true score from classical test 
theory , and prox method was used to estimate latent trait to rasch model .  
Independent sample " t " test was used to statistical treatment. Results indicated 
that: 1- There was a significant  difference between male and female in intelligence 
obtained score and the same to difference between scientific specializations and 
literacy specializations in intelligence obtained score. 2-there was no significant  
difference between male and female in intelligence true score estimated by rasch 
model and the same to difference between scientific specializations and literacy 
specializations in intelligence true score estimated by rasch model.3- there was no 
significant difference between male and female in intelligence true score estimated 
by classical test theory and the same to difference between scientific specializations 
and literacy specializations in intelligence true score estimated by Classical Test 
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theory. 4-There was no significant differences between true scores estimated by 
classical test theory and those estimated by rasch as a model of latent trait 
theory. 
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    :مقدمــــــــــة
يعد القياس والتقويم التربوي أحد المكونات الرئيسة للمنظومة التربوية، 

، ويسهم تطويرها إسهاماً إيجابياً في إصلاح اوأآثرها تأثيراً في تقدمها وازدهاره
لذلك فقد حظى مجال تطوير نظم وأساليب القياس . وتطوير بقية تلك المكونات

التقويم باهتمام آبير من قبل آل المهتمين بتطوير النظم التعليمية استناداً إلى ما و
أآدته البحوث والدراسات التربوية المعاصرة من الأهمية البالغة لعمليات وأساليب 
القياس المتطورة في توجيه مسار العمل التربوي والنهوض به، وتحديد مدى تحقيق 

وتعد الاختبارات والمقاييس النفسية أحد الوسائل . جوةالنظام التعليمي لأهدافه المر
الهامة والضرورية لعمليات التقويم التي تعتمد عليها المؤسسات التعليمية والتربوية 
للتعرف على مقدار التقدم في تحصيل الطلاب ومدى تحقيقهم للأهداف التعليمية، 

يرية لكل من تطبق لذلك يمكن اعتبارها أساسا هاما في صنع بعض القرارات المص
وبالتالي فإن دقة وسلامة تلك القرارات تتوقف على مدى جودة . عليه هذه الاختبارات

وآفاءة الاختبارات المستخدمة في عملية التقويم والأساليب المستخدمة في تحليل 
  .)٢١: ١٩٨٧علام، . (وتفسير نتائجها

عن  صول عليهاحيث يعتمد تقويم الطلاب على تحليل البيانات التي يتم الح
طريق الاختبارات وأدوات القياس المختلفة، آما ويعتمد على آافة البيانات الأخرى 
التي تساعد على معرفة التغيرات التي تطرأ على نمو الطالب في جميع جوانب 

ومن هنا تظهر أهمية سلامة البيانات التي تم التقويم في ضوئها، وبالتالي . شخصيته
: ١٩٨٦القرشي، . (ات التي تستخدم في جمع هذه البياناتالتأآد من آفاءة الأدو

وبالرغم من الإيمان المسبق بوجود خطأ في تقدير الدرجة التي يحصل عليها  )٤٠٣
الطالب في اختبار ما بالزيادة أو النقصان، فإنه يجب ألا يصل الخطأ إلى درجة 

فقد يشعر . اتصبح عندها هذه الدرجة مضللة للطالب والمدرس وآل من يهمه أمره
طالب بأن الدرجة التي حصل عليها تبخس تحصيله الحقيقي في حين يشعر آخر بأنها 
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تبالغ في تحصيله الحقيقي، إلا أنه بحكم رغبته في درجة عالية قد يبدي اتجاهها 
إيجابياً نحو المقرر ومدرسه، ولكن سرعان ما يكتشف أن درجته مجرد رقم مضلل 

عودة، ( .  ها قد يبدأ اتجاهه الإيجابي بالتحولعندما يخضع لمحك معين، وعند
  )٤٣٣: ١٩٩٦وحوامدة، 

فالدرجة التي يحصل عليها الطالب في أي اختبار تحصيلي أو أي قياس 
" خ"وجزء يرجع إلى خطأ القياس " ت"جزء حقيقي : عقلي تتكون من جزئين هما

س :  فإن" س"وبفرض أن هذه الدرجة التي يحصل عليها الطالب في اختبار ما هي 
  خ+ ت = 

 إلѧى أي مѧدى تكѧون الدرجѧة الخѧام أو             معرفتنѧا ومن هذه العلاقة تنѧضح أهميѧة        
خالية من أخطѧاء وشѧوائب القيѧاس ليكѧون اتخѧاذ القѧرار بѧشأن هѧذا الطالѧب                  ) س(الخام  

  )٥٣ : ٢٠٠٠سعيد، . (وتوجيهه توجيهاً سليماً ودقيقا
طلѧѧق عليهѧѧا الدرجѧѧة أي أن الدرجѧѧة التѧѧي نحѧѧصل عليهѧѧا مѧѧن تطبيѧѧق الاختبѧѧار ي

 True Score ، وهѧذه الدرجѧة خلѧيط مѧن الدرجѧة الحقيقيѧة       Obtained Scoreالخѧام   
طرح درجة خطأ القيѧاس مѧن الدرجѧة الخѧام     ب و Measurement Errorوخطأ القياس 

. الدرجة الخѧام ـ خطѧأ القيѧاس    = نحصل على الدرجة الحقيقية، أي أن الدرجة الحقيقية 
جبѧѧاً أو سѧѧالباً أو صѧѧفراً، وبالتѧѧالي فѧѧإن الدرجѧѧة الخѧѧام التѧѧي  وقѧѧد يكѧѧون خطѧѧأ القيѧѧاس مو

حصل عليها من أي اختبار أو أي قياس عقلي قد تكون أآبѧر مѧن أو أقѧل مѧن الدرجѧة                      ن
  (Anthony, 1983: 38).  الحقيقية أو مساوية لها

ولذلك فقد يحصل بعض الأفѧراد علѧى درجѧات مرتفعѧة فѧي حѧين أن مѧستواهم           
وقѧد يحѧدث العكѧس حيѧث يحѧصل بعѧض الأفѧراد علѧى درجѧات                  الحقيقي أقل مѧن ذلѧك،       

منخفضة في حين أن مستواهم الحقيقي أو قدراتهم الحقيقية أعلى من أو تفѧوق الدرجѧة                
 عليها، أما الحالة المثالية لدقѧة الاختبѧار وآفاءتѧه فѧإن الدرجѧة الخѧام        واالخام التي حصل  
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ية معرفة الѧدرجات الحقيقيѧة      يجب أن تكون مساوية للدرجة الحقيقية ومن هنا تأتي أهم         
  .  عقليالمناظرة للدرجات الخام لأي اختبار أو قياس

وتميز أدبيات القياس التربوية والنفسي بين مدخلين رئيسيين في تقييم وبناء 
الاختبارات والمقاييس وتحليل البيانات المستمدة منها، وهذين المدخلين هما المدخل 

والمدخل الأول يعتمد على النظرية . معاصرالكلاسيكي أو التقليدي والمدخل ال
 وما تنطـــــــوي عليه من Classical Test Theoryالكلاسيكيـــــة للاختبـــــارات 

) الصعوبة ، التمييز(مفاهيم ومبادئ بعضها يتعلق بخصائص مفردات الاختبار 
ا أم). الصدق، الثبات، والمعايير(والبعض الآخر يتعلق بخصائص الاختبار آكل 

 Modern Test Theoryالمدخل الثاني فيعتمد على النظرية المعاصرة للاختبارات 
، والتي Latent Trait Theory (LTT)والتي تعرف باسم نظرية السمات الكامنة 

 تسميتها نظرية الاستجابة على المفردة Lordيفضل علماء القياس من أمثال لورد 
هتمامها بالربط بين استجابة الفرد على  لاItem Response Theory (IRT)الاختبارية

  )١٢٩: ١٩٩٠علام، . (مفردة اختبار ما وبين خصائص هذه المفردة
ولكل من المدخلين طرقه الخاصة في تقدير قدرة الفرد الحقيقية من الدرجة 

، وهذه الطرق تختلف في المدخلين الكلاسيكي أو التقليدي، obtained scoreالخام 
لسمات الكامنة، ومن هنا نبعت مشكلة الدراسة الحالية في والمعاصر أو نظرية ا

محاولة التعرف على مدى تشابه أو اختلاف الدرجة الحقيقية المقدرة باستخدام 
  .المدخل الكلاسيكي وتلك المقدرة باستخدام مدخل السمات الكامنة

  :مشكلة الدراسة
لقياس والتقويم  الكامنة من الاتجاهات الحديثة في مجال االسماتتعتبر نظرية 

النفسي والتربوي، والتي ظهرت لتعالج الكثير من السلبيات التي وجهت للنظرية 
ولقد تعددت وتنوعت الدراسات التي تناولت هذا المدخل ـ . الكلاسيكية في القياس

السمات الكامنة ـ والملاحظ على هذه الدراسات ترآيزها على تحليل بيانات 
، ودراسة يوسف )١٩٨٥(ة آما في دراسة علام الاختبارات العقلية والمعرفي
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، أو استخدام هذه النظرية في بناء الاختبارات التحصيلية آما في دراسة )١٩٩١(
، وغير هذه الدراسات الكثير، وعلى الرغم من آثرة هذه الدراسات )١٩٩٠(علام 

المقارنة التي تناولت السمات الكامنة واختلاف أهدافها إلا أنه لا توجد دراسة تناولت 
 المقدرة باستخدام النظريــــــــة الحديثـــــــة في True Scoreبين الدرجة الحقيقية 

ة ــــالقياس أو السمات الكامنة، وتلك الدرجة الحقيقة المقدرة من النماذج التقليدي
الكلاسيكية، آمحاولة لتقييم مدى آفاءة ودقة هذه النظرية الحديثة في قياس السمات 

و القدرات الحقيقية، حيث إنه من المفترض ومن خلال الإطار النظري الذي الكامنة أ
سنعرض له، أن النماذج الحديثة أفضل من المدخل الكلاسيكي في تقدير السمات 
الكامنة أو الدرجات الحقيقية، وهذه الدراسة محاولة للتحقق من صحة هذا الفرض من 

  :خلال الإجابة عن التساؤلات الآتية
  :ولالسؤال الأ

للطѧѧلاب علѧѧى مقيѧѧاس   Obtained scores  ف الدرجـѧѧـات الخѧѧامـــѧѧـهѧѧل تختل
  : باختلاف •اليقظة العقلية

  ).طلاب ـ طالبات(ـ الجنس 
  ).علمي، أدبي(ـ التخصص 

  :السؤال الثاني
للطـــــѧѧـلاب علѧѧى مقيѧѧاس  True scores ةــــــѧѧـهѧѧل تختلѧѧف الѧѧدرجات الحقيقي

  :باختلاف) شنموذج را(ام نظرية السمات الكامنة المقدرة باستخدوة  العقلي اليقظة

                                        
هو المقياس الأول من بطارية الاستعداد العقلي للمرحلة الثانوية والجامعية ومن : مقياس اليقظة العقلية    •

آما يعتبر من " راش"، واختارته الباحثة لمناسبته للتحليلات الخاصة بنموذج )١٩٦٣(إعداد الغريب 
  .أآثر مقاييس الذآاء استخداما في البحوث العربية
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  .ـ التخصص  . ـ الجنس
  : السؤال الثالث

المقѧѧدرة و للطѧѧلاب علѧѧى مقيѧѧاس اليقظѧѧة العقليѧѧةهѧѧل تختلѧѧف الѧѧدرجات الحقيقيѧѧة 
  :باستخدام النظرية الكلاسيكية باختلاف

  .ـ التخصص  .ـ الجنس
  :السؤال الرابع

ѧѧدرة باسѧѧة المقѧѧدرجات الحقيقيѧѧف الѧѧل تختلѧѧوذج راهѧѧدرجات شتخدام نمѧѧن الѧѧع 
  النماذج الكلاسيكية؟ ام الحقيقية المقدرة بإستخد

  :أهداف الدراسة
  : تهدف الدراسة الحالية إلى

١ ѧѧام  ـѧѧدرجات الخѧѧي الѧѧروق فѧѧن الفѧѧشف عѧѧدرجات (الكѧѧامالѧѧذآور ) الخѧѧين الѧѧب
  .والإناث وبين التخصصات العلمية والأدبية في مقياس اليقظة العقلية

٢ ѧѧن ـѧѧشف عѧѧين    الكѧѧوذج راش بѧѧدرة بنمѧѧة المقѧѧدرجات الحقيقيѧѧي الѧѧروق فѧѧالف 
  .الذآور والإناث، وبين التخصصات المختلفة في مقياس اليقظة العقلية

ـ الكشف عن الفروق في الدرجات الحقيقية المقدرة بالنماذج الكلاسيكية بѧين            ٣
  . الذآور والإناث، وبين التخصصات العلمية والأدبية في مقياس اليقظة العقلية

٤ѧѧك     ـѧѧوذج راش وتلѧѧدرة بنمѧѧة المقѧѧة الحقيقيѧѧين الدرجѧѧروق بѧѧن الفѧѧشف عѧѧالك 
  .المقدرة بالنظرية الكلاسيكية

  :أهمية الدراسة
وهѧѧو المقارنѧѧة بѧѧين  تناولѧѧه تترجѧѧع أهميѧѧة هѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى الموضѧѧوع الѧѧذي    

الѧѧدرجات الحقيقيѧѧة المقѧѧدرة باسѧѧتخدام نمѧѧوذج راش وتلѧѧك المقѧѧدرة باسѧѧتخدام المѧѧدخل       
وهѧѧѧو مѧѧѧن الموضѧѧѧوعات الحديثѧѧѧة فѧѧѧي مجѧѧѧال القيѧѧѧاس والتقѧѧѧويم التربѧѧѧوي  كي، الكلاسѧѧѧي

نمѧوذج   ( الѧسمات الكامنѧة   نماذج  لتأآد من مدى دقة وآفاءة      لوالنفسي، وذلك  آمحاولة     
جѧال تزيѧد     فيما وضعت من أجله، آمѧا أن نѧدرة الدراسѧات العربيѧة فѧي هѧذا الم                  )راش  
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د مѧن البѧاحثين لإثѧراء مجѧال القيѧاس      من أهمية هذه الدراسة، وقد تفتح المجال أمام عѧد      
  .والتقويم بالدراسات التجريبية والمرتبطة بهذا الموضوع

  :الإطار النظري للدراسة
نظѧѧرا لأن هѧѧذه الدراسѧѧة تهѧѧتم بالدرجѧѧة الحقيقيѧѧة المقѧѧدرة مѧѧن نمѧѧاذج الѧѧسمات      

لمفهوم الدرجѧة   الكامنة وتلك المقدرة من النظرية الكلاسيكية، فسوف نعرض فيما يلي           
قيقية، والطѧرق المѧستخدمة فѧي حѧسابها مѧن خѧلال عѧرض نظريѧة الѧسمات الكامنѧة                  الح

ونموذج راش آأحد هذه النماذج والتي سوف تستخدم في معالجة بيانات الدراسة، بعѧد          
 مفهوم الثبات وآيفية الحصول علѧى الدرجѧة الحقيقيѧة مѧن خѧلال قѧيم معѧاملات                 عرض
  . الثبات
  :مفهوم الدرجة الحقيقية: أولاً

سبق وأن بينا فإن الدرجة التي نحصل عليهѧا مѧن تطبيѧق الاختبѧار تѧسمى                 آما  
 True ، وهѧذه الدرجѧة خلѧيط مѧن الدرجѧة الحقيقيѧة       Obtained Score الخѧام بالدرجة 

Score اسѧѧѧأ القيѧѧѧوخط Measurement Error . نѧѧѧاس مѧѧѧأ القيѧѧѧة خطѧѧѧرح درجѧѧѧوبط
الدرجѧة الخѧام ـ    = ة ي أن الدرجة الحقيقيأالدرجة الخام نحصل على الدرجة الحقيقية، 

  .درجة خطأ القياس
 طبѧق عليѧه     اوتعبر الدرجة الحقيقية آذلك عن متوسط درجات الفرد الواحѧد إذ          

الاختبѧѧار عѧѧدداً لانهائيѧѧا مѧѧن المѧѧرات أو بتطبيѧѧق عѧѧدد آبيѧѧر جѧѧداً مѧѧن الاختبѧѧارات التѧѧي   
 تقيس وظيفة معينة على نفس الفرد، فالدرجة الحقيقية قد نصل إليها عن طريق تطبيق             

   (Paul , 1991: 630)  .مقياس آامل الدقة
فحينئѧѧذ تعبѧѧر الدرجѧѧة الحقيقيѧѧة عѧѧن قѧѧدرة المفحѧѧوص بѧѧصدق، أي أنهѧѧا تقѧѧدير      

ولѧذلك  ) ٢٨ : ١٩٩١غنѧيم ،    . (لدى الفرد مѧن قѧدرة معينѧة أو صѧفة محѧددة            لما  حقيقي  
فѧѧإن القيѧѧاس فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة يكѧѧون بѧѧدون أخطѧѧاء وتعبѧѧر الدرجѧѧة علѧѧى الاختبѧѧار عѧѧن       

  )٢٢٣ : ١٩٩٥عبده، وعثمان ، . (حقيقية أو القدرة الحقيقية للفردالدرجة ال
هѧي جѧزء مѧن الدرجѧة التѧي يحѧصل عليهѧا        ) ت(ومن ثم فإن الدرجѧة الحقيقيѧة    

، وبالتѧѧالي فقيمѧѧة هѧѧذه الدرجѧѧة تعتبѧѧر مؤشѧѧرا لمѧѧدى دقѧѧة        )س(الفѧѧرد فѧѧي أي اختبѧѧار   
تبѧار، فكلمѧا اقتربѧت      الاختبار في تقدير الخاصية أو الѧصفة أو الѧسمة التѧي يقيѧسها الاخ              
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الدرجة الحقيقية لقدرة الفرد من القيمة المقدرة بالاختبار زادت ثقتنѧا فѧي هѧذا الاختبѧار                 
ونتائجه، وتصل هذه الثقة والدقة ذروتهѧا عنѧدما تعبѧر الدرجѧة الخѧام للفѧرد عѧن قدرتѧه                

فѧي هѧذه الحالѧة مѧساوية        ) خ(ت وتصبح درجة خطأ القيѧاس       = ة، أي عندما س     يالحقيق
 هاولذلك ظهرت نماذج السمات الكامنѧة ومѧن بѧين أهѧداف           ). ٥٤: ٢٠٠٠سعيد،   (للصفر

الوصول إلى القدرة الحقيقية للفرد من خلال طرقا أآثر دقة وموضѧوعية مѧن النظريѧة      
المنѧѧاظرة والتѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى الثبѧѧات فѧѧي تقѧѧدير الدرجѧѧة الحقيقيѧѧة للأفѧѧراد     . الكلاسѧѧيكية

 آمѧѧا يمكѧѧن أيѧѧضا تقѧѧدير الѧѧدرجات الحقيقيѧѧة  . الاختبѧѧارات المختلفѧѧةلѧѧدرجاتهم الخѧѧام فѧѧي
المناظرة للدرجات الخام من خѧلال المѧدخل الكلاسѧيكي أو التقليѧدي فѧي القيѧاس والѧذي                 
يعتمد بصورة آلية علѧى الثبѧات فѧي تقѧدير تلѧك الѧدرجات الحقيقيѧة، وذلѧك علѧى النحѧو                       

  :التالي
  :العلاقة بين الثبات والدرجة الحقيقية: ثانياً 

ѧѧاتيѧѧة      ستخدم الثبѧѧدرجات الحقيقيѧѧدير الѧѧق تقѧѧن طريѧѧارات عѧѧيم الاختبѧѧي تقيѧѧف 
True Sore   راتѧالمناظرة للدرجات الخام وتقدير خطأ القياس بالإضافة إلى تحديد فت 

   (George , 1986: 91) .الثقة
الثبات، أو آان خطأ التجريѧب فѧي        من  درجة مقبولة   على  فالاختبار الذي ليس    

ختبѧار لا تعبѧر عѧن المѧستويات الحقيقيѧة لقѧدرة الأفѧراد،          القياس آبيراً فإن نتائج هѧذا الا      
وبالتالي فالقرارات التربوية التي تتخذ بشأن هؤلاء الأفراد سواء بنقلهم إلѧى مѧستويات              
أعلѧѧى أم تѧѧصنيفهم فѧѧي مجموعѧѧات، تكѧѧون مѧѧضللة وغيѧѧر سѧѧليمة ويѧѧشوبها آثيѧѧر مѧѧن         

  )٤٢: ٢٠٠٠سعيد، . (الأخطاء
تربويѧة، فلѧو افترضѧنا أن مدرسѧاً مѧا طبѧق             فللثبات أثر على جѧودة القѧرارات ال       

اً للنجѧاح، فѧإن     كѧ لتكѧون مح  % ٨٠راً على مجموعة مѧن الطѧلاب وحѧدد المѧستوى            ااختب
أو % ٨٠ثبѧѧات الاختبѧѧار يجعѧѧل مѧѧن المحتمѧѧل أن التلاميѧѧذ الѧѧذين حѧѧصلوا بالفعѧѧل علѧѧى   

أآثѧѧر قѧѧد يѧѧصنفوا علѧѧى أنهѧѧم راسѧѧبون، أي يكѧѧون مѧѧستواهم فѧѧي هѧѧذا الاختبѧѧار أقѧѧل مѧѧن    
والعكس قد يصنف بعض الطلاب على أنهم نѧاجحون فѧي حѧين أن مѧستوياتهم                ،  %٨٠

  (Anthony , 1983: 389).  الحقيقية أقل من محك النجاح المحدد للاختبار
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 ه إلѧى أنѧ  (El-sayyad and Stoker, 1980)  " الصياد وستوآر" وقد توصل 
ختبار آخذين في   توجد علاقة بين شكل المنحنى المرسوم لمعاملات الثبات المختلفة للا         

لѧى أن   إ لѧدرجات الطѧلاب وأشѧارا        يالاعتبار درجة القطع، مع شѧكل التوزيѧع التكѧرار         
 للتوزيѧѧѧѧع Mirror Imageة ســــѧѧѧѧـوكهѧѧѧѧذا المنحنѧѧѧѧى يكѧѧѧѧون بمثابـѧѧѧѧـة صـــѧѧѧѧـورة مع

   (p. 85). التكراري
لى تباين خطأ القياس، والانخفاض     إآما قد يرجع انخفاض قيمة معامل الثبات        

  ) Mathalon and others, 1993:179(.  درجات الحقيقيةفي تباين ال
جزء جوهري ثابѧت لا يتѧأثر   : ينئفدرجة أي فرد في أي اختبار تنقسم إلى جز 

بالعوامѧѧѧل الخارجيѧѧѧة، ويѧѧѧسمى بالدرجѧѧѧة الحقيقѧѧѧة، وجѧѧѧزء يتѧѧѧأثر بالعوامѧѧѧل الخارجيѧѧѧة    
تلѧك  اط مѧل، ويѧسمى بالدرجѧة الخاطئѧة، ومعامѧل ارتبѧ      اختلف تبعاً لاختلاف هذه العو    وي

سه، بنفѧ الأجزاء الخاطئة يساوي صفراً، ومن ثم فعندما نحسب معامل ارتباط الاختبار       
لثبѧات  افإننا نحصل على قيمة عددية تدل على الجزء الثابت من هѧذا الاختبѧار، أي أن                 

يقيس الجزء الحقيقي من التباين العام للاختبار، وهذا الجزء الحقيقي هѧو الѧذي يعطينѧا                
  )٣٨٠: ١٩٧٨ ،السيد (.لارتباط الاختبار بنفسهالقيمة العددية 

عيد تطبيق نفѧس الاختبѧار   نفعندما يطبق الاختبار على مجموعة من الأفراد ثم   
عد فترة مناسѧبة مѧن الѧزمن علѧى نفѧس المجموعѧة فѧإن معامѧل         ب) هـأو صورة مكافئة ل   (

ير الارتباط بين التطبيقين هѧو مѧا يعѧرف بمعامѧل الثبѧات، وهѧذه طريقѧة مѧن طѧرق تقѧد                      
  .Test Retest Methodالثبات تُسمى طريقة الإعادة 

ѧѧѧنا أن فѧѧѧردة، وأن   " س"إذا افترضѧѧѧة للمفѧѧѧتجابة المقاسѧѧѧل الاسѧѧѧل " ت"تمثѧѧѧتمث
" ت"مѧع نظيرتهѧا     " س "ة المناظرة، فإلى أي حد تتطѧابق الاسѧتجابة          يالاستجابة الحقيق 

" لاً مѧѧن بѧѧد" الاسѧѧتجابة " وفѧѧي هѧѧذا التعريѧѧف تѧѧم وضѧѧع لفظѧѧة . هѧѧو مѧѧا يعѧѧرف بالثبѧѧات
وذلك لأن الاستجابة للمفردة يمكن أن      " ترتبط  " بدلاً من   " تتطابق  " ولفظة  " الدرجة  

آمѧѧا أن لفظѧѧة تѧѧرتبط فѧѧي العѧѧادة   ) اسѧѧمية مѧѧثلاً(تكѧѧون غيѧѧر آميѧѧة وتتبѧѧع تѧѧدرجاً معينѧѧاً   
مقرونѧѧة بمعامѧѧل ارتبѧѧاط بيرسѧѧون الѧѧذي يتطلѧѧب أن تكѧѧون الاسѧѧتجابة آميѧѧة تنبѧѧع مѧѧن        

 حيѧѧث يحѧѧل معامѧѧل بيѧѧةة إلѧѧى شѧѧروط إضѧѧافية أخѧѧرى، أو ترتيمѧѧستوى الفتѧѧرة، بالإضѧѧاف
ب محѧل معامѧل ارتبѧاط بيرسѧون بالإضѧافة إلѧى أن الارتبѧاط فѧي                  تارتباط سبيرمان للر  
  )٣٠٩ : ١٩٨٨الصياد،    (.قـــحده الأعلى تطاب
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 إلѧѧى أنѧѧه إذا آѧѧان صѧѧدق الاختبѧѧار يعبѧѧر عѧѧن (Jones, 1991)" جѧѧونز"ويѧѧشير 
بار ما على التبنؤ بدرجته فѧي اختبѧار آخѧر، فѧإن الثبѧات               مدى قدرة درجة الفرد في اخت     

وقѧد  ) Paul , 1991: 631(. يشير إلى أي مدى تستطيع درجة هذا الفرد أن تتنبأ بنفسها
فѧѧسها هѧѧو حѧѧصول الفѧѧرد علѧѧى نفѧѧس الدرجѧѧة فѧѧي    نيقѧѧصد بقѧѧدرة الدرجѧѧة علѧѧى التنبѧѧؤ ب  

جѧة الحقيقيѧة آمѧا    قياسѧات متكѧررة لѧنفس الاختبѧار، ويѧرتبط هѧذا التعريѧف بمفهѧوم الدر        
  ).١٩٧٨السيد ، (جاء في تعريف السيد للثبات  

آѧѧذلك يѧѧشير ثبѧѧات الاختبѧѧار إلѧѧى مѧѧدى اتѧѧساقه مѧѧع نفѧѧسه فѧѧي قيѧѧاس أي جانѧѧب     
يقيسه، أي مدى استقرار الدرجات التي يحصل عليها نفس الأفراد في مرات التطبيق،             

عبѧد الѧسلام    .  (سواء أعيѧد التطبيѧق بѧنفس الѧصورة أو بѧصورة مكافئѧة لѧنفس الاختبѧار                 
  :ويعني هذا الاتساق أو الاستقرار أمرين )١٦٣ : ١٩٨٧،

يبѧѧه بالنѧѧسبة لمجموعتѧѧه لا يتغيѧѧر جوهريѧѧاً مѧѧن     رتأن وضѧѧع الفѧѧرد أو ت : الأول
  .تطبيق لآخر

أنه لو تكررت عمليات القياس للفرد الواحѧد لظهѧرت صѧفة الاسѧتقرار              : الثاني
ول بѧأن ثبѧات الاختبѧار يعنѧي ثبѧات           وبѧذلك يمكѧن القѧ     . في درجتѧه فѧي المѧرات المختلفѧة        

  ).٧٨ : ١٩٩٦محمد، (درجة الفرد، ثم ثبات ترتيبه إذا تكرر تطبيق الاختبار 
الѧѧѧشرقاوي (.آمѧѧѧا يѧѧѧشير ثبѧѧѧات الاختبѧѧѧار إلѧѧѧى عѧѧѧدم وجѧѧѧود خطѧѧѧأ فѧѧѧي القيѧѧѧاس  

وإلى دقة الاختبار في القياس أو الملاحظة وعدم تناقضه مع            )٧٧ :١٩٩٦وآخرون،  
فيما يزودنا به من معلومات عن سلوك المفحوصين، ويѧستخدم          نفسه واتساقه واطراده    

الثبات بمعناه الواسع ليدل على مدى اعتماد الفروق الفردية في درجات الاختبار علѧى           
  )١٠٢ : ١٩٩٧أبو حطب وآخرون،  (.المتضمنة في القياسدفة أخطاء الص

تبѧѧاين ويѧѧشير معامѧѧل الثبѧѧات إحѧѧصائياً إلѧѧى نѧѧسبة تبѧѧاين الدرجѧѧة الحقيقيѧѧة إلѧѧى     
بѧين الѧدرجات الحقيقيѧة    ) معامل التحديѧد ( مربع معامل الارتباط  هالدرجات الخام، أو أن   

  (William and Stephen, 1985 : 65). والدرجات الخام
ومن خلال العرض السابق لمفهѧوم الثبѧات فѧإن الاختبѧار لا يكѧون ثابتѧاً إلا إذا                   

  : تحقق ما يلي
ا أعيѧѧد تطبيѧѧق الاختبѧѧار أو صѧѧورة   ـѧѧ الحѧѧصول علѧѧى نفѧѧس النتѧѧائج تقريبѧѧاً إذ  ١
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مكافئة لѧه علѧى نفѧس المجموعѧة مѧن الأفѧراد، بمѧا يѧدل علѧى أن الاختبѧار يقѧيس الأداء                         
  . الحقيقي للأفراد

ـѧѧѧ ارتفѧѧѧاع نѧѧѧسبة المكѧѧѧون الحقيقѧѧѧي فѧѧѧي التبѧѧѧاين لѧѧѧدرجات الاختبѧѧѧار أي أن        ٢
  : وذلك لأن. ك تكون أقل ما يمكن ٢ع/خ٢ك تكون أعلى ما يمكن، بينما ع٢ع/ح٢ع

، ومѧن   )خ٢ع(تبѧاين الخطѧأ     ) + ح٢ع(التباين الحقيقѧي    ) = ك٢ع(التباين الكلي   
  : ثم فإن

  ٢ع  التباين الحقيقي
معامѧѧل الثبѧѧات          ح 

 ٢ع =  التباين العام   = 
  ك 

  )١٦٥ ـ ١٦٣ : ١٩٨٨عبد الرحمن ، (
يتضح مما سѧبق ومѧن خѧلال عѧرض مفهѧوم الثبѧات العلاقѧة الوطيѧدة و القويѧة                     

 الثبات للاختبار، والقدرات الحقيقية أو الدرجات الحقيقية للأفѧراد علѧى هѧذا              بين مفهوم 
ت قيمѧѧة معامѧѧل ثبѧѧات أي اختبѧѧار فѧѧإن درجѧѧات هѧѧذا      فعѧѧالاختبѧѧار، حيѧѧث إنѧѧه آلمѧѧا ارت   

الاختبار تكاد تكون خالية من أخطاء القياس وتقتѧرب بدرجѧة آبيѧرة مѧن القѧيم الحقيقيѧة              
دالة لكل  ) ت(والدرجات الحقيقية   ) س(الخام  وقد وجد أن الاختلاف بين الدرجات       .لها

، ويمكѧѧن )م(ومتوسѧѧط الѧѧدرجات الخѧѧام  ) س أ أ(مѧѧن ثبѧѧات الѧѧدرجات الخѧѧام للاختبѧѧار    
أي اختبѧار مѧن المعادلѧة       في  الحصول على الدرجات الحقيقية المناظرة للدرجات الخام        

  (El – Sayyad and stoker , 1980 : 91) .)س ـ م(س أ أ + م =  ت :التالية
  نظرية السمات الكامنة: ثالثاً

  ѧѧد التعلѧѧر لتفريѧѧت الحاضѧѧي الوقѧѧد فѧѧو المتزايѧѧع النمѧѧرامج يمѧѧائج البѧѧاس نتѧѧم وقي
ة ودقيقѧة، وتمكѧين المعلمѧين والمѧربين مѧن تقѧدير       يالتعليمية بصورة صѧادقة وموضѧوع   

 يالمѧѧستوى الفعلѧѧي لأداء الطѧѧلاب والاسѧѧتفادة منѧѧه فѧѧي عمليѧѧة التوجيѧѧه والإرشѧѧاد النفѧѧس  
 والتعليمѧѧي والمهنѧѧي، فقѧѧد ترآѧѧز الاهتمѧѧام وتزايѧѧد مѧѧن جانѧѧب علمѧѧاء القيѧѧاس   والتربѧѧوي

وأخصائي بناء الاختبارات والمقѧاييس النفѧسية والتربويѧة فѧي العقѧدين الأخيѧرين حѧول                 
 ومقابلѧѧة المطالѧѧب التعليميѧѧة   قيѧѧاسعمليѧѧة ال البحѧѧث عѧѧن وسѧѧائل أآثѧѧر ملاءمѧѧة لتيѧѧسير    

كومترية ومعالجѧѧة أوجѧѧه القѧѧصور   المتطѧѧورة، ومواجهѧѧة الكثيѧѧر مѧѧن المѧѧشكلات الѧѧسي     
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المختلفة التي عجزت عن حلها النظرية الѧسيكومترية التقليديѧة أو النظريѧة الكلاسѧيكية                
سيطرت على الفكر التربوي السيكولوجي فترة طويلѧة مѧن الѧزمن تزيѧد      ووالتي سادت   

  : عن نصف قرن، ومن أبرز هذه العيوب والمشكلات ما يلي
ار غيѧѧر المميѧѧزة بѧѧين أفѧѧراد العينѧѧة، مهمѧѧا  وحѧѧدات الاختبѧѧوـѧѧ حѧѧذف عناصѧѧر ١

  . فردات ذات قيمة أو ممثلة للأهداف المراد قياسهامآانت تلك الوحدات أو ال
ـ الاقتصار علѧى اتخѧاذ الجماعѧة آمعيѧار أوحѧد لتفѧسير درجѧة الاختبѧار ممѧا                     ٢

يفقدنا البصيرة بموقع الفѧرد وجماعتѧه التѧي ينتمѧي إليهѧا علѧى الѧسواء بالنѧسبة لأهѧداف                     
  .تعلم وأسباب ذلك، وطرق مواجهتهال

، فالابتعاد عنه يعتبر انحرافاً سواء فѧي        يـ سطوة المنحني الاعتدالي المعيار    ٣
 ،يوسѧف . (مدى صعوبة أو سهولة المفردات، إذ يؤدي ذلك إلى التواء توزيѧع اعتѧدالها             

٤٤٣ : ١٩٩١ (  
 ѧѧѧѧة لفرصѧѧѧѧات ملاءمѧѧѧѧر التوزيعѧѧѧѧدالي أآثѧѧѧѧى الاعتѧѧѧѧر المنحنѧѧѧѧالاختةويعتب ѧѧѧѧار ي

 التوزيѧѧع الأمثѧѧل بالѧѧصدفة والنѧѧشاط العѧѧشوائي، لѧѧذا يجѧѧب أن يكѧѧون هعѧѧشوائي، آمѧѧا أنѧѧال
توزيع الأداء مختلفѧاً تمامѧاً عѧن المنحنѧى الاعتѧدالي المعيѧاري، إذ أن الجهѧود التربويѧة                    

 , Popham).يتعتبر فاشلة بقدر اقتراب توزيع درجات الأفراد من المنحنѧى الاعتѧدال  
1978 : 84)  

ة ــــــــــ الطѧرق الѧسيكومتري  )Mehrens, 1984 ( "ـــѧـز مهرنــ" وقѧد عѧرض   
ت العقلية وآيفيѧة تحليѧل مفرداتهѧا، حيѧث ترآѧز هѧذه الطѧرق          االتقليدية في بناء الاختبار   

على فرضية أساسѧية وهѧي أن توزيѧع الѧدرجات التѧي يحѧصل عليهѧا الأفѧراد علѧى بعѧد              
عتѧѧدالي، ويمكننѧѧا تقѧѧدير   يتخѧѧذ شѧѧكل المنحنѧѧى الا ها الاختبѧѧار للأفѧѧرادقيѧѧسالقѧѧدرة التѧѧي ي

 في آل مستوى من مستويات هذه القدرة باستخدام دالѧة الكثافѧة             النسب المئوية للأفراد    
ار المفѧѧردات التѧѧي يѧѧولѧѧذلك يهѧѧتم باخت. Probability Density Functionالاحتماليѧة  

تجعل درجات توزيع الاختبار تقترب من التوزيع الإعتدالي، وهذا يعتمد بѧالطبع علѧى              
صعوبة أو سهولة المفردات بالنسبة لعينة الأفراد، وعلѧى مѧدى تمييѧز آѧل مفѧردة       مدى  
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  . منها بين المستويات المختلفة للقدرة التي يقيسها الاختبار
 ,Wright)" رايѧѧت  " ولكѧѧن آثيѧѧر مѧѧن علمѧѧاء القيѧѧاس المعاصѧѧر ومѧѧن بيѧѧنهم 

دوا ـــــѧ ـ انتق)Hambleton, 1978(ون ــــѧ ـلتب، وهام)(Lord, 1968ولـــــــورد  (1967
  : هذه الطـــــــرق السيكومترية من جوانب أربعة هي

ت التѧي تѧستند فѧي بنائهѧا     اـ جميع الخصائص السيكومترية لمفردات الاختبار ١
إلى أسس النماذج الѧسيكومترية مثѧل معѧاملات الѧصعوبة، ومعѧاملات التمييѧز والثبѧات                 

مѧѧستخدمة، بمعنѧѧى أن  والѧѧصدق تختلѧѧف بѧѧاختلاف طبيعѧѧة وخѧѧصائص عينѧѧة الأفѧѧراد ال    
معاملات الصعوبة للمفѧردات تتذبѧذب وتتغيѧر بتغيѧر مѧستوى درجѧات هѧذه الѧسمات أو          

ات، آما تختلف باختلاف انتشار درجات هذه السمات أو القدرات، بالإضافة إلѧى             قدرال
أن الدرجات الخام المستمدة من هذه الاختبارات ليس لها معنى أو دلالة في حد ذاتهѧا،                

ناها ودلالتها باختلاف مدى صعوبة أو سهولة مفردات الاختبѧار، فѧإذا            حيث يختلف مع  
اشتمل اختباران على نفѧس العѧدد مѧن المفѧردات التѧي تقѧيس سѧمة أو قѧدرة معينѧة لѧدى                        
مجموعѧѧة مѧѧن الأفѧѧراد، فѧѧإن درجѧѧة آѧѧل فѧѧرد سѧѧتختلف بѧѧاختلاف صѧѧعوبة المفѧѧردات أو   

ت تقتѧصر علѧى العينѧة       اختبѧار سهولتها في آل منها، وهذا يجعل الاستفادة من نتائج الا         
  .المستخدمة التي استمدت منها هذه النتائج أو عينة مماثلة لها بقدر الإمكان

 بين الأفراد في السمة أو القدرة التي يقيسها الاختبار على          ةـ تقتصر الموازن  ٢
فѧѧرد مѧѧن  تطبيѧѧق نفѧѧس مفѧѧردات الاختبѧѧار أو مجموعѧѧة مفѧѧردات مكافئѧѧة لهѧѧا علѧѧى آѧѧل      

 لا نѧѧستطيع الموازنѧѧة بѧѧين مѧѧستويات القѧѧدرة إذا أجѧѧاب الأفѧѧراد علѧѧى    الأفѧѧراد، وبالتѧѧالي
  .مفردات مختلفة ومتباينة في صعوبتها

ـ تفترض النمѧاذج والطѧرق الكلاسѧيكية تѧساوي تبѧاين أخطѧاء القيѧاس لجميѧع               ٣
الأفѧѧراد الѧѧذين يطبѧѧق علѧѧيهم الاختبѧѧار، ولكѧѧن يلاحѧѧظ أحيانѧѧاً أنѧѧه بعѧѧض الأفѧѧراد يكѧѧون      

أآثѧѧر اتѧѧساقاً مѧѧن غيѧѧرهم مѧѧن الأفѧѧراد، وأن درجѧѧة هѧѧذا الاتѧѧساق  أداؤهѧѧم علѧѧى الاختبѧѧار 
ولهѧذا  . تختلف باختلاف مستوى قدرة الأفراد، أو بمستوى القدرة التي يقيسها الاختبار          
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نتوقع أن أداء الأفراد ذوي القدرة المرتفعѧة علѧى صѧورة متكافئѧة مѧن صѧور الاختبѧار                    
، ( Wright, 1980 : 2)   .متوسѧطة يكѧون أآثѧر اتѧساقاً مѧن أداء الأفѧراد ذوي القѧدرة ال      

  )٢٠ : ١٩٨٧،  علام(،) ١٠٣: ١٩٨٥علام ، (
يمكن جمع الدرجات التي يحصل عليها فرد ما في مفردات الاختبѧار آمѧا               ـ  ٤

ة بѧѧالمتغير أو تعلقѧѧ ، وأن المفѧѧردات الم Linear Scaleيزانѧѧا خطيѧѧاًملѧѧو آانѧѧت تمثѧѧل  
 الأفѧراد والمفحوصѧين، غيѧر أن        الظاهرة موضع القياس تحمل نفس المعنى لدى جميع       

هذا الميزان يكون منحنياً لأن الفرق الثابت بين درجتين من درجѧات الاختبѧار يختلѧف                
معناه بحسب موقع الدرجات على محور أو متѧصل الѧسمة أو القѧدرة التѧي يقيѧسها هѧذا                    
الاختبѧѧار، وهѧѧذا بالإضѧѧافة إلѧѧى أن هѧѧذه النمѧѧاذج الكلاسѧѧيكية أو التقليديѧѧة تفتѧѧرض أن        

بمعنѧى أنѧه    . جات الاختبار التѧي تمثѧل الѧسمة أو القѧدرة المقيѧسة دالѧة خطيѧة مطѧردة                  در
آلمѧѧا زادت  درجѧѧة الفѧѧرد علѧѧى الاختبѧѧار دل ذلѧѧك علѧѧى زيѧѧادة مقѧѧدار الѧѧسمة أو القѧѧدرة   
لديه، ولكن ربما لا يكون هذا صحيحا في آثير مѧن الحѧالات، حيѧث إن بعѧض الأفѧراد          

 علѧى درجѧات منخفѧضة فѧي الاختبѧارات وقѧد        ذوي القدرات المرتفعѧة يحѧصلون أحيانѧاً       
 : ١٩٨٦عѧѧѧلام، .(يحѧѧѧدث العكѧѧѧس أحيانѧѧѧاً بالنѧѧѧسبة للأفѧѧѧراد ذوي القѧѧѧدرات المنخفѧѧѧضة   

١٠٠(.  
ـѧѧѧ لا تقѧѧѧدم النمѧѧѧاذج الكلاسѧѧѧيكية أو الطѧѧѧرق الѧѧѧسيكومترية التقليديѧѧѧة تفѧѧѧسيراً     ٥
 إجابة إحѧدى مفѧردات الاختبѧار، بالإضѧافة إلѧى      د يوضح آيف يحاول الأفرا اسيكولوجي

معناهѧѧا تتغيѧѧر بتغيѧѧر عامѧѧل الѧѧزمن، أي بمѧѧضى الѧѧزمن   وأن تكѧѧوين مفѧѧردات الاختبѧѧار  
بالنسبة لعينѧة الأفѧراد الѧذين أعѧد لهѧم الاختبѧار فѧإن الظѧروف البيئيѧة تتغيѧر والظѧروف                       

اريѧѧة  ليѧѧست دائمѧѧا مقننѧѧة، آمѧѧا أن حѧѧذف أو تغييѧѧر مفѧѧردة مѧѧن مفѧѧردات الاختبѧѧار بالاخت
 : ١٩٩١يوسѧѧف، (  .تغييѧѧرا يѧѧصعب التنبѧѧؤ بѧѧه  يѧѧؤدي إلѧѧى تغييѧѧر فѧѧي درجѧѧات الأفѧѧراد 
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  )٤٤٧ ـ ٤٤٦
التربѧوي فѧي الѧسنوات      وولذلك فقد آانت جهود آثير من علماء القياس النفسي          

ت يѧѧرا " (Hambleton et al , 1978)  "هѧѧامبلتون وآخѧѧرون" الأخيѧѧرة مѧѧن أمثѧѧال 
 ) (Wright, 1980"رايѧѧت "  و )(Wright and Douglas, 1979 " (ودوجѧѧلاس

 إلѧѧѧى تطѧѧѧوير نمѧѧѧاذج  Wright" رايѧѧѧت " متجهѧѧѧة بقيѧѧѧادة )  Lord , 1980(ولѧѧѧورد 
نماذج "سيكومترية جديدة غير تقليدية تفي وتحقق الموضوعية في القياس سميت باسم            

 Item أو نماذج الاسѧتجابة للمفѧردة    Latent Trait Theory (LTT)" السمات الكامنة
Response Theory (IRT) ذه النمѧـ وله ѧـاذج مزاياهـــ ѧـا المفيــــــ ѧي   ــــــѧة فѧدة والهام

ير مѧѧن المѧѧشكلات التѧѧي عجѧѧزت عѧѧن حلهѧѧا النمѧѧاذج الكلاسѧѧيكية أو     ـــѧѧـة الكثـــѧѧـمواجه
صور التѧѧي لحقѧѧت بتلѧѧك النمѧѧاذج والتѧѧي  قѧѧالتقليديѧѧة، بالإضѧѧافة إلѧѧى معالجѧѧة العيѧѧوب وال 

  .بيناها فيما سبق
بؤ بѧأداء الأفѧراد    أنه يمكن التنIRT أو LTT ويفترض في هذه النماذج الحديثة 
 أو تربѧѧѧوي معѧѧѧين بنѧѧѧاء علѧѧѧى خاصѧѧѧية أو يأو يمكѧѧѧن تفѧѧѧسير أداؤهѧѧѧم فѧѧѧي اختبѧѧѧار نفѧѧѧس

 وتحѧاول هѧذه النظريѧة تقѧدير         Traitسمى الѧسمات    تѧ خصائص معينة مميزة لهذا الأداء      
درجѧѧات الأفѧѧراد فѧѧي هѧѧذه الѧѧسمات، ونظѧѧراً لѧѧصعوبة ملاحظѧѧة هѧѧذه الѧѧسمات بطريقѧѧة       

 فإنѧه يجѧب تقѧديرها أو الاسѧتدلال عليهѧا مѧن خѧلال                أو قياسها بصورة مباشرة،    مباشرة
لملاحظѧѧة علѧѧى مفѧѧردات الاختبѧѧار الѧѧذي يقѧѧيس الѧѧسمة أو القѧѧدرة        ااسѧѧتجابات الأفѧѧراد  

 Latent Trait Theory. المطلوبѧѧة ولهѧѧذا أطلѧѧق عليهѧѧا نظريѧѧة الѧѧسمات الكامنѧѧة      
(LTT)).٢٢ :١٩٨٧علام، (، )٤٢ : ١٩٨٢ ،علام(  

ماذج أو دوال رياضѧية تحѧدد العلاقѧة بѧين أداء            وتعتبر نماذج السمات الكامنة ن    
الفرد في مفردات اختبار وهѧو مѧا يمكѧن ملاحظتѧه ملاحظѧة مباشѧرة وبѧين الѧسمات أو                     
القدرات التي يفترض أنها تكمѧن وراء هѧذا الأداء ، ولهѧذا تعتبѧر هѧذه الѧدوال احتماليѧة                     

Probabilistic    وليست حتمية Deterministic       ة اѧي أن العلاقѧددها    ، وذلك يعنѧي تحѧلت
 )١٠٣ : ١٩٨٥علام، (  .الدالة تسير وفق نظرية الاحتمالات

ستجابة فرد على مفردة اختبار تكون دالة لكل مѧن الѧسمة            لاوالقيمة الاحتمالية   
فترض أن الاختبѧار يقيѧسها لѧدى الفѧرد وخѧصائص            ي التي   Traitأو القدرة أو الخاصية     
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ض أن هنѧاك دالѧة احتماليѧة تѧربط بѧين      المفردة التي يحاول الإجابة عنها، أي أنهѧا تفتѧر       
 .هѧا ببارامترين أو معلمين أحدهما يتعلѧق بѧالفرد و الآخѧر يتعلѧق بѧالمفردة التѧي يختبѧر                    

  )١٢٩ : ١٩٩٠علام، (
 إلѧѧى أن نمѧѧاذج )Lord and Novick , 1986" (لѧѧورد ونوفيѧѧك " ويѧѧشير 

  : السمات الكامنة تقوم على افتراضين أساسيين هما
١ ѧѧع مفѧѧون جميѧѧأن تك ѧѧا  ـѧѧسة، أي أن جميعهѧѧار متجانѧѧمة تردات الاختبѧѧيس سѧѧق

  .واحدة أو قدرة واحدة فقط
ـ أن تكѧون إجابѧة الفѧرد عѧن إحѧدى مفѧردات الاختبѧار مѧستقلة إحѧصائياً عѧن                      ٢

ولكѧѧن يجѧѧب ملاحظѧѧة أن هѧѧذا الافتѧѧراض لا . ات فѧѧي الاختبѧѧاردقيѧѧة المفѧѧربإجابتѧѧه علѧѧى 
 Lord and). الكليѧѧة للأفѧѧراد يعنѧѧي عѧѧدم ارتبѧѧاط مفѧѧردات الاختبѧѧار بالنѧѧسبة للعينѧѧة     

Novick, 1986 : 301)    
عد التقدير الإحصائي للعلاقة بين احتمال الاستجابة الصحيحة على المفѧردة           يو

في الاختبار والسمة التي يفترض أن يقيسها هѧذا الاختبѧار هѧو المѧشكلة الرئيѧسية التѧي                   
تربويѧѧة والنفѧѧسية، تواجѧѧه مѧѧن يѧѧستخدم هѧѧذه النظريѧѧة فѧѧي بنѧѧاء الاختبѧѧارات والمقѧѧاييس ال 

ى نѧѧحنوتمثѧѧل هѧѧذه العلاقѧѧة آѧѧل مفѧѧردة مѧѧن مفѧѧردات الاختبѧѧار بمنحنѧѧى يطلѧѧق عليѧѧه الم     
آمѧا تتطلѧب     logistic curve (Lord and Novick , 1986)  اللوغѧاريتمي التراآمѧي  

الحصول على معلومات من مѧصدرين أحѧدهما يتعلѧق بѧالفرد المختبѧر، والآخѧر يتعلѧق                 
معلѧم القѧدرة أو     (تطلب الأمر قيمة عددي واحدة تتعلق بالفرد        بمفردة الاختبار، وعادة ي   

معلѧم أو   (ة لدى الفرد، وقيمة عددية أو أآثѧر تتعلѧق بѧالمفردة             سالسمة أو الخاصية المقا   
واختلاف عѧدد معѧالم مفѧردات الاختبѧارت يرجѧع إلѧى اخѧتلاف منظѧور                 ) معالم المفردة 

ة، فمن هѧؤلاء العلمѧاء مѧن يѧرى أنѧه            علماء القياس فيما يتعلق بنمذجة العملية الاختباري      
 Item Diffucultyة معلѧѧѧم واحѧѧѧد هѧѧѧو صѧѧѧعوبة المفѧѧѧردة  دينبغѧѧѧي أن تكѧѧѧون للمفѧѧѧر 

Parameters        ردةѧѧز المفѧѧو تمييѧѧر هѧѧم آخѧѧك معلѧѧى ذلѧѧضيف إلѧѧن يѧѧنهم مѧѧوم ،Item 
Discrimination Parameter  ثѧѧم ثالѧѧافة معلѧѧضل إضѧѧن الأفѧѧه مѧرون أنѧѧرون يѧѧوآخ 
متعѧدد  مѧن   ار  يѧ  الاسѧتجابة وخاصѧة فѧي مفѧردات الاخت         يأخذ في الاعتبѧار عامѧل تخمѧين       

Guessing Parameter       كالѧت أشѧة وتباينѧذه النظريѧة بهѧاذج المتعلقѧلذلك تعددت النم 
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 Raschوذج راش ــــــــѧ ـنمفالمنحنيات المميزة تبعѧاً لإخѧتلاف عѧدد معѧالم المفѧردات،      
Modelѧѧѧذا النمѧѧѧرض هѧѧѧم، ويفتѧѧѧارامتر أو المعلѧѧѧادي البѧѧѧوذج أحѧѧѧو النمѧѧѧوازي  هѧѧѧوذج ت

 هو نموذج  Lord Modelالمنحنيات المميزة لجميع مفردات الاختبار، ونموذج لورد 
 ن هѧو نمѧوذج ثلاثѧي المعلѧم، وهѧذا     Birnbum Modelثنائي المعلم، ونمѧوذج بيرنيѧوم   

  .)١٣١ : ١٩٩٠علام، . (النموذجان يسمحان للمنحنيات المميزة للمفردات بالتقاطع
 وعيوب، غير أن نمѧوذج راش يعѧد أبѧسط هѧذه      من هذه النماذج مميزات   لولك

النماذج وأآثرها استخداماً في التطبيقات العلميѧة وبخاصѧة فѧي مجѧال بنѧاء الاختبѧارات           
عقليѧѧة والتحѧѧصيلية والاسѧѧتبانات آمѧѧا يعѧѧد أآثѧѧر هѧѧذه النمѧѧاذج التѧѧي أجريѧѧت حولهѧѧا           لا

جѧالات  دراسات أجنبية متعددة للتحقق أمبريقياً مѧن خصائѧصه وجѧدواه فѧي مختلѧف الم               
. الѧѧسيكومترية التѧѧي يѧѧصعب معالجتهѧѧا اسѧѧتناداً إلѧѧى أسѧѧس ومبѧѧادئ النظريѧѧة الكلاسѧѧيكية 

  )١٣١ : ١٩٩٠علام، (
تميѧѧز نمѧѧوذج راش آѧѧذلك عѧѧن غيѧѧره مѧѧن نمѧѧاذج الѧѧسمات الكامنѧѧة بѧѧѧثلاث          يو

 فѧي القيѧاس والѧذي نѧادى بѧه           Objectivityمميزات أساسية تتعلق بمفهوم الموضوعية      
  :يزات هيم وهذه الم(Wright, 1967, 1975, 1976, 1977, 1979)رايت  

ـ إذا افترضنا توفر عينة آبيѧرة مѧن مفѧردات الاختبѧار بحيѧث تقѧيس جميعهѧا                   ١
 لقѧدرة الفѧرد،   Estimateنفس القدرة أو السمة، فإنه يمكن الحѧصول علѧى قѧيم تقديريѧة          

  . هѧѧѧا الفѧѧѧرد بوتكѧѧѧون هѧѧѧذه القيمѧѧѧة مѧѧѧستقلة احѧѧѧصائياً عѧѧѧن عينѧѧѧة المفѧѧѧردات التѧѧѧي اختبѧѧѧر
( Item – free  person  measurement).  

ـ إذا افترضѧنا تѧوفر عينѧة آبيѧرة مѧن الأفѧراد فإنѧه يمكѧن الحѧصول علѧى قѧيم                    ٢
يѧز للمفѧردات التѧي اختبѧروا     ي لمعاملات الѧصعوبة، ومعѧاملات التم   Estimateتقديرية 

بها وتكѧون هѧذه القѧيم مѧستقلة إحѧصائياً عѧن عينѧة الأفѧراد التѧي أجѧرى عليهѧا الاختبѧار                         
(Person Free test calibration).  

ـ يمكن استخدام النموذج للحصول على معامل إحصائي يدل على مѧدى دقѧة        ٣
تقدير قدرة آل فرد، وربما تختلف قيمة هذا المعامل من فرد إلى أخر بحѧسب مѧستوى         

  )١٠٣ : ١٩٨٦علام، ( . قدرة آل منهم
ج ثنائي المعلѧم    وعلى الرغم من أن نموذج راش يعتبر حالة خاصة من النموذ          

ت اطبيقاً واستخداماً فѧي تحليѧل مفѧردات الاختبѧار    تإلا أنه يتميز بخصائص تجعله أآثر       
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  : عن غيره من نماذج السمات الكامنة، ومن هذه الخصائص
ـѧѧ يعتبѧѧر أقѧѧѧل النمѧѧاذج فѧѧي عѧѧѧدد الافتراضѧѧات الѧѧلازم تحققهѧѧѧا فѧѧي البيانѧѧѧات        ١

 دقيقѧة لكѧل     Estimatesيرات  المستمدة من الاختبѧار لكѧي نحѧصل باسѧتخدامه علѧى تقѧد             
  .Person Ability وقدرة الفرد Difficultyمن صعوبة المفردة 

ـ تمكن علماء القياس من إيجاد حلول إحصائية مناسѧبة لمѧشكلة تقѧدير معѧالم                ٢
 فѧѧѧѧѧي حѧѧѧѧѧين أنهѧѧѧѧѧم يواجهѧѧѧѧѧون حتѧѧѧѧѧى الآن مѧѧѧѧѧشكلات ModelParametersالنمѧѧѧѧѧوذج 

  . خرىسيكومترية وإحصائية في تقدير معاملات النماذج الأ
 Ability Estimatesتتساوى القيمѧة التقѧديريرة لقــــــѧـدرات الأفـــــѧـراد      ـ ٣

ة المفѧردات  ينѧ الذين حصلوا على نفس الدرجة الكلية في الاختبѧار بغѧض النظѧر عѧن ع             
التѧѧي اختبѧѧر بهѧѧا آѧѧل مѧѧنهم، فѧѧي حѧѧين أنѧѧه لѧѧيس مѧѧن الѧѧضروري حѧѧدوث ذلѧѧك فѧѧي حالѧѧة   

  )١٠٦ـ  ١٠٥ : ١٩٨٥علام، . (النماذج الأخرى
علѧى اهتمѧام معظѧم البѧاحثين        " راش"اء على آل ما سبق، فقد حاز نمѧوذج          نوب

وعلمѧѧاء القيѧѧاس المعاصѧѧر وبخاصѧѧة فѧѧي مجѧѧال بنѧѧاء الاختبѧѧارات والمقѧѧاييس النفѧѧسية        
والتربويѧѧة بأنواعهѧѧا المختلفѧѧة فѧѧي مجѧѧالات عديѧѧدة أخѧѧرى آبنѧѧوك الأسѧѧئلة علѧѧى سѧѧبيل      

ى الفكѧر النفѧسي والتربѧوي فѧي مجѧال           وأصبح هذا النمѧوذج يѧسود ويѧسيطر علѧ         . المثال
القياس تمشياً مع الحرآة التطورية العالمية الѧسريعة التѧي انتѧشرت فѧي آثيѧر مѧن دول               
العѧѧالم آكنѧѧدا و أسѧѧتراليا والѧѧسويد، وغيرهѧѧا مѧѧن الѧѧدول الأخѧѧرى التѧѧي جعلѧѧت مѧѧن هѧѧذا    
النموذج واقѧع فعلѧي فѧي آافѧة مجѧالات القيѧاس المختلفѧة وبخاصѧة فѧي مجѧال العمليѧات                       

  )٤٥٤: ١٩٩١يوسف، . (لتعليمية والتربويةا
يѧѧزات التѧѧي يتميѧѧز بهѧѧا نمѧѧوذج راش عѧѧن غيѧѧره مѧѧن نمѧѧاذج      ملمهѧѧذه اونظѧѧراًَ ل

السمات الكامنة الأخرى، فضلاً عѧن بѧساطة وسѧهولة تقѧدير بارامتريѧه باسѧتخدام الآلѧة                  
لذلك سوف تعتمد هذه الدراسة عليѧه  الحاسب الآلي،   الحاسبة دون الحاجة إلى استخدام      

  . ي تحليل بياناتهاف
 Rasch Model (one Parameter Model) : المعلم نموذج راش أحادي البارامتر أو

يعتبر هذا النموذج حالة خاصة من نموذج بيرنبوم ثنائي البارامتر فهو يقѧوم ـ   
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نموذج راش ـ على افتراض أن جميع مفردات الاختبار تميز بنفس القѧدر بѧين الأفѧراد     
   ѧѧن بعѧѧف عѧѧا تختلѧѧط  ولكنهѧѧصعوبة فقѧѧي الѧѧوذج   . ضها فѧѧذا النمѧѧدف هѧѧق  إويهѧѧى تحقيѧѧل
لا يجѧب أن  الاختبѧار   بمعنى أن درجѧة الفѧرد فѧي    Objectivityالموضوعية في القياس  

 Itemتكѧѧون دالѧѧة لعينѧѧة الأفѧѧراد الѧѧذين اسѧѧتخدموا فѧѧي التѧѧدريج الأصѧѧلي للمفــــѧѧـردات  
Calibration              صلѧب أن يحѧه يجѧا أنѧار آمѧا الاختبѧس     التي يشتمل عليهѧى نفѧرد علѧالف

ولتوضѧيح ذلѧك نفتѧرض      .ان نفѧس الѧسمة أو القѧدرة   يقيѧس  ينالدرجة في آل من اختبѧار  
أننا قمنا ببناء وتطبيѧق اختبѧارين يѧشتملان علѧى نفѧس العѧدد مѧن المفѧردات التѧي تقѧيس                       
نطاقا سلوآياً معيناً بناء على النظرية الكلاسيكية في القياس علѧى مجموعѧة معينѧة مѧن                 

المفѧردات الѧصعبة، والآخѧر يѧشتمل      علѧى   مل  تن أحѧد الاختبѧارين يѧش      الأفراد وبفѧرض أ   
على المفردات السهلة فسوف نجد أن درجѧة فѧرد معѧين مѧن أفѧراد هѧذه المجموعѧة فѧي           
آل من الاختبارين يختلف بѧاختلاف صѧعوبة المفѧردات حيѧث يتوقѧع أن يحѧصل الفѧرد                   

 أقѧѧل فѧѧي  علѧѧى درجѧѧة أعلѧѧى فѧѧي الاختبѧѧار الأقѧѧل صѧѧعوبة، بينمѧѧا يحѧѧصل علѧѧى درجѧѧة      
الاختبار الأآثѧر صѧعوبة، وهѧذا يعنѧي أن القياسѧات الناتجѧة عѧن مثѧل هѧذه الاختبѧارات                      
تعتمد على المفردات التي يشتمل عليها آѧل اختبѧار منهمѧا، أي أن هѧذه القياسѧات غيѧر                    

 وآѧذلك إذا   Not Item Freeمتحررة أو مستقلة عن المفѧردات المѧستخدمة فѧي القيѧاس    
 معين عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية مثلاً، فإنه لا يجوز       استخدمنا في تقنين اختبار   

 وذلѧѧك  العامѧѧةعلѧѧى تلاميѧѧذ مرحلѧѧة مختلفѧة آالثانويѧѧة ) بعѧѧد تقنينѧه (تطبيѧق هѧѧذا الاختبѧѧار  
طبقاً للنظرية السيكومترية الكلاسيكية، إذ يجѧب أن تكѧون خѧصائص الأفѧراد فѧي عينѧة        

ف، وبѧѧذلك لا تكѧѧون أدوات القيѧѧاس التقنѧѧين مماثلѧѧة لخѧѧصائص أفѧѧراد المجتمѧѧع المѧѧستهد 
  Not Sample Freeالتѧѧي تبنѧѧى علѧѧى هѧѧذا الأسѧѧاس مѧѧستقلة عѧѧن خѧѧصائص العينѧѧة    

  )٤٤٩: ١٩٩١يوسف، (
عي للقيѧѧاس غيѧѧر متѧѧوافر فѧѧي   وأن هѧѧذا المفهѧѧوم الموضѧѧ " راش"ولѧѧذلك يѧѧذآر  
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ولكѧѧي يتحقѧѧق شѧѧرط . القيѧѧاس النفѧѧسي والتربѧѧوي آمѧѧا هѧѧو متѧѧوافر فѧѧي العلѧѧوم الطبيعيѧѧة  
 في القياس النفسي والتربѧوي يجѧب أن تتحѧرر تѧداريج أدوات القيѧاس مѧن                  الموضوعية

خѧѧصائص الأشѧѧياء المѧѧراد قياسѧѧها وأن يتحѧѧرر قيѧѧاس الأشѧѧياء مѧѧن خѧѧصائص أدوات        
 تعميم القياس، بحيث لا يقتصر على    نالقياس، حيث إن توافر هذان الشرطان يمكننا م       

اد قياسѧها باسѧتخدام أدوات قيѧاس    أداة قياس بعينها، آما يمكننا من موازنة الأشياء المѧر  
   (Willmot and Fowles, 1974: 15)   .متشابهة وليست بالضرورة متطابقة

  :معنى  الموضوعية في نموذج راش
تعنѧѧي الموضѧѧوعية فѧѧي نمѧѧوذج راش، موضѧѧوعية المقارنѧѧة بѧѧين نتيجѧѧة تفاعѧѧل   

 علѧى   قدرتي فردين على مفردة مناسبة، أي موضوعية المقارنة بѧين اسѧتجابتي فѧردين             
مفردة مناسبة، آما تعني أيضاً موضوعية المقارنة بين صعوبة مفردتين أجاب عليهما          

  : فرد مناسب، وتتمثل متطلبات هذه الموضوعية في جانبيين هما
   .Item Freeـ استقلال معلم قدرة الفرد عن البند المستخدم ١
   .Person Freeب عليها يـ استقلال معلم صعوبة البند عن الفرد الذي يج٢
  ) ٣٢٢ ـ ٣٢١ : ١٩٩٦ ،الشرقاوي وآخرون(

و الصورة الرياضية الممثلة لاحتمال الإجابة الصحيحة عѧن إحѧدى المفѧردات             
  :في الاختبار لنموذج راش، تأخذ الصورة 

١ 
 -ص م       e + ١ = ل 

  ق
 .ن....  ، ٣ ، ٢ ، ١= ، م 

  ،) م(ب فѧرد إجابѧة صѧحيحة عѧن مفѧردة            يѧ ترمز إلى احتمѧال أن يج     ) ل(حيث  
القѧدرة  (ترمѧز إلѧى مقѧدار الѧسمة الكامنѧة      ) ق(،  )م(ترمز إلى صعوبة المفردة     ) ص م (

عѧلام،  . ( ترمز إلѧى الأسѧاس اللوغѧاريتمي الطبيعѧي         e،  . آما تقاس بالاختبار  ) الحقيقية
١٨٦ : ١٩٩٥(  

وعلى ذلك فإنѧه يمكѧن تعريѧف قѧدرة الفѧرد بأنهѧا اللوغѧاريتم الطبيعѧي لتѧرجيح                    
. لفرد على البنѧود التѧي تعبѧر نقطѧة صѧفر التѧدريج عѧن صѧعوبتها                 الإجابات الصحيحة ل  
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  ).٤٤٥: ١٩٩٦الشرقاوي وآخرون، (
  :عام تعقيب 

يتѧѧضح مѧѧن خѧѧلال العѧѧرض الѧѧسابق لمفهѧѧوم الدرجѧѧة الحقيقيѧѧة، ومفهѧѧوم الثبѧѧات   
أن هنѧاك اخѧتلاف     ) نمѧوذج راش  (وعلاقته بالدرجة الحقيقية، ونظرية السمات الكامنѧة        

لمدخل الكلاسيكي التقليدي والذي يعتمѧد علѧى معѧاملات الثبѧات            في آل من المدخلين، ا    
ومتوسط الدرجات الخام في تقدير الدرجات الحقيقية، والنماذج الحديثة وبصفة خاصة           
نموذج راش والذي يهدف إلى تحقيق الموضوعية في القياس من خلال تقدير الѧسمات             

ابѧاتهم عѧن مفѧردات الاختبѧار        للأفراد، والتي تقف خلف إج    ) الدرجات الحقيقية (الكامنة  
فهل فعلاً يتم قياس الحقيقة لقدرات الفرد أو السمات الكامنة لهم في إجابѧاتهم               . المختلفة

عѧѧن الاختبѧѧارات والمقѧѧاييس المختلفѧѧة؟ وهѧѧل يختلѧѧف تقѧѧدير هѧѧذه الѧѧدرجات الحقيقيѧѧة          
 باختلاف المدخلين الكلاسѧيكي التقليѧدي والمѧدخل الحѧديث أو نظريѧة الѧسمات الكامنѧة؟                

  . هذا ما تحاول هذه الدراسة الكشف عنه
  :الدراسات السابقة

نظراً لأن الباحثѧة لѧم تجѧد دراسѧات سѧابقة تناولѧت موضѧوع الدراسѧة بѧصورة                    
مباشѧѧرة، فقѧѧد تѧѧم تقѧѧسيم الدراسѧѧات الѧѧسابقة التѧѧي تѧѧم الحѧѧصول عليهѧѧا فѧѧي المحѧѧورين           

  :التاليين
  )ذج راشنمو(دراسات اهتمت بنماذج السمات الكامنة : المحور الأول
  . دراسات اهتمت بالثبات: المحور الثاني

  ):نموذج راش(دراسات اهتمت بنماذج السمات الكامنة :  المحور الأول
  ):١٩٨٢(ـ دراسة علام ١

حيѧѧث تناولѧѧت الدراسѧѧة أحѧѧد أهѧѧم التطѧѧورات المعاصѧѧرة فѧѧي القيѧѧاس والتقѧѧويم      
وذلѧك مѧن خѧلال      بنѧاء وتنظѧيم بنѧوك الأسѧئلة         بالنفسي والتربوي والѧذي يѧرتبط مباشѧرة         
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بنوك الأسئلة والتفرقѧة بѧين نѧوعين منهѧا، بالإضѧافة علѧى تنѧاول لأهѧم أوجѧه                    بالتعريف  
النقѧѧѧد الموجѧѧѧه للنظريѧѧѧة التقليديѧѧѧة فѧѧѧي القيѧѧѧاس ثѧѧѧم التعريѧѧѧف بنمѧѧѧاذج الѧѧѧسمات الكامنѧѧѧة    

 Rasch Simple Logisticومميزاتهѧا، ثѧم عѧرض لنمѧوذج راش الاحتمѧالي البѧسيط       
Modelية الاستفادة من هذا النموذج في بناء بنوك الأسئلة وأسسه الرياضية وآيف.  

   (Ronald and Dato, 1983)ـ دراسة رونالد وداتو ٢
ة نتѧѧائج انتقѧѧاء مفѧѧردات اختبѧѧار مرجعѧѧي المحѧѧك      نѧѧهѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى مقار  

وذلѧك عѧن طѧرق    ) أحادي البارامتر ـ ثنائي البارامتر (باستخدام نماذج السمات الكامنة 
تر، وبينѧѧѧت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة أفѧѧѧضلية نمѧѧѧوذج بيرنيѧѧѧوم فѧѧѧي الانتقѧѧѧاء   المحاآѧѧѧاة بѧѧѧالكمبيو

  .للمفردات
   (Ronald and  others, 1983)وآخرين " رونالد "ـ دراسة ٣ 

هѧѧѧѧدفت الدراسѧѧѧѧة إلѧѧѧѧى الاسѧѧѧѧتفادة بѧѧѧѧإجراءات المحاآѧѧѧѧاة بѧѧѧѧالكمبيوتر ونظريѧѧѧѧة 
تقѧاء  الاستجابة للمفردة في انتقѧاء مفѧردات الاختبѧار مرجعѧي المحѧك وتحديѧد طولѧه وان                 

بات وصدق الاختبѧار،    ثدرجة القطع المناسبة والمقارنة بين طول الاختبار ومؤشرات         
  . في انتقاء المفردات المناسبة) راش(وبينت نتائج الدراسة دقة نماذج السمات الكامنة 

  ):١٩٨٥( ـ دراسة علام ٤
هدفت الدراسѧة إلѧى تحليѧل بيانѧات الاختبѧارات العقليѧة باسѧتخدام نمѧوذج راش                  

أحѧѧѧد اختبѧѧѧارات بطاريѧѧѧة ( تمي الاحتمѧѧѧالي، وقѧѧѧد طبѧѧѧق اختبѧѧѧار للѧѧѧذآاء العѧѧѧام يغѧѧѧاراللو
 طالباً من بين الملتحقين الجѧدد بالѧسنة         ١٢٦على عينه مكونة من     )الاستعدادات العقلية   

ة التربيѧة ـ جامعѧة الأزهѧر بالقѧاهرة، واسѧتخدام الباحѧث         يѧ الأولѧى فѧي مختلѧف أقѧسام آل    
ѧѧروآس  " ةطريقѧѧب "PROX  نѧѧق مѧѧيللتحقѧѧته وهѧѧروض دراسѧѧات -١: فѧѧق البيانѧѧتنطب 

ـѧѧ لا يتغيѧѧر تѧѧدريج الاختبѧѧار بتغيѧѧر   ٢. المѧѧستمدة مѧѧن هѧѧذا الاختبѧѧار علѧѧى نمѧѧوذج راش   
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وقѧد بينѧت نتѧائج      . لطلاب المستخدمة للحصول على هذا التѧدريج      امستوى قدرات عينة    
. التحليل أن القيم التقديرية لكل من صѧعوبة المفѧردات وقѧدرة الطѧلاب تطѧابق النمѧوذج        

آѧѧذلك بينѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن مفѧѧردات الاختبѧѧار مѧѧستقلة إحѧѧصائياً عѧѧن قѧѧدرة عينѧѧة         
الطلاب المستخدمة في الحصول على هѧذه القѧيم، وبهѧذا أآѧدت النتѧائج أهميѧة اسѧتخدام                   

  . عي لقدرات الطلابوراش في القياس الموض

 )  أ١٩٨٨( ـ دراسة آاظم ٥
ل القيѧاس الموضѧوعي مѧن       هدفت الدراسة إلى تقديم دراسѧة نقديѧة مفѧصلة حѧو           

خلال توضيح مفصل لأحد الاتجاهѧات الجديѧدة فѧي القيѧاس الموضѧوعي للѧسلوك الѧذي               
يخѧѧѧتص بѧѧѧأهم نمѧѧѧاذج الѧѧѧسمات الكامنѧѧѧة وهѧѧѧو نمѧѧѧوذج راش، وتوضѧѧѧيح آيفيѧѧѧة تحقيѧѧѧق    
متطلبات الموضوعية في تفسير نتائج القياس بنѧاء علѧى نمѧوذج راش، ومناقѧشته لأهѧم       

وآيѧف يمكѧن الاسѧتفادة      . في مجѧال القيѧاس الѧسلوآي      ) راش(التطبيقات العملية لنموذج    
من ذلك في حل مشاآل القيѧاس فѧي بيئاتنѧا العربيѧة، وأخيѧراً تقѧديم مناقѧشة نقديѧة حѧول                       

  .استخدام نموذج راش في تفسير نتائج القياس
  ): ب١٩٨٨( ـ دراسة آاظم ٦

هدفت الدراسة إلى استخدام نموذج راش في بنѧاء اختبѧار موضѧوعي فѧي علѧم          
النفس، وتفسير أداء الأفراد على هذا الاختبار تفسيراً موضوعياً، ثم التحقѧق مѧن مѧدى                

، وتناولѧت  )راش(موضوعية هذا التفسير، آما يتمثل ذلك في تحقيق فرضيات نمѧوذج      
الباحثة في هذه الدراسة تلخيѧصاً لمطالѧب الموضѧوعية فѧي القيѧاس، وتلخيѧصاً لنمѧوذج                  

ه، ومعنѧѧى الموضѧѧوعية فѧѧي   ـ الرياضѧѧية لѧѧ غةيتѧѧضمن فѧѧروض النمѧѧوذج والѧѧص   يراش 
وآيفيѧѧѧة تقѧѧѧدير آѧѧѧل مѧѧѧن معلѧѧѧم صѧѧѧعوبة المفѧѧѧردات وقѧѧѧدرات الأفѧѧѧراد     ) راش(نمѧѧѧوذج 

تقدير الترجيح الأعظم غير    - UCON وطريقة   PROXبطريقتين مختلفين هما طريقة     
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  وتѧѧم إجѧѧراء التحلѧѧيلات المناسѧѧبة للبيانѧѧات باسѧѧتخدام الطѧѧريقتين الѧѧسابقتين   -المѧѧشروط 
قياس المعد في مѧادة علѧم الѧنفس لنمѧوذج راش          م التحليل إلى مناسبة بنود ال     وخلص هذا 

  . مع استبعاد بعض العبارات غير المناسبة أو التي لا تنطبق عليها شروط النموذج
  ): ج١٩٨٨( ـ دراسة آاظم ٧

مѧستوى عينѧات التحليѧل مѧع     )  تقѧارب ـ تباعѧد   (هدفت الدراسة إلѧى معرفѧة أثѧر   
حدهما سهل والآخر صعب على دقة عملية التعادل الرأسي         مستوى آل من اختبارين أ    

. لتѧѧѧدريجها، ومѧѧѧن ثѧѧѧم تѧѧѧدريجها فѧѧѧي تѧѧѧدريج واحѧѧѧد مѧѧѧشترك وصѧѧѧفر واحѧѧѧد مѧѧѧشترك       
م تدريجѧѧه بطريقѧѧة نمѧѧوذج  تѧѧواسѧѧتخدمت الباحثѧѧة اختبѧѧاراً موضѧѧوعياً فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس     

، وتكѧѧون الاختبѧѧار فѧѧي صѧѧورته النهائيѧѧة بعѧѧد حѧѧذف البنѧѧود غيѧѧر الملائمѧѧة مѧѧن     )راش(
ين يѧضم آѧل   ي فѧرع ين صالحة للقياس، ثѧم تقѧسيم الاختبѧار الكلѧي إلѧى اختبѧار              بندا) ٩٥(

بنѧѧداً تѧѧستخدم آبنѧѧود رابطѧѧة بينهمѧѧا وذلѧѧك علѧѧى    ) ١٤( بنѧѧداً ويѧѧشترآا فѧѧي  )٥٥(منهمѧѧا 
 بنѧѧداً الѧѧسهلة بالإضѧѧافة إلѧѧى )٤٠(بالنѧѧسبة للاختبѧѧار الѧѧسهل تكѧѧون مѧѧن : الѧѧصورة الآتيѧѧة

 بنداً الصعبة بالإضافة إلى     )٤٠(الصعب فيتضمن الـ     الرابطة، أما الاختبار     ابند) ١٤(
طالبѧاً وطالبѧة يدرسѧون مقѧرر      ) ٤١٨(بنداً الرابطة، وتكونت عينة الدراسѧة مѧن         ) ١٤(

مدخل في علم النفس بجامعة الكويت، وتم تقسيم هذه العينة إلى عينة مرتفعة المستوى         
. فѧرداً ) ١٧(ن في   و تشترك العينتا  ) ٢١٣(وعينة منخفضة المستوى    ) ٢٠٥(وعددهم  

وبينت نتائج  .  في تحليل البيانات بطريقة نموذج راش      BICALواستخدم برنامج بيكال    
تحليѧل لكѧي تѧصل بѧذلك     الالدراسة إلى أهمية تقارب مستوى الاختبار مع مستوى عينة        

تѧѧدريج فѧѧي إلѧѧى الدقѧѧة والتقѧѧديرات التѧѧي تѧѧؤدي إلѧѧى الدقѧѧة فѧѧي عمليѧѧة التعѧѧادل الرأسѧѧية     
  . الاختبارات
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  ):١٩٩٠(ـ دراسة علام  ٨
تѧѧصميم مقيѧѧاس هѧѧدفي  وهѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى اسѧѧتخدام نمѧѧوذج راش فѧѧي بنѧѧاء    

المرجع لقياس مѧدى تمكѧن طѧلاب الدراسѧات العليѧا بكليѧة التربيѧة بجامعѧة الأزهѧر مѧن                     
المعѧѧارف الأساسѧѧية المتعلقѧѧة بإعѧѧداد خطѧѧة البحѧѧوث النفѧѧسية التربويѧѧة وتѧѧصميم ميѧѧزان    

 تحديѧد مѧستويات الѧتمكن المتوقعѧة مѧن الطالѧب فѧي             تمي خطى يمكن في ضѧوئه     يلوغار
وقѧد حѧدد   . آل هدف مѧن الأهѧداف الѧسلوآية التѧي تقيѧسها المفѧردات الخاصѧة بالمقيѧاس          

الباحث هذه الأهѧداف فѧي ضѧوء التحليѧل الѧسلوآي للمكونѧات التѧي ينبغѧي توافرهѧا فѧي                      
يس هѧѧذه اريѧѧة تقѧѧ بخطѧѧة البحѧѧوث النفѧѧسية التربويѧѧة، وقѧѧام الباحѧѧث بكتابѧѧة مفѧѧردات اخت    

الأهѧѧداف، آمѧѧا تحقѧѧق مѧѧن الѧѧصدق الوصѧѧفي للمقيѧѧاس اعتمѧѧاداً علѧѧى أراء المحكمѧѧين،ثم   
طالبѧاً مѧن طѧلاب الدراسѧات العليѧا          ) ٤٨(أجرى دراسة تجريبية على عينة مكونѧة مѧن          

 فѧي تحليѧل مѧصفوفة البيانѧات     PROXواسѧتخدام طريقѧة   . بكلية التربيѧة جامعѧة الأزهѧر      
نѧѧة للحѧѧصول علѧѧى القѧѧيم التقديريѧѧة لكѧѧل مѧѧن صѧѧعوبة   المѧѧستمدة مѧѧن هѧѧذه العيةاريѧѧبالاخت

المفѧѧردات وقياسѧѧات الطѧѧلاب علѧѧى متѧѧصل متغيѧѧر المعѧѧارف الأساسѧѧية مقѧѧدرة بوحѧѧدة       
وصѧѧمم الباحѧѧث ميزانѧѧاً متѧѧدرجاً لمѧѧستويات الѧѧتمكن ). اللوجيѧѧت(التѧѧرجيح اللوغѧѧاريتمي 

يѧة لكѧل مѧن      المتوقعة لبعض الأهداف السلوآية للمقياس مستعيناً في ذلك، بѧالقيم التقدير          
م الحѧѧѧصول عليهѧѧѧا، وتطبيѧѧѧق الѧѧѧصيغة تѧѧѧصѧѧѧعوبة المفѧѧѧردات وقياسѧѧѧات الطѧѧѧلاب التѧѧѧي 

  .الرياضية لنموذج راش، وناقش الباحث نتائج الدراسة في ضوء هذا الميزان

  ):١٩٩١( ـ دراسة يوسف ٩
حيѧѧث هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى اسѧѧتخدام نمѧѧوذج راش اللوغѧѧاريتمي الاحتمѧѧالي فѧѧي 

اختبѧار الأشѧكال    (لمعرفيѧة مرجعيѧة المعيѧار ثنائيѧة القطѧب           تحليل مفردات الاختبارات ا   
  ان الخѧضري الѧشيخ    يمنѧور الѧشرقاوي، وسѧل     أالصورة الجمعيѧة مѧن إعѧداد        ) المتضمنة  
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، حيѧѧѧث طبѧѧѧق الباحѧѧѧث اختبѧѧѧار الأشѧѧѧكال المتѧѧѧضمنة علѧѧѧى عينѧѧѧة مѧѧѧن طѧѧѧلاب  )١٩٨٨(
بلѧѧغ عѧѧددهم  الرابعѧѧة بكليѧѧة التربيѧѧة، جامعѧѧة المنيѧѧا والѧѧذين    ووطالبѧѧات الفѧѧرقتين الثالثѧѧة  

طالبѧѧاً وطالبѧѧة، وبعѧѧد التأآѧѧد مѧѧن صѧѧدق وثبѧѧات المقيѧѧاس قѧѧام الباحѧѧث بتحليѧѧل        ) ٣٢٨(
ت الدراسѧة إلѧى أن     صوخلPROX . ѧمفرداته في ضѧوء نمѧوذج راش باسѧتخدام طريقѧة            
والمعѧد مѧن أجѧل      ) الѧصورة الجمعيѧة   (البيانات المشتقة مѧن اختبѧار الأشѧكال المتѧضمنة           

المجال الإدراآѧي آأسѧلوب معرفѧي ثنѧائي القطѧب،       قياس بعدي الاعتماد الاستقلال عن      
تتفق مѧع نمѧوذج راش، وأن القѧيم التقديريѧة لѧصعوبة مفرداتѧه لا تتغيѧر بتغيѧر مѧستوى                    
قѧѧدرة الأفѧѧراد المѧѧستخدمة فѧѧي الحѧѧصول علѧѧى هѧѧذا التѧѧدريج، آمѧѧا أثبتѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة  

 ѧѧة للحѧѧردات المثاليѧѧك المفѧѧن تلѧѧدد مѧѧأي عѧѧب بѧѧار الطالѧѧن اختبѧѧه يمكѧѧضاً أنѧѧى أيѧѧصول عل
تقѧѧدير دقيѧѧق لقدراتѧѧه، آمѧѧا يمكѧѧن اختيѧѧار الطѧѧلاب بعينѧѧات مختلفѧѧة مѧѧن هѧѧذه المفѧѧردات      

  .ميزان لوغاريتمي مشتركبالملائمة، هذا فضلاً عن أنه يمكن الموازنة بين قدراتهم 

  ):١٩٩٨( ـ دراسة مراد ١٠
  : هدفت الدراسة إلى الإجابة عن التساؤلات الآتية

بѧاختلاف  ) سѧهل ، صѧعب    (مفѧردات اختبѧارين     هل تتأثر دقة وآفѧاءة ضѧم         ـ  ١
باسѧѧتخدام طريقѧѧة (ل لكѧѧل مѧѧن الاختبѧѧار الѧѧسهل والاختبѧѧار الѧѧصعب  يѧѧحجѧѧم عينتѧѧي التحل
  ؟ )المفردات المشترآة

بѧاختلاف  ) سѧهل ، صѧعب    (هل تتأثر دقة وآفѧاءة ضѧم مفѧردات اختبѧارين             ـ  ٢
نتѧي التحليѧل    حجم عينة التحليل عند اسѧتخدام طريقѧة المفѧردات المѧشترآة إذا آانѧت عي               

، وقام الباحث باستخدام اختبار في مادة الجبر مكون مѧن           )مختلفتي الحجم، متساويتين  (
)  مفѧѧردة٣٠(ين أحѧѧدهما سѧѧهل يمفѧѧردة واشѧѧتق مѧѧن هѧѧذا الاختبѧѧار اختبѧѧارين فѧѧرع) ٧٤(

طالѧѧب قѧѧسمت ) ١٣٠٠(واسѧѧتخدم الباحѧѧث عينѧѧة قوامهѧѧا  )  مفѧѧردة٣٠(والآخѧѧر صѧѧعب 
 ٤٠٠(، ) للاختبѧѧار الѧѧصعب ٤٠٠ختبѧѧار الѧѧسهل،   طالѧѧب للا٨٠٠(علѧѧى النحѧѧو التѧѧالي  
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عينتѧان متكافئتѧان حجѧم آѧل        ) ( طالѧب للاختبѧار الѧصعب      ٨٠٠طالب للاختبѧار الѧسهل،      
واستخدام الباحث تحليلات نمѧوذج راش باسѧتخدام   )  طالب٤٠٠ ،   ٢٥٠ ،   ١٠٠منهما  

عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة         : وقد أسفرت نتѧائج الدراسѧة عѧن       " ميكروسكيل"برنامج  
)  للاختبѧار الѧصعب    ٤٠٠ فرد للاختبار السهل و      ٨٠٠(ائية بين استخدام عينـتين     إحص

ممѧا يѧدل   )  للاختبѧار الѧصعب  ٨٠٠ فرد للاختبѧار الѧسهل،    ٤٠٠(وبين استخدام عينتين    
على عدم تѧأثير حجѧم العينѧة علѧى دقѧة إجѧراء الѧضم، آمѧا أسѧفرت نتѧائج الدراسѧة عѧن                   

 ٤٠٠ للاختبار الصعب،    ٨٠٠(ل منها   وجود فروق طفيفة بين استخدام عينتين حجم آ       
كѧѧل مѧѧن الاختبѧѧار ل) ٤٠٠(وبѧѧين عينتѧѧين متѧѧساويتين حجѧѧم آѧѧل منهѧѧا  ) للاختبѧѧار الѧѧسهل

) عينتѧين مختلفتѧين فѧي الحجѧم    (السهل والاختبار الصعب وذلك لѧصالح الإجѧراء الأول     
ممѧا يѧشير إلѧى أفѧضلية اسѧѧتخدام هѧذا الإجѧراء مѧع اخѧѧتلاف حجѧم عينتѧي التحليѧل، آمѧѧا           

) عنѧد اسѧتخدام طريقѧة المجموعѧة المكافئѧة           ( النتائج عن عدم دقة إجراء الضم        أسفرت
حيѧث أدت جميعهѧا إلѧى       )  طالب ٤٠٠،  ٢٥٠ ،   ١٠٠(مع اختلاف حجم عينتي التحليل      

  .نتائج غير دقيقة
   (Hands and Larkin, 2001)" هاندس ولارآين" ـ دراسة ١١

 القدرة الحرآية العامѧـة     هدفت الدراسة إلى التحقق من مدى آفاءة بنود مقياس        
فѧѧي سѧѧѧن الѧѧسادسة مѧѧѧن   ) ٣٣٢٥(وعلѧѧѧى عينѧѧة مكѧѧѧـونة مѧѧن   . باستخѧѧـدام نمѧѧوذج راش  

 مهѧѧارة حرآيѧѧة تѧѧم تѧѧصنيف البيانѧѧات الخاصѧѧة بهѧѧم،  ٢٤الأطفѧѧال بأسѧѧتراليا قѧѧاموا بѧѧأداء 
باسѧѧѧتخدام التحلѧѧѧيلات الخاصѧѧѧة بنمѧѧѧوذج راش أمكѧѧѧن التوصѧѧѧل إلѧѧѧى مقيѧѧѧاس ذا آفѧѧѧاءة  و

 أحѧادي البعѧد، أحѧد هѧذين         همѧا آѧل من   التوصѧل إلѧى مقياسѧين        آما تم سيكومترية مرتفعة   
  .المقياسين للطلاب والآخر للطالبات

  :(Waugh, 2001) ـ دراسة ووف ١٢
لاب الجامعѧة   طѧ في تنقيح اسѧتبيان     " راش"هدفت الدراسة إلى استخدام نموذج      

 والѧѧذي تѧѧم تطبيقѧѧه علѧѧى عينѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الفرقѧѧة       Experiencesالمѧѧرتبط بخبѧѧراتهم  
عبѧارة مѧن    ) ٥٨(م اسѧتبعاد    تѧ " راش"وفي ضوء نموذج    . ى بالجامعة في أستراليا   الأول

عبѧارة ذات   ) ٦٦(عبارات الاستبيان وأصبح الاستبيان في صورته النهائية مكوناً مѧن           
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  . خصائص سيكومترية ممتازة
  :(Joseph and others, 2001) ـ دراسة جوزيف آخرون ١٣

، وطريقѧѧة راش فѧѧي تدريѧѧـج بنѧѧود هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى مقارنѧѧـة طريقѧѧة ليكѧѧرت
وتѧـم تطبيѧق مقيѧاس أنѧشطة الحيѧـاة اليوميѧـة علѧى عينѧة مكونѧة مѧن                    . المقاييس المختلفة 

نѧين فѧي   تل بيانѧات العي  يتحلبو. من ذوي الإعاقة البدنية   ) ٦٠٥ ( و من الشباب ) ٤٤٣٠(
ضوء تقدير ليكرت وطريقة راش بينت النتائج تفوق نموذج راش على طريقة ليكرت              

  .كومتريةينتقاء المفردات ذات الكفاءة السفي ا
   :(Garner and Engelhard, 2002) ـ دراسة جارنر وانجليهارد ١٤

 فѧي  Eiegenvectorهدفت الدراسة إلى قياس مѧدى آفѧاءة طريقѧة ايجنفѧاآتور       
للبيانѧات الثنائيѧة التѧي      " صѧعوبة المفѧردة و قѧدرة الفѧرد        " تقدير بѧارامتري نمѧوذج راش     

 وبينѧѧѧت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة Polytomousوالبيانѧѧѧات غيѧѧѧر الثنائيѧѧة  ) ١ ، ٠(تعتمѧѧد علѧѧѧى  
إمكانية استخدام هذه الطريقѧة فѧي تقѧدير بѧارامتري نمѧوذج راش سѧواء آانѧت البيانѧات                    

  .Polytomous أو غير ثنائية (Dicotomous)ثنائية 
  :تعقيب على دراسات المحور الأول

ش آأحѧѧد أهѧѧم نمѧѧاذج علѧى الѧѧرغم مѧѧن تعѧѧدد الدراسѧѧات التѧѧي تناولѧѧت نمѧѧوذج را 
السمات الكامنѧة، واخѧتلاف أهѧداف هѧذه الدراسѧات مѧا بѧين اسѧتخدام النمѧوذج فѧي بنѧاء                       

، أو اسѧتخدام النمѧوذج فѧي تحليѧل بيانѧات            )١٩٨٢(بنوك الأسئلة آما فѧي دراسѧة عѧلام          
أو ) ١٩٩١(و يوسѧѧف ) ١٩٨٥(الاختبѧѧارات العقليѧѧة والمعرفيѧѧة آمѧѧا فѧѧي دراسѧѧة عѧѧلام 

و ) ١٩٩٠(نѧѧاء الاختبѧѧارات التحѧѧصيلية آمѧѧا فѧѧي دراسѧѧة عѧѧلام  اسѧѧتخدام النمѧѧوذج فѧѧي ب
  آѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاظم

 ودراسѧة  )(Ronald and Dato, 1983و ــــــــѧ ـ، ودراسة رونالــــѧـد ودات ) ب١٩٨٨(
وغير هذه الدراسѧات والتѧي أثبتѧت    ). (Hands and Larkin , 2001هاندس ولارآن  
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ة والتربويѧѧѧѧة ذات آفѧѧѧѧاءة نمѧѧѧѧوج راش فѧѧѧѧي بنѧѧѧѧاء وانتقѧѧѧѧاء مفѧѧѧѧردات المقѧѧѧѧاييس النفѧѧѧѧسي 
إلا أنه لѧم توجѧد دراسѧة واحѧدة تناولѧت العلاقѧة بѧين                . الخصائص السيكومترية الممتازة  

القدرة الحقيقية آما تقدر  بنموذج راش والدرجات الحقيقية المقدرة باستخدام  النظريѧة           
 آѧѧذلك يلاحѧѧظ مѧѧن خѧѧلال هѧѧذه الدراسѧѧات أن طريقѧѧة بѧѧروآس    .الكلاسѧѧيكية فѧѧي القيѧѧاس 

PROX الطرق استخداما في معالجة البيانات باستخدام نموذج راش هي أآثر .  

  :دراسات اهتمت بالثبات: المحور الثاني
على الرغم من آثѧرة وتعѧدد الدراسѧات الѧسابقة التѧي تناولѧت موضѧوع الثبѧات                   
إلا أنها تناولتѧه آأحѧد الخѧصائص الѧسيكومترية للمقѧاييس النفѧسية وذلѧك بالإضѧافة إلѧى                    

   ѧѧة شѧѧي دراسѧѧا فѧѧصدق، آمѧѧفي راال(Scharfe, 2002)   ةѧѧاست  ودراسѧѧدومѧѧورونال  
Thomas & Ronald , 2002)(    وتيزѧѧو ووتكѧѧة آارسѧѧودراس (Caruso & 

Witkiewitz, 2002)   رѧѧѧات الكثيѧѧѧذه الدراسѧѧѧر هѧѧѧتطاعت  .  وغيѧѧѧة اسѧѧѧإلا أن الباحث
الحصول علѧى بعѧض الدراسѧات الѧسابقة والتѧي اهتمѧت بѧبعض الموضѧوعات المتعلقѧة                 

  : هذه الدراساتبالثبات ومن أمثلة
    (Royce & Eliot, 1978)  دراسة رويس واليوت -١

هدفت الدراسة إلى بحث العلاقة ببين تضخم الѧدرجات وقѧيم معѧاملات الثبѧات               
 للاختبار، وتوصلت الدراسة إلى أن الزيادة في متوسѧط الѧدرجات لѧيس بالѧضرورة أن      

مييѧѧز فѧѧي القѧѧدرة  ضѧѧعف الت  يلازمѧѧه انخفѧѧاض فѧѧي ثبѧѧات هѧѧذه الѧѧدرجات، أو   يتبعѧѧه أو 
الحقيقيѧѧѧة للطѧѧѧلاب ذوي المѧѧѧستويات المختلفѧѧѧة أو انخفѧѧѧاض فѧѧѧي القѧѧѧوة التنبؤيѧѧѧة لهѧѧѧذه       

  .الدرجات
    (Komorita & William, 1985) وويليم ا ـ دراسة آوميت٢

  هѧѧѧѧѧѧدفت الدراسѧѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧѧى بحѧѧѧѧѧѧث العلاقѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧين عѧѧѧѧѧѧدد درجѧѧѧѧѧѧات الاختبѧѧѧѧѧѧار  
Numbre of scale points  وجود علاقة بين عدد وبينت نتائج الدراسة عدم والثبات

 ولكѧن  Homogeneousدرجات الاختبار وثباته إذا آانت بنود هذا الاختبار متجانѧسة          
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يزيѧد ثبѧات هѧذه الاختبѧارات        البنѧود    Heterogeneousنسة  افي الاختبارات غير المتج   
  .زيادة عدد بنوده ولكن أيضاً بزيادة عدد درجات تلك البنود أو تقديراتهابليس فقط 

  ):١٩٨٨(ـ دراسة الصياد  ٣
هدفت هذه الدراسة إلى محاولة العثور على مؤشر إحѧصائي يمكѧن اسѧتخدامه              
فѧѧي تقѧѧدير الثبѧѧات بطريقѧѧة تطبيѧѧق وإعѧѧادة التطبيѧѧق لأداة القيѧѧاس، بغѧѧض النظѧѧر عѧѧن         

 الذي يميز القياسѧات التѧي تمѧدنا بهѧا الأداة     Level of Measurementمستوى القياس 
، وآѧذلك هѧدفت الدراسѧة إلѧى مقارنѧة هѧذا المؤشѧر الجديѧد وبѧين                   المطلوب قيѧاس ثباتهѧا    

   ѧѧك الممكنѧѧتخدام وتلѧѧشائعة الاسѧѧرى الѧѧرات الأخѧѧتخدام ةالمؤشѧѧدير  آ الاسѧѧرات لتقѧѧمؤش
الثبات بطريقه التطبيѧق وإعѧادة التطبيѧق، وتنѧاول الباحѧث فѧي هѧذه المقارنѧة المميѧزات                    

  .والعيوب لكل المؤشرات الداخلة في المقارنة
  ):١٩٨٩(الزيات ـ دراسة ٤ 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر قوة تثبيت البѧدائل فѧي أسѧئلة الاختيѧار مѧن                  
متعѧѧدد علѧѧى معѧѧاملات الѧѧصعوبة، معѧѧاملات التمييѧѧز، الانحѧѧراف المعيѧѧاري للفقѧѧرات         
وللاختبار آكل، الصدق العاملي والصدق الفارقي للاختبار وثباته، وخلѧصت الدراسѧة            

تѧѧأثير دال علѧѧى معѧѧاملي الѧѧصعوبة والتمييѧѧز فѧѧي أسѧѧئلة    إلѧѧى أن لقѧѧوة مѧѧشتتات الإجابѧѧة  
الاختيار من متعدد، آما يمكن زيادة ثبات الاختبارات القائمة على الاختيار من متعѧدد              

ات الإجابة، آما يمكѧن زيѧادة الѧصدق الفѧارقي والѧصدق الإرتبѧاطي             تبزيادة فاعلية مشت  
  . ات الإجابةتية مشتللاختبارات القائمة على الاختيار من متعدد وبزيادة فعال

  ):١٩٩٠( ـ دراسة الصياد ٥
هѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى بحѧѧث العلاقѧѧة بѧѧين قيمѧѧة المعامѧѧل ألفѧѧا لكرونبѧѧاخ ونوعيѧѧة    

ومѧѧѧن خѧѧѧلال الحѧѧѧصول علѧѧѧى " اآتѧѧѧب اسѧѧѧمك إذا رغبѧѧѧت"اسѧѧѧتجابة المѧѧѧستجيب لعبѧѧѧارة 
لثلاثѧѧѧة دراسѧѧѧات أجراهѧѧѧا المؤلѧѧѧف مѧѧѧع آخѧѧѧرين أمكѧѧѧن الحѧѧѧصول علѧѧѧى البيانѧѧѧات الخѧѧѧام 
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 لكرونبѧѧاخ أحѧѧدهما حѧѧسبت مѧѧن خѧѧلال الѧѧذين   لفѧѧاثبѧѧات بطريقѧѧة المعامѧѧل أ للمجمѧѧوعتين 
وبينѧت نتѧائج الدراسѧة أنѧه لا     . لѧم يعرفѧوا أسѧماءهم   عرفوا أسѧماءهم والثانيѧة مѧن الѧذين          

آمѧا أنѧه لا توجѧد       . توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسѧطات ثبѧات المجمѧوعتين           
   ѧѧѧѧت بѧѧѧѧس الوقѧѧѧѧي نفѧѧѧѧاً فѧѧѧѧصائية وعمليѧѧѧѧة إحѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧتجابات فѧѧѧѧط اسѧѧѧѧين متوس

  .المجموعتين
  ):١٩٩١( ـ دراسة غنيم ٦

هدفت الدراسة إلى تحديد معادلة عامة تصلح لحساب معامل ثبѧات أي مقيѧاس        
سواء آانت مفرداته متجانسة أو غير متجانسة؟ وفي حالة التوصل لمثل هѧذه المعادلѧة               

 هنѧاك اختلافѧات     ذا آانѧت   إ فهل يمكن التحقق من أن معامل ألفا حالة خاصة منها؟ ومѧا           
بѧѧين معامѧѧل الثبѧѧات المحѧѧسوب بالمعادلѧѧة العامѧѧة عѧѧن نظيѧѧره المحѧѧسوب بمعامѧѧل ألفѧѧا         
باختلاف درجة تجانس المفردات؟ وأخѧذت البيانѧات مѧن تطبيѧق خمѧسة مقѧاييس نفѧسية                  

الذآاء المصور لأحمد زآي صالح، الخجل لعبد العزيز الدريني، والاآتئѧاب، لغريѧب         (
ية النرجѧسية لعبѧد العزيѧز أحمѧد البحيѧري، واختبѧار القѧدرة          عبد الفتاح، اختبار الشخѧص    

طالبѧѧاً مѧѧن ) ٤٧( عينѧѧة مكونѧѧة مѧѧن علѧѧى ) العدديѧѧة مѧѧن إعѧѧداد خليѧѧل ميخائيѧѧل معѧѧوض 
. طѧѧلاب جامعѧѧة الإمѧѧام محمѧѧد سѧѧعود الإسѧѧلامية بالقѧѧصيم بالمملكѧѧة العربيѧѧة الѧѧسعودية      

تجانѧѧسة وغيѧѧر وأمكѧѧن للباحѧѧث التوصѧѧل إلѧѧى معادلѧѧة عامѧѧة لحѧѧساب ثبѧѧات المفѧѧردات الم
المتجانѧѧسة وآѧѧان معامѧѧل ألفѧѧا حالѧѧة خاصѧѧة منهѧѧا بالإضѧѧافة إلѧѧى اخѧѧتلاف قѧѧيم معѧѧاملات  

  . اختلافا طفيفاالثبات المقدرة بالمعادلة العامة عن نظيرها المقدرة بطريقة ألفا
  ):١٩٩٢( ـ دراسة غنيم ٧

لѧѧى محاولѧѧة التوصѧѧل إلѧѧى صѧѧيغ تقريبيѧѧة لمعامѧѧل ألفѧѧا لتقѧѧدير   إهѧѧدفت الدراسѧѧة 
 ثبѧѧات المقѧѧاييس ذات المفѧѧردات المتجانѧѧسة تѧѧسهيلاً للبѧѧاحثين فѧѧي تقѧѧدير الثبѧѧات     معامѧѧل
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بطريقة ألفا وأمكن للباحث من التوصل إلى ثلاث صيغ تقريبية لمعامل ألفا يتم اختيѧار               
 عѧѧѧدد مفѧѧѧردات ،العظمѧѧѧي لѧѧѧدرجات المقيѧѧѧاسالنهايѧѧѧة ( إحѧѧѧداها وفقѧѧѧاً لبيانѧѧѧات المقيѧѧѧاس 

ردة ـــѧ ـآل مف اس ووزنــــــمعياري لدرجات المقيالمقياس، بالإضافة إلى الانحراف ال
ل الباحѧѧث علѧѧى تحѧѧسين الѧѧصيغ التقريبيѧѧة لمعامѧѧل ألفѧѧا مѧѧستفيداً مѧѧن نهѧѧج   ــــѧѧـوقѧѧد عم) 

يتѧشاردسون   ر في تحسين معادلة آيѧودر stanlyواستانلي ) ١٩٦٦ ( Horstهورست 
ات المحسوب  ودلت النتائج النهائية على وجود فروق طفيفة بين معامل الثب         ) ٢١(رقم  

بالѧѧصيغ التقريبيѧѧة المحѧѧسنة ونظيѧѧره المحѧѧسوب بمعامѧѧل ألفѧѧا وهѧѧذه الفѧѧروق لا تتعѧѧدى      
٠٫٠٢.  

  :تعقيب على دراسات المحور الثاني
اختلاف أهداف الدراسات الѧسابقة التѧي تناولѧت مفهѧوم الثبѧات             من  على الرغم   

                    ѧدة لحѧرق جديѧى طѧل إلѧة التوصѧات ومحاولѧدير الثبѧساب إلا أنها رآزت على طرق تق
الثبات  لتلاقي العيوب في بعض الطرق القديمة، أو أن الواقع التربوي للبحѧوث دعѧت          

) ١٩٩٠(، الѧصياد  )١٩٨٨(إلى الحاجة إلى طرق جديدة وذلك آما في دراسة الصياد        
لѧѧبعض الآخѧѧر مѧѧن الدراسѧѧات رآѧѧز علѧѧى العلاقѧѧة او). ١٩٩٢(وغنѧѧيم ) ١٩٩١(وغنѧѧيم 
 التѧѧي رآѧѧزت ١٩٨٩ فѧѧي دراسѧѧة الزيѧѧات بѧѧات وبعѧѧض المتغيѧѧرات الأخѧѧرى آمѧѧاثبѧѧين ال

 ,Royce and Eliot(وت ي واليسبات، ودراسة روثعلى أثر قوة تشتت البدائل على ال
التѧѧѧي بحثѧѧѧت العلاقѧѧѧة بѧѧѧين تѧѧѧضخم الѧѧѧدرجات وقѧѧѧيم معѧѧѧاملات الثبѧѧѧات ودراسѧѧѧة    )1978

(Komorita & William, 1985).   يمѧار وقѧالتي بحثت العلاقة بين عدد درجات الاختب
وعلى الرغم من أهمية هذه الدراسѧات والحاجѧة إليهѧا إلا أنѧه لا توجѧد                 . اس  معامل القي 

دراسة اهتمت ببحث العلاقѧة بѧين الѧدرجات الحقيقيѧة المقѧدرة مѧن نمѧوذج راش، وتلѧك                     
 . الكلاسيكية المقدرة بالنماذج التقليدية أو



  

  

  

  

  
  الحقيقية المقدرة باستخدام نظرية السمات الكامنةالدرجة  

                                                مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية  ٢٦٤
  والإنسانية

  
  
  

                                                     

                                          

  

  :فروض الدراسة
رجات  الد لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي:الفرض الأول

  .  مقياس اليقظة العقليةعلىلطلاب والطالبات ل الخام
 الѧدرجات    لا توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية بѧين متوسѧطي             :الفرض الثاني 

  .لتخصصات الأدبية والتخصصات العلمية على مقياس اليقظة العقليةل الخام
 لا توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية بѧين متوسѧطي الѧدرجات                :الفرض الثالث 

  . للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية) المقدرة بنموذج راش(ية الحقيق
 لا توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية بѧين متوسѧطي الѧدرجات                :الفرض الرابع 

 للتخصѧصات العلميѧة والأدبيѧة علѧى مقيѧاس اليقظѧة        )المقѧدرة بنمѧوذج راش       ( الحقيقية
   .العقلية

صائية بين متوسطي الدرجات     لا توجد فروق ذات دلالة إح      :الفرض الخامس 
 .الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات          :الفرض السادس 
الحقيقية المقدرة بالنظريѧة الكلاسѧيكية للتخصѧصات العلميѧة والتخصѧصات الأدبيѧة فѧي                

  .  العقليةمقياس اليقظة

لا توجد فروق ذات دلالة إحѧصائية بѧين متوسѧطي الѧدرجات              :الفرض السابع 
اليقظѧѧѧة الحقيقيѧѧѧة المقѧѧѧدرة بنمѧѧѧوذج راش وتلѧѧѧك المقѧѧѧدرة بالمѧѧѧدخل الكلاسѧѧѧيكي لمقيѧѧѧاس 

  .العقلية

  :إجراءات الدراسة

  :ـ منهج الدراسة ١
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 .استخدم المنهج الوصفي الإحصائي لملائمته لطبيعة وبيانات الدراسة

  :  مجتمع الدراسة-٢

يتكѧѧون مجتمѧѧع البحѧѧث مѧѧن جميѧѧع الطلبѧѧة المѧѧسجلين بكليѧѧة التربيѧѧة فѧѧي جامعѧѧة    
م ، والبѧѧالغ ٢٠٠٣ - ٢٠٠٢الكويѧѧت فѧѧي الفѧѧصل الدراسѧѧي الثѧѧاني مѧѧن العѧѧام الدراسѧѧي    

  ). طالبات٢٨٣٦(و )  طلاب٤٧١(منهم ) ٣٣٠٧(عددهم 

  : ـ عينة الدراسة٣

من طلاب آلية التربية اختيѧرت       طالب وطالبة    ٢٥٠عينة الدراسة من    تكونت  
مѧن  % ٧٫٥٦وتشكل هذه العينة ما نسبته      . عشوائياً من القسمين العلمي والأدبي للكلية     

 . طالѧب مѧن آليѧة التربيѧة    ١١٤ طالبѧة و  ١٣٦مجتمع الدراسة حيث تكونت العينѧة مѧن    
  .والجدول التالي يوضح توزيع عينة الدراسة

  
  
  

  )١(جدول 
  )طالبات / طلاب(خصص والجنس عينة الدراسة موزعة حسب الت

            التخصص
  الجنس
 الشعبة

 المجموع طلاب طالبات

 ٥٠ ١٨ ٣٢ رياضيات
  ٥٠ ٢٧ ٢٣ آيمياء 

  
 علمي 

  ٥٠ ٢٥ ٢٥ فيزياء
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 أدبي   ٥٠ ٢٠ ٣٠ لغة عربية
  ٥٠ ٢٤ ٢٦ لغة إنجليزية

 ٢٥٠ ١١٤ ١٣٦ المجموع
  :أداة الدراسة

تبѧѧѧار الأول مѧѧѧن بطاريѧѧѧة الاسѧѧѧتعداد العقلѧѧѧي هѧѧѧو الاخواختبѧѧѧار اليقظѧѧѧة العقليѧѧѧة 
حيث تعتبر هذه البطارية أآثѧر      . للمرحلة الثانوية والجامعية، من إعداد رمزية الغريب      

العربيѧة، وفѧي تقѧدير اسѧتعدادات الطѧلاب بعѧد أن           في البحѧوث    مقاييس الذآاء استخداماً    
العقليѧة   ليقظѧة والغرض مѧن اختبѧار ا     . ها من النضج العقلي   بيصلوا إلى مرحلة لا بأس      

قياس مدى قدرة الفرد على إدراك العلاقات فاليقظة العقلية تجعل الفرد لماحا للعلاقѧة،               
ريѧѧب، غال. (دقيقѧѧاً فѧѧي تمييѧѧز الفѧѧروق، لѧѧذلك فѧѧإن الاختبѧѧار يعتبѧѧر مقياسѧѧاً للѧѧذآاء العѧѧام     

١٩٦٣(  
  :وصف المقياس

عها بنداً يشتمل آل منها على ستة رسوم يمكن وضѧ         ) ٢٢(كون الاختبار من    تي
ر مكان رسمين منها، ويطلѧب مѧن الفѧرد أن يرتبهѧا بعѧد      ييتغبمتوالية منتظمة وذلك  في  

والاختبѧѧار مѧѧن نѧѧوع   . الرسѧѧمين المتبѧѧادلين ويجѧѧد أن يѧѧدرك العلاقѧѧة التѧѧي تѧѧربط بينهѧѧا    
وتكون الدرجة على آل بند .  فهو لا يعتمد على السرعةPower Testاختبارات القوة 

 فѧي حالѧة الإجابѧة       )صѧفر ( حالѧة الإجابѧة الѧصحيحة أو         فѧي ) واحѧد (من هѧذه البنѧود إمѧا        
  .الخطأ

في هѧذا   " راش"و بذلك فقد توافرت شروط إجراء التحليلات الخاصة بنموذج          
الاختبار، حيث يفترض النمѧوذج أن تكѧون مفѧردات الاختبѧار مѧن النѧوع الѧذي يتطلѧب                     

الأخѧرى، آمѧا    الإجابة بصح أو خطأ، ولا تعتمد إجابة أي مفردة على إجابة المفѧردات              
يفѧѧضل أن يكѧѧون الاختبѧѧار مѧѧن نѧѧوع اختبѧѧارات القѧѧوة التѧѧي لا تلعѧѧب الѧѧسرعة دوراً فѧѧي   
الإجابѧѧة عѧѧن مفرداتѧѧه، ولا تتѧѧأثر الإجابѧѧة بعامѧѧل التخمѧѧين، وأن تقѧѧيس جميѧѧع مفѧѧردات    

  )٢٦ : ١٩٨٧علام، . (الاختبار سمة أو قدرة أحادية البعد
  



  

  

  

  

  
  غادة خالد عيـــد. د

 م                          ٢٠٠٤ يوليو -هـ ١٤٢٥ جمادى الأولى - العدد الثاني-لمجلد السادس عشرا

٢٦٧                                              

  
  

  
  

  

  :تقنين الاختبار على عينة الدراسة

، وتѧم   ) ١٠٠(عѧددهم   طѧلاب   المѧن   اسѧتطلاعية   لمقيѧاس علѧى عينѧة       تم تطبيق ا  
  :جمع بيانات إجابات الطلاب على المقياس لحساب الثبات والصدق آالتالي

لتقѧѧدير ثبѧѧات الاختبѧѧار علѧѧى عينѧѧة الدراسѧѧة تѧѧم اسѧѧتخدام أآثѧѧر مѧѧن  : ـѧѧ الثبѧѧات١
  :طريقة وذلك آما يلي

 ٠٫٨٥ختبѧار   حيث بلغت قيمة معامѧل ثبѧات الا       : طريقة ألفا لكرونباخ    ) أ
  .وهي قيمة مرتفعة

سѧبيرمان  "حيث بلغت قيمة معامل الثبѧات بطريقѧة         : التجزئة التصفية   ) ب
 وهي قيم مرتفعة وذات دلالѧة       ٠٫٩٠ وبطريقة جيتمان    ٠٫٩١" براون

  .إحصائية
حيѧѧѧث بلغѧѧѧت قيمѧѧѧة ): ٢٠(طريقѧѧѧة آيѧѧѧودر ريتѧѧѧشارد سѧѧѧون الѧѧѧصورة   ) ت

 .يضاً وهي قيمة مرتفعة  أ٠٫٨٨معامل الثبات بهذه الطريقة 
  :  ثبات الاتساق الداخلي  ) ث

حيث آانت جميع قيم معاملات الارتباط بين درجة آل مفردة والدرجѧة الكليѧة               
  . والجدول التالي يوضح ذلك٠٫٠١للمقياس دالة عند مستوى 

  
  

  )٢(جدول 
  ١٠٠= قيم معامل ارتباط درجة آل مفردة بالدرجة الكلية لمقياس اليقظة العقلية ن 

معامل الارتباط بالدرجة  رقم المفردة
لدرجة معامل الارتباط با رقم المفردة الكلية

 الكلية
٠٫٤٥ ١٢ ٠٫٢٩ ١ 
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٠٫٨٢ ١٣ ٠٫٣١ ٢ 
٠٫٤٦ ١٤ ٠٫٣٩ ٣ 
٠٫٥٥ ١٥ ٠٫٤١ ٤ 
٠٫٧٣ ١٦ ٠٫٥٣ ٥ 
٠٫٣٢ ١٧ ٠٫٥١ ٦ 
٠٫٢٧ ١٨ ٠٫٧١ ٧ 
٠٫٢٨ ١٩ ٠٫٨٢ ٨ 
٠٫٤٧ ٢٠ ٠٫٤٩ ٩ 
٠٫٣٧ ٢١ ٠٫٤٣ ١٠ 
٠٫٥٧ ٢٢ ٠٫٨١ ١١ 

  ٠٫٠٥ دالة عند ٠٫٢٠٠ ≥ر   
   ٠٫٠١ دالة عند ٠٫٢٦٠ ≥ر   

 اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة أآثѧѧر مѧѧن طريقѧѧة لتقѧѧدير صѧѧدق الاختبѧѧار علѧѧى النحѧѧو   :ـѧѧ الѧѧصدق٢
  : التالي
  : ـ صدق المحك١

حيث بلغت قيمة معامل الارتباط بين درجات عينة الدراسة على هذا الاختبار            
 )  ١٩٧٨ ،الحصѧѧѧ( ودرجѧѧѧاتهم علѧѧѧى اختبѧѧѧار الѧѧѧذآاء المѧѧѧصور لأحمѧѧѧد زآѧѧѧي صѧѧѧالح    

 ، وآѧذلك بلغѧت قيمѧة معامѧل ارتبѧاط بѧين              ٠٫٠١وهي قيمة دالة عند مѧستوى       ) ٠٫٧٥(
درجات عينة الدراسة على مقياس اليقظة العقلية ودرجاتهم على مقياس الذآاء اللفظي            

( عمѧـر أحمѧد   ، ومحمѧود     جابر للمرحلة الثانوية والجامعية من إعـداد جابـر عبد الحميد       
  .٠٫٠١وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) ٠٫٨٠() ١٩٩٣جابر وعمر، 

  : ـ صدق المقارنة الطرفية٢
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تѧѧم ) ١٠٠(راسѧѧة الاسѧѧتطلاعية وعѧѧددها الدبعѧѧد الحѧѧصول علѧѧى درجѧѧات عينѧѧة 
لقيѧѧاس دلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧين مرتفعѧѧي    " ت"ترتيبهѧѧا ترتيبѧѧاً تنازليѧѧاً، ثѧѧم اسѧѧتخدم اختبѧѧار     

) أدنѧى % ٢٧(رجة علѧى المقيѧاس      ومنخفضي الد ) أعلى% ٢٧(الدرجة على المقياس    
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي المجمѧوعتين         " ت"وبينت نتائج اختبار    

 وهي تعني قدرة المقياس علѧى التمييѧز         ٠٫٠١المرتفعة والمنخفضة وذلك عند مستوى      
  .التالي يوضح ذلك) ٣(والجدول . بين طرفي القدرة التي يقيسها

  )٣(جدول 
  ة الفروق بين متوسطات درجات مرتفعي ومنخفضي الدرجةلدلال" ت"اختبار 

  العقلية على مقياس اليقظة 

الانحراف  المتوسط 
 المعياري

عدد أفراد 
 "ت"قيمة  العينة

ѧѧѧѧѧѧѧة يمرتفعѧѧѧѧѧѧѧالدرج 
 ٢٧ ٠٫٩٦ ١٩ %٢٧أعلى 

منخفѧѧѧѧѧضي الدرجѧѧѧѧѧة 
  ٢٧  ١٫٠١  ١٠  % ٢٧أدنى 

٣٣٫٣ 
دالة عند 
٠٫٠١ 

 صالح للتطبيق على عينة الدراسة ليةعقمما سبق يتضح أن مقياس اليقظة ال
 من الصدق، مما مناسبةحيث تمتع بدرجة مرتفعة من الثبات وآان على درجة 

، من الوجهة الكلاسيكية أو التقليدية يطمئن إلى استخدام نتائجه والاعتماد عليها
  .للقياس

 :الدراسةخطوات السير في 
  .الدراسةها على عينة  بعد التحقق من صدقها وثباتالدراسةـ تم تطبيق أداة ١
 تѧم   الدراسة على أداة    الدراسةعينة  لنتائج إجابة الطلاب    بعد الحصول على    ـ  ٢

  :اــة عليهــإجراء العمليات التالي
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  :  أولاً
ألفѧا حيѧث   آرونبѧاخ  تم تقدير معامل الثبات لهذه الدرجات باستخدام طريقة          -١

 وهѧذه القيمѧة لا    ٠٫٨٧يقѧة   هѧذه الطر  بنها أفضل الطѧرق ، وبلغѧت قيمѧة معامѧل الثبѧات              إ
  .٠٫٨٥تختلف آثيراً عن قيمة معامل الثبات على العينة  الاستطلاعية والتي بلغت 

 ظرةتم التعويض في المعادلة التالية للحصول على الدرجات الحقيقية المنا          -٢
 رأ معامѧѧل الدرجѧѧة الحقيقيѧѧة، " ت"حيѧѧث  ). م–س ( ر أ + م = ت :  الخѧѧاماتللѧѧدرج

 El Sayyad and(   .ة الخѧѧامـــــѧѧـم متوسѧѧط الѧѧدرجات، س الدرج ثبѧѧات الاختبѧѧار،
StoKer, 1980 : 91(  

وبذلك فقد تم الحصول على الدرجات الحقيقية المناظرة للدرجات الخѧام لعينѧة             
باستخدام المدخل الكلاسيكي أو التقليدي في ) طلاب ـ طالبات ـ علمي ـ أدبي    (الدراسة
  .القياس

ت باسѧѧتخدام يѧѧات الحقيقيѧѧة للأفѧѧراد مقѧѧدرة باللوج للحѧѧصول علѧѧى القѧѧدر : ثانيѧѧاً
باسѧتخدام  ) اليقظѧة العقليѧة  (نموذج راش قامت الباحثѧة بتحليѧل نتѧائج مفѧردات الاختبѧار        

ة التѧѧي ـــــــــѧѧـبيــة التقريـــــѧѧـدة فѧѧي ذلѧѧك علѧѧى الطريق ــــــѧѧـوذج راش معتمـــѧѧـمــــــــن
ة ــــــــѧѧـم طريقـــــــــѧѧـت باســــѧѧــوالتѧѧي عرف  )Cohen, 1976(وهين ــѧѧـآا ـــــѧѧـقدمه
  يةـــــѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧـين التقريبـــــــѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧـآوه

Cohens  Approximation  مѧѧѧرف الآن باسѧѧѧي تعѧѧѧالت   PROX رѧѧѧين الطѧѧѧا بѧѧѧق فيم 
و ) ١٩٧٧ ( "رايѧت ودوجѧـلاس   "وهذه الطريقѧـة اقترحهѧا آѧـل مѧن          . الأخرى المختلفة 

  " سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتون وـت يѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرا"
) ١٠٨ ـ  ١٠٧ :١٩٨٥(ار إليهѧا عѧلام   ، آمѧا أشѧ  )١٩٨٠(ل بو ميدرايت و و) ١٩٧٩(
). ٣١:  ب ١٩٨٨(آѧاظم  ) ٦٧ ـ   ٦٥: ١٩٨٨(، آѧاظم  ) ١٣٨ ـ   ١٣ : ١٩٨٦عѧلام  (

) معلمѧي (وتعد هѧذه الطريقѧة أبѧسط الطѧرق المѧستخدمة فѧي تحديѧد أو تقѧدير بѧارامتري            
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بوحѧѧدة ) ق(وقѧѧدرة الفѧѧرد  ) ص(أي تقѧѧدير آѧѧل مѧѧن صѧѧعوبة المفѧѧردة    " راش"نمѧѧوذج 
  . يتجاللو

هѧѧا بѧѧدون الاسѧѧتعانة بالحاسѧѧب ئ إجرابإمكانيѧѧة PROXريقѧѧة بѧѧروآس وتتميѧѧز ط
وإنما يمكن أن تجرى باستخدام آلة حاسبة  ـ والقيم التقديرية الناتجѧة عѧن هѧذه      الآلي ـ  

الطريقة تقترب من القيم التقديرية التѧي نحѧصل عليهѧا باسѧتخدام الطѧرق الأآثѧر تعقيѧداً                   
 أو  BICAL أو طريقѧة     Uconل طريقѧة    التي تعتمѧد علѧى اسѧتخدام الحاسѧب الآلѧي مثѧ            و

  . من الطرق غير ذلكو UFORMطريقة 
 لتقدير بارامتري نموذج راش في الخطѧوات        Prox   طريقة بروآس  وتتلخص

  :التالية
ـѧѧ إعѧѧداد مѧѧصفوفة البيانѧѧات الخاصѧѧة بمفѧѧردات الاختبѧѧار التѧѧي تبѧѧين توزيѧѧع        ١

لѧيهم الاختبѧار فѧي     الدرجات التي حصل عليها آل فرد مѧن أفѧراد العينѧة التѧي أجѧرى ع                
آل مفردة من مفردات الاختبѧار، وهѧذه الѧدرجات إمѧا واحѧد صѧحيح إذا آانѧت الإجابѧة                     

  .صحيحة أو صفر إذا آانت الإجابة خطأ
 يستبعد الأفراد الذين أجابوا عن جميع المفردات إجابѧة صѧحيحة أو إجابѧة                ـ٢
  جابѧѧة صѧѧحيحة، آمѧѧا تѧѧستبعد المفѧѧردات التѧѧي أجѧѧاب عنهѧѧا جميѧѧع أفѧѧراد العينѧѧة إ  خاطئѧѧة

  .ئةطاأو إجابة خ
ترتيب الدرجات الكليѧة التѧي حѧصل عليهѧا جميѧع الأفѧراد فѧي آѧل مفѧردة،                     ـ  ٣

  .وآذلك الدرجات الكلية لكل فرد في الاختبار آكل
  .ـ تحول هذه المجموعات من الدرجات الكلية إلى نسبة مئوية٤
أو  Log Oddsحѧѧات لوغارتميѧѧة  ي المئويѧѧة إلѧѧى ترج النѧѧسبـѧѧ تحѧѧول هѧѧذه   ٥

 لخѧѧارج قѧѧسمة النѧѧسب المئويѧѧة   Lnوذلѧѧك بأخѧѧذ اللوغѧѧارتم الطبيعѧѧي    Logitsللوجيѧѧت ا
وآѧѧذلك أخѧѧذ . للإجابѧѧات الخطѧѧأ علѧѧى النѧѧسب المئويѧѧة للإجابѧѧات الѧѧصحيحة لكѧѧل مفѧѧردة   

اللوغاريتم الطبيعي لخارج قسمة النسب المئويѧة للأفѧراد الѧذين أجѧابوا إجابѧة صѧحيحة                 
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 إجابѧѧة خطѧѧأ عѧѧن آѧѧل مفѧѧردة مѧѧن مفѧѧردات   علѧѧى النѧѧسب المئويѧѧة للأفѧѧراد الѧѧذين أجѧѧابوا  
إلѧѧى ميѧѧزان ) ١صѧѧفر ، (وبѧѧذلك تتحѧѧول النѧѧسب المئويѧѧة التѧѧي تنحѧѧصر بѧѧين   . الاختبѧѧار
 ∞+ إلѧى  -∞ جديѧد للمتغيѧر أو الѧسمة الكامنѧة يمتѧد تدريجѧه مѧن        Linear scaleخطѧي  

وتѧѧزداد قѧѧيم هѧѧذا المتغيѧѧر أو الѧѧسمة بزيѧѧادة النѧѧسب المئويѧѧة للإجابѧѧات الخطѧѧأ فѧѧي حالѧѧة     
  " بة المفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرداتصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧعو"

Item Difficulty          يѧصحيحة فѧات الѧة للإجابѧسبة المئويѧادة النѧه بزيѧد قيمتѧا تزيѧبينم ، 
  .Person Ability" قدرة الأفراد"حالة 

٦     ѧѧѧع مѧѧѧل توزيѧѧѧاين آѧѧѧط وتبѧѧѧسب متوسѧѧѧيح ѧѧѧذه الترج نـѧѧѧات هѧѧѧات ي توزيعѧѧѧح
ويعتبѧر متوسѧط التѧرجيح    . الѧسابقة  ةتميѧة التѧي تѧم الحѧصول عليهѧا فѧي الخطѧو       ياللوغار
 هو المرآز الذي يناظر الصفر على ميѧزان  Mean Item Logitتمي للمفردة ياللوغار

  .Item calibration scaleتدريج المفردات 
فردات ـѧѧѧـي للمــــــــــــــــѧѧ ـتميح اللوغارــѧѧ ــѧѧ يѧѧستخدم تبѧѧاين آѧѧل مѧѧن الترجي     ٧

Item logit    رادѧѧارتمي للأفѧѧرجيح اللوغѧѧوالت Person Logit   امليѧѧساب عѧѧي حѧѧف 
ѧѧديل التعExpansion Factors ر للأѧѧردات والآخѧѧدهما للمفѧѧذان   أحѧѧستخدم هѧѧراد، ويѧѧف

متحѧѧررة مѧѧن أثѧѧر اخѧѧتلاف صѧѧعوبة  ) ق(العѧѧاملان فѧѧي حѧѧساب وتقѧѧدير قѧѧدرة آѧѧل فѧѧرد   
وآذلك في حѧساب وتقѧدير صѧعوبة آѧل     . Test-Freed person Abilities  المفردات 

  . رة أفراد العينةمن مفردات الاختبار متحررة من أثر اختلاف قد) ص(مفردة 
وتكمن الحاجة إلى استخدام هذين العاملين لأن صعوبة المفѧردات تعتمѧد علѧى              
تѧѧشتت القѧѧدرات آلمѧѧا بѧѧدت المفѧѧردات متقاربѧѧة فѧѧي صѧѧعوبتها، وآѧѧذلك آلمѧѧا زاد تѧѧشتت   

وهѧذه الآثѧار الناجمѧة      . صعوبة مفردات الاختبار آلما بدت قدرات الأفѧراد أآثѧر تقاربѧاً           
 واخѧتلاف صѧعوبة مفѧردات الاختبѧار     Sample Spreadلعينѧة  عن تشتت قدرة أفѧراد ا 

يجب استبعادها من تقدير آѧل مѧن صѧعوبة المفѧردات وقѧدرة الأفѧراد لكѧي تѧصبح هѧذه                      
 Test ومن أثر الاختبار Sample Freedأثر خصائص العينة من التقديرات متحررة 
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Freed.  
ها وبالطبع تقѧل    قتدـ تحسب الأخطاء المعيارية لهذه التقديرات لمعرفة مدى          ٨

: يوسѧف . (هذه الأخطاء آلما آانت صعوبة مفѧردات الاختبѧار مناسѧبة لقѧدرات الأفѧراد              
  ).١٠٨ ـ ١٠٧ : ١٩٨٥: علام(، ) ٤٦٠ ـ ٤٥٨مرجع سابق 
  : أصبح لدى الباحثة بعد الخطوات السابقة ثلاثة أنواع من الدرجات: ثالثا
  Obtained scoresـ الدرجات الخام ١
    .True Score قية المقدرة باستخدام النظرية الكلاسيكيةـ الدرجات الحقي٢
وجيѧѧت ل مقѧѧدرة بال )الدرجѧѧة الحقيقيѧѧة(ـѧѧ الѧѧسمات الكامنѧѧة أو قѧѧدرات الأفѧѧراد  ٣

  .باستخدام نموذج راش
 بالنسبة للإجابة عѧن الѧسؤال الأول للدراسѧة اسѧتخدمت الѧدرجات الخѧام                :رابعا

Obtained Scores.  
 قѧدرات الأفѧراد     ت اسѧتخدم  للدراسةلسؤال الثاني   بالنسبة للإجابة عن ا    :خامسا

 مباشرة لبѧارامتر    PROXن طريق بروآس    ممقدرة بوحدة اللوجيت وهي القيم الناتجة       
  .قدرة الفرد ودون إجراء أي تحويلات عليها

 قامѧت الباحѧث باسѧتخدام       للدراسѧة بالنسبة للإجابة عѧن الѧسؤال الرابѧع          :سادسا
δχαγ:وجيت  للفراد المقدرة بال الخطي التالي لقدرات الأيالتحو +=  

  : حيث
χ اللوجيت ب التدريج  
γالتدريج الجديد   
α  عامل الموضع الذي يحدد وحدة القياس الجديدة.  
δ الجديدة عامل المسافة الذي يحدد وحدة القياس .  
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 الخطѧѧى، للإبقѧѧاء علѧѧى مميѧѧزات الوحѧѧدات المتѧѧساوية   التحويѧѧل ويѧѧستخدم هѧѧذا 
وبѧذلك فإنѧه يمكѧن تحويѧل تѧدريج اللوجيѧت            . للوجيت المشتقة مباشرة مѧن نمѧوذج راش       

ويمكѧن  ) (Nitت  يѧ إلى تدريج مبني علѧى معيѧار الجماعѧة لѧه وحѧدات جماعيѧة تѧسمى ن                 
  : آما يلي ةيد بهذه الوحدات الجدBتقدير قدرة الفرد 

s/)mb(+=B δα   

قدرة الفѧرد  لوجيت ل هما المتوسط والانحراف المعياري مقدرة بال s , mحيث 
  .مباشرة من نموذج راشالمقدرة 

 ٢٠ ،   ١٠لتѧذآر مثѧل     ا بحيث تصبح وحدة القياس سهلة       (s)ويمكن اختيار قيم    
بحيѧѧث يѧѧصبح متوسѧѧط عينѧѧة التقنѧѧين    )  α (قѧѧيم، آمѧѧا يمكѧѧن اختيѧѧار  ١٠٠ ، ٥٠، 

   (Wright and Stone, 1979 : 198).سهلة التذآر أيضاً
وجيѧѧت إلѧѧى لوقامѧѧت الباحثѧѧة بهѧѧذا التحويѧѧل الخطѧѧي لقѧѧدرات الأفѧѧراد المقѧѧدرة بال

الѧѧصياد  "  حتѧѧى تكѧѧون المقارنѧѧة بѧѧين الѧѧدرجات الناتجѧѧة مѧѧن معادلѧѧةNitوحѧѧدات النيѧѧت 
ة للدرجات الخѧام والѧدرجات الناتجѧة مѧن نمѧوذج             للدرجات الحقيقية المناظر   "وستوآر  

راش مقѧѧѧدرة باللوجيѧѧѧت أآثѧѧѧر موضѧѧѧوعية فѧѧѧي المقارنѧѧѧة وذلѧѧѧك لأن قѧѧѧيم اللوجيѧѧѧت أو    
إذا مѧѧا قورنѧѧت بالѧѧدرجات  )  لوجيѧѧت ٥٫٠٠لا تتعѧѧدى ( تѧѧدريجات اللوجيѧѧت منخفѧѧضة  

الحقيقية ولذلك استخدم التحويل الخطي للقدرات المقدرة باللوجيѧت إلѧى قѧدرات مقѧدرة               
  . بالنيت

  . للتحقق من فروض الدراسةT-Test" ت" استخدم اختبار :سابعا
  :نتائج الدراسة وتفسيرها

للتحقق من مدى انطباق نموذج راش على البيانات المستمدة من اختبار 
الخطوات السابقة بتطبيق  الباحثة قامتاليقظة العقلية المستخدم في هذه الدراسة، 

في ) ٢٥٠(العينة  تشتمل على توزيع درجات طلابتحليل مصفوفة البيانات التي ل
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وقد لاحظت الباحثة أنه لم يحصل أي )  مفردة٢٢(آل مفردة من مفردات الاختبار 
 صفر في جميع المفردات، آما لا توجد أي مفردة أجاب  أو  على واحد صحيحبطال

 خطأ، ولذلك استخدمت المصفوفة آاملة بعدأو عليها جميع الطلاب إجابة صحيحة 
استبعاد أي مفردة من مفردات  وأترتيبها، ودون استبعاد أي فرد من أفراد العينة، 

  . الاختبار
ت الخطوات السابقة تبعوللحصول على القيم التقديرية لقدرات الطلاب ا

 وذلك للحصول على السمات الكامنة المناظرة للدرجات PROXوالمحددة في طريقة 
قيقية التي تعتمد على ثبات الدرجات الخام الخام، واستخدام معادلة الدرجة الح

ومتوسطها لتقدير الدرجات الحقيقية باستخدام المدخل الكلاسيكي، وتمت الإجابة عن 
  : أسئلة الدراسة على النحو التالي

هѧѧل تختلѧѧف الѧѧدرجات " والѧѧذي نѧѧص علѧѧى  :الإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤال الأول: أولاً
  : باختلافلية للطلاب على مقياس اليقظة العق obtainedالخام 

  ).طلاب ـ طالبات(ـ الجنس 
  ؟)علمي، أدبي(ـ التخصص 

وللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بالتحقق من صحة الفرضين الأول 
  :وهما  للدراسةوالثاني

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات :الفرض الأول
  . يةالخام للطلاب والطالبات في مقياس اليقظة العقل

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات :الفرض الثاني
والجدولين  .الخام للتخصصات الأدبية والتخصصات العلمية في مقياس اليقظة العقلية

  .ذلكالتاليين يوضحان نتائج 
  )٤(جدول 

 للفرق بين متوسطي درجات الطلاب والطالبات على مقياس اليقظة "ت"اختبار 
  العقلية
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الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت "قيمة عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٣٦ ٤٫٨٧ ١٧٫٢٢ طالبات
دالة عند  ٤٫٠٩٣  ١١٤  ٣٫١٩  ١٥٫٠٤  طلاب

٠٫٠٥  
  : السابق ) ٤( يتضح من الجدول 

لطلاب متوسطي الدرجات الخام لـ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ١
  . الطالباتلصالح ة العقليوالطالبات على مقياس اليقظة 

  . الفرض الأول للدراسةتم رفضـ وبذلك ٢
  )٥(جدول 

   للفرق بين متوسطي درجات التخصصات العلمية والأدبية"ت"اختبار 
  على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٥٠ ٢٫٠٥ ١٨٫٨٥ علمي
دالة عند  ١٥٫٦٤  ١٠٠  ١٫٩٦  ١٥٫٦٤  أدبي

٠٫٠٥  
  :  السابق ما يلي )٥ ( يتضح من الجدول

الخام درجات الـ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ١
لتخصصات العلمية، والتخصصات الأدبية في مقياس اليقظة العقلية لصالح ل

  .التخصصات العلمية
  . ـ آذلك لم يتحقق الفرض الثاني للدراسة وتم رفضه٢

 يتم مقارنة متوسطتا م نتائج هذين الفرضين هي نفسها عندفهل ستكون
التخصصات العلمية والأدبية على مقياس اليقظة متوسطي الطلاب والطالبات، و

العقلية بعد تقدير الدرجات الحقيقية من النماذج الكلاسيكية، وتقدير قدرات الأفراد من 
  ).نموذج راش(نماذج السمات الكامنة 

هѧѧل تختلѧѧف الѧѧدرجات :والѧѧذي نѧѧص علѧѧى :  الѧѧسؤال الثѧѧانيالإجابѧѧة عѧѧن: ثانيѧѧاً
المقѧѧدرة باسѧѧتخدام للطѧѧلاب علѧѧى مقيѧѧاس اليقظѧѧة العقليѧѧة و  True score يةـــــــѧѧـالحقيق

  :باختلاف) شنموذج را(نظرية السمات الكامنة 
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  ). طلاب، طالبات(ـ الجنس 
  ).علمي، أدبي(ـ التخصص 

ار صحة الفرضين الثالث وللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة باختب
  : هماوالرابع و

 لا توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية بѧين متوسѧطي الѧدرجات                :الفرض الثالث 
 . للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية) المقدرة بنموذج راش(الحقيقية 

لا توجد فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية بѧين متوسѧطي الѧدرجات                :الفرض الرابع 
للتخصѧصات العلميѧة والأدبيѧة علѧى مقيѧاس اليقظѧة       ) ة بنمѧوذج راش     المقѧدر ( الحقيقية  
  . والجدولين التاليين يوضحان ذلك.  العقلية

  )٦(جدول 
للطلاب والطالبات ) نموذج راش( للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية "ت"اختبار 

  على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد ياريالمع

  الدلالة
 ١٣٦ ٠٫٧٥ ٤٫٠٥ طالبات
  غير دالة ٠٫٦٦  ١١٤  ٠٫٣٢  ٤٫٠٠  طلاب

  :  السابق ما يلي )٦ ( يتضح من الجدول
ـ عدم وجود فروق دالة بين متوسطي الدرجات الحقيقية للطلاب والطالبات ١

  .على مقياس اليقظة العقلية
  . ـ وبذلك فقد تحقق الفرض الثالث للدراسة وتم قبوله٢
 وهذه النتيجة لهذا الفرض تختلف عن نتيجة نفس الفرض في حالة ـ٣
  . الخامالدرجات 

  )٧(جدول 
 للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصصات العلمية والأدبية على "ت"اختبار 

  مقياس اليقظة العقلية
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الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٥٠ ٠٫٣٩ ١٫٩٩ علمي
  غير دالة ٠٫٨٠  ١٠٠  ٠٫٤٠  ١٫٩٥  أدبي

  :السابق ما يلي ) ٧( يتضح من الجدول 
 الدرجات الحقيقية يـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط١

  . لكل من التخصصات الأدبية والعلمية
  . ـ وبذلك فقد تحقق الفرض الرابع للدراسة ومن ثم تم قبوله٢
ا الفرض تختلف عن نتيجة الفرض الثاني للدراسة ـ آذلك هذه النتيجة لهذ٣

  . وهو نفس الفرض، ولكن على الدرجات الخام
يتضح من نتائج إجابة السؤال الثاني للدراسة، عدم وجود فروق بين الطلاب 

ية، وآذلك عدم وجود فروق دالة بين التخصصات عقل مقياس اليقظة العلىوالطالبات 
 تختلف عن نتيجة الإجابة عن السؤال الأول والذي تم العلمية والأدبية، وهذه النتيجة

التحقق من صحة نفس الفرضين للسؤال الثاني، ولكن باستخدام الدرجات من خلاله 
 وجود فروق دالة بين ه في الإجابة عن السؤال الأول بفرضيحيث اتضحالخام، 

لح لية لصاعقمتوسطي الدرجات الخام للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة ال
، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التخصصات الطالبات

واختلاف نتائج الفرضين الأول والثاني . العلمية والأدبية لصالح التخصصات العلمية
رة، حيث إنه ثيعن نتائج الفرضين الثالث والرابع يؤدي إلى استنتاجات وتساؤلات آ

ل والثاني نحن في حاجة إلى إعادة جميع في ضوء الإجابة عن هذين السؤالين الأو
الدراسات والبحوث التي تم إجراؤها، والاعتماد في معالجتها على الدرجات الخام 
التي حصلنا عليها، حيث إنه من الواضح أن وجود الشوائب في هذه الدرجات تؤثر 
بصورة أو بأخرى على نتائج اختبار صحة الفروض باستخدام الأساليب الإحصائية 

، وعليه فإن هذه النتائج التي تعتمد على الدرجات الخام في التحليلات مختلفةال
 ومراجعتها، ومحاولة استخدام فيهاالإحصائية نتائج مضللة ويجب إعادة النظر 

 في آل دراسة للوصول إلى نتائج يجب استخدامها، بل )راش  ( الاتجاهات الحديثة
ة أو ي بالاعتماد على الدرجات الحقيقدقيقة وأآثر آفاءة وخالية من الأخطاء وذلك
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  . السمات الكامنة للأفراد بدلاً من الاعتماد على الدرجات الخام وما بها من شوائب
آذلك فإن نتائج هذين السؤالين يفتح المجال أمام الباحثين لإجراء المزيد من 

  .البحوث التي تدعم هذه النتائج أو تضحدها
هѧѧل :  والѧѧذي نѧѧص علѧѧىال الثالѧѧث للدراسѧѧةبالنѧѧسبة للإجابѧѧة عѧѧن الѧѧسؤ: ثالثѧѧاً

للطـــــѧѧـلاب علѧѧى مقيѧѧاس اليقظـــــــѧѧـة    True scores ةـــѧѧـ الحقيقيتختلѧѧف الѧѧدرجات 
  :كلاسيكية باختلافلالمقدرة باستخدام النظرية االعقلــــــية و

  . ـ الجنس
  .ـ التخصص

 قامت الباحثة بالتحقق من صحة الفرضين الخامس والسادس للدراسةولذلك 
  :وهما

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات          :الفرض الخامس 
 .الحقيقية المقدرة بالنظرية الكلاسيكية للطلاب والطالبات على مقياس اليقظة العقلية

لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية بѧѧѧين متوسѧѧѧطي      : الفѧѧѧرض الѧѧѧسادس 
خصѧѧصات العلميѧѧة والتخصѧѧصات الѧѧدرجات الحقيقيѧѧة المقѧѧدرة بالنظريѧѧة الكلاسѧѧيكية للت 

  .والجدولين التاليين يوضحان ذلك.  الأدبية في مقياس اليقظة العقلية
  ) ٨(جدول 

   للفرق بين متوسطات الدرجات الحقيقية للطلاب والطالبات"ت"اختبار 
  على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٣٦ ٢٫٢٦ ١٦٫٠٢ طالبات
  لةغير دا ٠٫٠٧٥  ١١٤  ١٫٨٩  ١٦٫٠٠  طلاب

  :  السابق)٨ (يتضح من الجدول
ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الطلاب والطالبات ١

  .  العقليةاليقظةبالنسبة للدرجات الحقيقية على مقياس 
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  . تهـ وبالتالي فقد تم قبول الفرض الخامس للدراسة والتحقق من صح٢
  ) ٩(جدول 

  للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصصات العلمية ) ت(اختبار 
  والتخصصات الأدبية على مقياس اليقظة العقلية

الانحراف  المتوسط 
مستوى  "ت"قيمة  عدد الأفراد المعياري

  الدلالة
 ١٥٠ ١٫٨٩ ١٧٫٢٤ علمي
  غير دالة ١٫١٢  ١٠٠  ١٫٤٥  ١٦٫٩٩  أدبي

  :  السابق ما يلي)٩ (يتضح من الجدول
ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية ١

  .  العقليةاليقظة مقياسللتخصصات العلمية والتخصصات الأدبية في 
  . ـ وبذلك فإن الفرض السادس للدراسة صحيح وتم التحقق منه وقبوله٢
س، نتائج السؤال الثاني  الخامس والسادهـ تؤآد نتائج السؤال الثالث بفرضي٣

للدراسة، وهو عدم وجود فروق بين الطلاب والطالبات من ناحية وبين التخصصات 
العلمية والأدبية من ناحية أخرى عندما تم معاجلة البيانات إحصائيا بالاعتماد على 
الدرجات الحقيقية المقدرة من النماذج التقليدية، على عكس ما توصلت إليه نتائج 

 على لابول والذي اعتمد التحليل الإحصائي له على الدرجات الخام للطالسؤال الأ
وهذا يزيد من التأآيد على أننا في حاجة إلى المزيد من البحوث . ليةعق الاليقظةمقياس 

  .، أو تخالفهاوالدراسات التي تدعم نتائج هذه الدراسة
هѧل   :علѧى والѧذي يѧنص     بالنسبة للإجابة عѧن الѧسؤال الرابѧع للدراسѧة           : رابعاً

 عѧѧѧن الѧѧѧدرجات الحقيقيѧѧѧة شتختلѧѧѧف الѧѧѧدرجات الحقيقيѧѧѧة المقѧѧѧدرة باسѧѧѧتخدام نمѧѧѧوذج را
  النماذج الكلاسيكية؟ ام المقدرة باستخد

   : قامت الباحثة باختبار صحة الفرض السابع للدراسة الذي ينص على
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسѧطي الѧدرجات            :الفرض السابع  

ѧѧѧة المقѧѧѧة الحقيقيѧѧѧاس اليقظѧѧѧيكي لمقيѧѧѧدخل الكلاسѧѧѧدرة بالمѧѧѧك المقѧѧѧوذج راش وتلѧѧѧدرة بنم
  .والجدول التالي يوضح ذلك. العقلية

  )١٠(جدول 
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  للفرق بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقدرة بنموذج راش) ت(اختبار 
  والمقدرة بالمدخل الكلاسيكي لمقياس السعة العقلية

 المتوسط 
راف الانح

 المعياري
عدد 
 الأفراد

قيمة 
 "ت"

مستوى 
  الدلالة

الدرجات المقدرة بنموذج 
 راش 

٢٥٠ ٥٫١٢ ١٦٫٩٠ 

الدرجات المقدرة 
  بالمدخل الكلاسيكي

٢٥٠  ٤٫٣٨  ١٦٫١٥  
٠٫٣٥ 

  
  غير دالة

  
  :السابق ما يلي ) ١٠( يتضح من الجدول 

ـ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية ١
  . العقليةاليقظةلمقدرة بالمدخل الكلاسيكي لمقياس المقدرة بنموذج راش وا

التساؤلات على إثارة آثير من للدهشة وموضع ـ تعتبر نتيجة هذا السؤال ٢
ا، مالرغم من أنها تتفق والإجابة على السؤالين الثاني والثالث من حيث اتفاق نتائجه

 أآدته نتائج وبالتالي يتوقع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بينهما، وهذا ما
 للدهشة هو أن نماذج السمات الكامنة وآما سبق وأن ريثالإجابة عن هذا السؤال، والم

بينا في الإطار النظري لهذه الدراسة جاءت لمعالجة آثير من القصور وأوجه النقد 
الموجه للمدخل الكلاسيكي في القياس، على الرغم من دقة هذه النماذج في تقدير 

وراء إجابات الأفراد على الأسئلة التي تقف أو السمات الكامنة الدرجات الحقيقية 
 اختبار، إلا أنها لم تختلف عن نتائج المدخل الكلاسيكي، والذي اعتمد يبالنسبة لأ

  .على قيم معاملات الثبات في تقدير الدرجات الحقيقية
  :توصيات الدراسة والبحوث المقترحة

صين بالقياس والتقويم النفسي إن نتائج هذه الدراسة تلفت أنظار المخت
والتربوي إلى أهمية نماذج السمات الكامنة في تحليل نتائج البحوث والدراسات 
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السابقة، بالإضافة إلى عدم الاعتماد في التحليلات الإحصائية على الدرجات الخام 
فقط للمقاييس المستخدمة في أي دراسة، بل يجب أيضاً الاعتماد على نتائج نظرية 

 الكامنة أو الاعتماد على الدرجات الحقيقية للحصول على نتائج دقيقة وخالية السمات
ة على أسس علمية نيمن الأخطاء والشوائب، وبالتالي تكون قراراتنا صائبة ومب

  .سليمة
آما أن نتائج هذه الدراسة تثير الكثير من الأسئلة والمقترحات لبحوث 

  :ودراسات أخرى، ومن هذه الدراسات المقترحة
ـ هل يمكن الحصول على نفس نتائج هذه الدراسة في حالة استخدام نموذج ١

آخر غير نموذج راش أحادى البارامتر مثل نموذج لورد ثنائي البارامتر أو نموذج 
  البارامتر؟ ثلاثي وم ببيرن

ـ هل إذا قمنا بإعادة الدراسات والبحوث السابقة والتي تمت في جميع ٢
ئجها معتمدين على الدرجات الحقيقية بدلاً من الدرجات التخصصات وقمنا بتحليل نتا

 هذه الدراسات في حالة استخدام يهاالخام، سوف نتوصل لنفس النتائج التي توصلت إل
  الدرجات الخام في التحليلات الإحصائية؟

ـ هل تختلف نتائج هذه الدراسة في حالة استخدام اختبارات ومقاييس ٣
  ؟على عينات مختلفةمختلفة 

  راجعالم
  

  :أولاً المراجع العربية

 ، ٤، طالتقويم النفسي). ١٩٩٧ (وعثمان سيد أحمد، وصادق ، آمال، ـ أبو حطب، فؤاد ١
  .، القاهرةالأنجلو المصرية

أثر قوة تشتيت البدائل في أسئلة الاختيار من متعدد على صدق ). ١٩٨٩(ـ الزيات، فتحي ٢
 ٨٧  ،١١  العددلتربية، الجامعة المفتوحة،مجلة آلية اوثبات الاختبار، دراسة تحليلية، 

  .١٠٨ـ 
، دار الفكر علم النفس الإحصائي وقياس الفعل البشري ).١٩٧٨ ( فؤاد البهي،ـ السيد٣

  . ، القاهرةالعربي
اتجاهات  ).١٩٩٦ (ـ الشرقاوي، أنور محمد، آاظم أمين، الشيخ، سليمان الحضري٤
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  . القاهرة،  ، الأنجلو المصريةمعاصرة في القياس والتقويم النفسي والتربوي
نحو بناء مؤشر إحصائي جديد لتقدير الثبات  ).١٩٨٨ (ـ الصياد، عبد العاطي أحمد٥

 في ، بحوث المؤتمر الرابع لعلم النفس القياسلأداةبطريقة التطبيق وإعادة التطبيق 
  .القاهرة. ،  مرآز التنمية البشرية والمعلومات٣٢٤-٣٠٢ص ص مصر، 

 استجابة المستجيب نوعالمعامل ألفا لكرونباخ و). ١٩٩٠( بد العاطي أحمدـ الصياد، ع٦
 النفس في مصر، علمبحوث المؤتمر السنوي السادس ل،  تاآتب أسمك إذا رغب"لعبارة 

  .، القاهرة الجمعية المصرية للدراسات النفسية ،٦٩٦ ـ ٦٥٧ ، ص ص الجزء الثاني
، دار د العقلي للمرحلة الثانوية والجامعيةبطارية الاستعدا ).١٩٦٣ (ـ الغريب، رمزية٧

  . القاهرة، النهضة العربية
مجلة رسالة اتجاهات جديدة في أساليب تقويم الطلاب، ). ١٩٨٦ (، عبد الفتاحيـ القرش٨

  .٣٢ ـ ٣، )٦(١٨، الخليج العربي
 ، دراسة سيكومترية:درجات امتحان الثانوية العامة ).٢٠٠٠ (ـ سعيد، محمد حسين٩

  . ماجستير، غير منشورة، آلية التربية، بني سويف، جامعة القاهرةرسالة 
  . القاهرة، النهضة المصرية، اختبار الذآاء المصور ).١٩٧٨ (ـ صالح، أحمد زآي١٠
اختبار الذآاء اللفظي  ).١٩٩٣ ( محمود أحمد وعمر،،عبد الحميد جابرجابر، ـ ١١

  . ، القاهرة،  دار النهضة العربيةللمرحلة الثانوية والجامعية
 ، دار الفكر ٣، ط النظرية والتطبيقيالقياس النفس ).١٩٩٨ (ـ عبد الرحمن، سعد١٢

  . العربي، القاهرة
في  هدحساب ثبات وصدق اختبارفي  دراسة ).١٩٨٧ (ـ عبد السلام، نادية محمد١٣

  .١٦٥ ـ ١٥٥ ، ٢ مجلة علم النفس، النهضة المصرية العامة للكتاب،المرجع، 
الإحصاء التربوي والقياس  ).١٩٩٥ (بد الهادي السيد، عثمان، فاروق السيدـ عبده، ع١٤

  . ، دار المعارف، القاهرةالنفسي
 استخدام نماذج السمات الكامنة في بناء بنوك ).١٩٨٢ (ـ علام، صلاح الدين محمود١٥

  .القاهرة. ٤٤ ـ ٣٨، )٣٣ (٢  العددصحيفة التربية، ،الأسئلة
لية باستخدام عق الات تحليل بيانات الاختبار).١٩٨٥ (مودـ  علام، صلاح الدين مح١٦

المجلة العربية للعلوم الإنسانية،  ،"دراسة تجريبية"تمي الاحتمالي ينموذج راش اللوغار
  .، الكويت١٢٢ ـ ١٠٠، )٥(١٧
تطورات معاصرة في القياس النفسي ). ١٩٨٦ ( ـ علام، صلاح الدين محمود١٧
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  .يتالكو، جامعة الكويت، والتربوي
 ناقدة لنماذج السمات الكامنة، موازنة دراسة ).١٩٨٧ (ـ علام، صلاح الدين محمود١٨
المجلة العربية للعلوم الإنسانية، النماذج الكلاسيكية في القياس النفسي والتربوي، ، و

  .، الكويت٤٣ ـ ١٨ ).٧ (٢٧
 يدفاستخدام نموذج راش في بناء مقياس ه). ١٩٩٠ (ـ علام، صلاح الدين محمود١٩

مجلة آلية المرجع للمعارف الأساسية في إعداد خطة البحوث النفسية والتربوية ، 
  . القاهرة،١٨٢ ـ ١٢٩، ١٧ الأزهر، جامعةالتربية، 

الاختبارات التشخيصية مرجعية المحك في  ).١٩٩٥ (ـ علام، صلاح الدين محمود٢٠
  .قاهرةال، دار الفكر العربي، المجالات التربوية والنفسية والتدريبية

خصائص توزيع الدرجات في المقررات ). ١٩٩٦ (حوامدة، مفيدوـ عودة، أحمد ٢١
حولية آلية  ،الجامعية في ضوء نظام الدرجات بالتقديرات المعتمد بجامعة اليرموك 

  .جامعة قطـر ، ٤٥٦ ـ ٤٣٣، ١٣التربية، 
مقاييس ذات  تعميم معامل ألفا لحساب معامل ثبات ال).١٩٩١ ( أحمد الرفاعي،ـ غنيم٢٢

   .جامعة عين شمس،  ٢٣٨ ـ ٧٠٢، ١٥مجلة آلية التربية، المفردات غير المتجانسة، 
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