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أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ وأساليب 
التعلم لدى عينة من طالبات الصف الثالث ثانوي بمدينة مكة 

  المكرمة
  

  إعداد الطالبة 
  ميرفت بنت محمد حمزة السليماني

  

  شرافا
  عبد الرحيم بن حسين الجفري/ الدكتور
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  ثانيالفصل الدراسي ال
هـ١٤٣٢/١٤٣٣لعام 

 



 )أ (

  
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 )ب (

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 بسم االله الرحمن الرحيم
 

لوا العلم قائماً بالقسط لا إله إلا شهد االله أنه لا إله إلا هو والملائكة وأو(
)               هو العزيز الحكيم  

 "١٨آل عمران " صدق االله العظيم  
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 الدراسة  ستخلصم
 

أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ وأساليب التعلم لدى عينة من طالبات الصف الثالث ثانوي  :عنوان الدراسة
  .بمدينة مكة المكرمة

هدفت الدراسة إلى التعرف على أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين وأساليب التعلم السائدة لعينة من  :ھداف الدراسةأ
  .طالبات الصف الثالث ثانوي بمدينة مكة المكرمة تبعاً للتخصص ومعرفة العلاقة الارتباطية بين أنماط معالجة المعلومات وأساليب التعلم

  .الأدبي بمكة المكرمة/ من طالبات الصف الثالث الثانوي العلمي ) ٢٤٩(ونت عينة الدراسة من تك :عينة الدراسة
  :أدوات الدراسة 

 )١٩٨٤(مقياس أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ إعداد تورانس وآخرون  -١

 )هـ١٤٢٨(وقاد الهام مقياس أساليب التعلم إعداد  -٢

  )محك خارجي للتأكد من صدق مقياس أنماط معالجة المعلومات) (١٩٧٧(ورانس وآخرون أنماط التعلم والتفكير ت مقياس  -٣

  :نتائج الدراسة 
  :توصلت الدراسة إلى النتائج التالية 
أن أكثر أنماط معالجة المعلومات استخداما هو النمط المتكامل مما يشير إلى أن جميع أفراد العينة يستخدمون نمط معالجة  -١

ل وهو البديل المفضل لديهم دون غيره ، أظهرت النتائج  أن متوسط نمط معالجة المعلومات الأيمن أعلى من المعلومات المتكام
  .متوسط نمط معالجة المعلومات الأيسر

  .لا توجد فروق بين طالبات التخصص العلمي والأدبي في أنماط معالجة المعلومات الأيمن والأيسر والمتكامل  -٢
، ثم المفاهيم  ٣,٦٧يليه الملاحظة  التأملية   ٣,٧٢ائدة لدى عينة الدراسة  هي التجريب الفعال أن أكثر أساليب التعلم الس -٤

أن طريقة إدراك طالبات الصفوف في ضوء المتوسطات على التوالي ووذلك   ٣.٠٧، وأخيراً الخبرة المحسوسة  ٣.٥٠اردة 
 .عالالعليا من المرحلة الثانوية للمعلومات مبني على التجريب الف

 والمفاهيم اردة، الخبرة المحسوسة، والملاحظة التأملية،( لا توجد فروق بين التخصص العلمي والأدبي في أساليب التعلم -٥
 .)والتجريب الفعال

هناك علاقة إرتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين النمط الأيسر والمفاهيم اردة وعلاقة إرتباطية سالبة بين النمط الأيمن  -٦
  .مخالمفاهيم اردة وهذا يؤكد أن المفاهيم اردة هي من وظائف النصف الأيسر للو

  : أھم التوصيات 
تشجيع الطالبات على إستخدام المهارات والاستراتيجيات التي تعمل على إثارة وتوظيف أساليب تجهيز المعلومات مع المناقشة  .١

التوجيه والإرشاد لهم عند الحاجة ، حتى يمكن الحصول على مخرجات لتقديم العون و وأفراد الأسرة المعلماتالمستمرة مع 
 . كيفية معالجة وتجهيز المعلوماتلثقة بأنفسهم وقدرام في لدى الأبناء فضلا عن إكسام اأكاديمية تعزز مستوى النمو المعرفي

وتوظيفها بما يحقق النمو  استثمارهاوعلم مختلفة في كيفية الحصول على المعرفة ت أساليب  استخدامعلى  تشجيع الطالبات .٢
 االذاتي وإطلاق الطاقات الكامنة المختلفة والعمل على توظيف أساليب التعلم بما يتماشى مع فهم أبعادها والاستدلال عليه

 .تتماشى مع حقول المعرفة المختلفةمن خلال منظومة معرفية 

أو طريقة معالجتها عن طريق  استخدامبعملية  منقد يتحسن إذا ق  مأدائهفي انجاز المهام وأن  تنمية ثقة الطالبات في أنفسهم .٣
  .تجهيز المعلومات 
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Title :  
Patterns of information processing for information processing in the two spherical halves of the brain 
and the learning styles among a sample of students in the third class of secondary schools in Makkah 
Al Mukaramah city .  
Objectives :  
This study aimed to identify patterns of information processing for Information processing in the two 
spherical halves of the brain, and the learning style among a sample of students in the third class of 
secondary schools in Makkah Al Mukarramah city , depending on the specialty and find out the 
correlation between patterns of information processing and learning styles .  
The study sample :  
The study sample consisted of ( 249 ) students from third class of secondary schools ( scientific 
/ literary ) in Makka AL Mukarramah .  
Instruments :  

1- Scale of the patterns of information processing in the spherical       halves of the brain – 
prepared by Torrance et al ( 1984 ) .  

2- Scale of learning style – prepared by / Elham Waqad ( 1429 )  
Results :  
The study reached the following results :  

1- The more patterns used for information processing is the integrated pattern which indicates 
that all members of the sample using the integrated pattern of information processing, 
which is the preferred alternative for them . The study results showed that the average 
pattern of the right information processing is higher than the average pattern of information 
processing of left .  

2- There are no differences between female students of both scientific & literary in the right 
patterns of information processing and the left and the integrated .  

3- That most prevalent learning styles among the study sample is the effective 
experimentation 3.72 , followed by the reflective observation 3.67 , then abstract concepts 
3.50 , and finally the tangible experience 3.07 in the light of averages , respectively , and 
the way female students of the upper classes of secondary schools realizing information is 
based on active experimentation .  

4- There are no differences between the specialization of scientific and literary in learning 
styles (concrete experience, reflective observation, abstract concepts and active 
experimentation .  

5- There is a positive correlation and statistically significant between the left pattern and 
abstract concepts and a negative correlation between the right pattern and the style of 
abstract concepts which confirms that the abstract concepts is a function of the left half of 
the brain .  

Recommendations:  
1. Encourage students to use skills and strategies that work to raise and employ methods of 

processing information with the continuing discussion with teachers and family members to 
provide help and guidance to them when needed, in order to get the output of the Academy 
promotes the level of cognitive development in children as well as equip them with confidence 
in themselves and their abilities in how to deal with and information processing. 

2. Encourage students to use different methods to learn how to obtain the knowledge and investment 
and employment to achieve self-growth and the launch of the potential and work on the various 
recruitment methods of learning in line with an understanding of the dimensions and inferred 
through a knowledge system in line with the various fields of knowledge. 

3. Develop confidence in themselves as students in completing tasks and their performance may 
improve if you have had to use a process or method of processing by processing information. 
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  الإهــداء
  .. عة دربي العزيز شم أبي إليك

الرحيمة أمي إليك …. 

خالص  فلكما بدعائكما، االله توفيق بعد سار ،علمياً جهداً ثمار تعبكما، إحدى اهدي

إلى زوجي العزيز .خير لكل االله وفقكما ،  كل الحب والاحترام لكما يكن قلب من الدعاء

ك في الحيـاة  نعم السند والرفيق الذي بدعمه أحقق نجاحي إلى نور حياتي وأغلى ما أمل

إلى الشموع المضيئة أخـواني وأخـواتي   . ابنتي وابني اسأل االله أن يحفظكما لي ما حييت

  ..وصديقاتي رمز الحب والصفاء 

 هـذا  إلى كل طالب علم أو طالبة يشق طريقه بإخلاص لينفع دينه ومجتمعه أهدي

 .ويرضى  يحب لما الجميع االله وفق ،علميال الجهد

  .العلمين رب الله الحمد أن دعوانا وآخر
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  وتقدير شكر
خير خلقه سيدنا     على والسلام والصلاة ، )٧إبراهيم( }لئن شكرتم لأزيدنكم{ القائل الله الحمد

  صلى االله عليه وسلم و الذي أوصانا بالشكر لمن صنع لنا معروفاً محمد

أكون قد وفقت في رجو أن أفالحمد والشكر الله عز وجل على منته وتوفيقه لي لإتمام هذا العمل و

 إخراجه على الوجه الذي يرضيه عني وأساله العفو إن قصرت

 إلى تعالى االله شكر  الجزيل بعد بالشكر أتقدم أن العمل، هذا إتمام االله يسر أن بعد الواجب من فإن

 سعادة بالذكر منهم وأخص القرى، بجامعة أم قسم علم النفس في الأفاضل الأساتذة السعادة أصحاب

 إلا صدراً منه أجد فلم بوقته علي يبخل لم العلمي والذي ور عبد الرحيم بن حسين الجفري المشرفالدكت

عبد العزيز إمام وسعادة بن إلهامي  الدكتور الأستاذ وسعادة .والتقدير الشكر كل فله طيبة ونفساً رحباً

لاحظاما القيمة جعل االله ذلك بتوجيهاما النيرة وم الخطة محمد مخيمر حيث أما أثريا بن الدكتور هشام

  .  في موازين حسناما 

عبير بنت محمد  ةالدكتورسعادة كما أتقدم بجزيل الشكر والامتنان إلى أعضاء لجنة المناقشة 

، على تفضلهما بقبول مناقشة هذه الرسالة لهامي بن عبد العزيز إمام إستاذ الدكتور لأسعادة ا، والصبان

كما لا يفوتني أن أتوجه بشكري  حظات قيمة ستثري هذا البحث إن شاء االلهوعلى ما سيقدمانه من ملا

وتقديري العميقين لسعادة الوالدة والمربية الكبيرة الدكتورة إلهام إبراهيم وقاد على ما قدمته لي من مراجع 

  .وتوجيهات أنارت لي الطريق فجزاها االله عني خير الجزاء 

دير والعرفان لمن كان لهما الفضل في وجودي أمامكم، أبي وأخيراً وليس أخرا كل الشكر والتق

وأدين بالفضل بعد االله لوالدتي التي شجعتني ودفعتني لإكمال مشواري وأمي حفظهما االله وأرضاهما عني 
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التعليمي وأن أسعى جاهده للحصول على أعلى المراتب العلمية فإنني أعجز عن شكرها وتقديرها فلك 

ك أبداً ولوالدي تكثر كلمات الشكر لكن لا أدري من أي منها ابدأ لأشكرك كل الحب ولا حرمني من

على ما بذلت وتبذل من أجلي لكن وقفتي هنا تجعلني أقول هذا هو اليوم الذي قرب فيه ثمار جهودك معي 

وزوجي الذي أحاطني بدعواته الصادقة فكان خير معين  والوفاء والتقدير أدامك االله لي فلك كل الحب

لا أنسى فضل أخوتي  وأفراد أسرتي وأخص بالشكر أختي ورفيقة دربي مديحه على ما قدمته لي من  وإني

عون في إتمام هذا العمل فجزاهم االله عني خير الجزاء سائلة المولى عز وجل أن يبارك جهودهم ويجعلها في 

  .ميزان حسنام

  ..واالله ولي التوفيق 

  الباحثة 
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 قائمة المحتويات
  الصفحات  الموضـــــــــوعات                 

  أ  ملخص الدراسة
Abstract ب  

  ج  الإهداء
  د  شكر وتقدير

  و  قائمة المحتويات 
  ط  قائمة الجداول
  ي  قائمة الملاحق 

 الفصل الأول
  مدخل إلى الدراسة

  ٢  مقدمة
  ٣  مشكلة الدراسة وتساؤلاا

  ٤  أهمية الدراسة
  ٥  أهداف الدراسة 

  ٥  راسةالد مفاهيم
  ٧  حدود الدراسة

 الفصل الثاني
  الإطار النظري والدراسات السابقة

    الإطار النظري 
  ٩  معالجة المعلومات عن طريق النصفين الكرويين

  ٩  النصفان الكرويان
  ٩  مكونات النصفين الكرويين ومهامه
  ١٢  وظائف النصف الكروي الايسر
  ١٣  وظائف النصف الكروي الأيمن

  ١٤  فين الكرويينأنشطة النص
  ١٥  النظريات التي فسرت أداء النصفين الكرويين
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  الصفحات  الموضـــــــــوعات                 
  ١٧  أساليب التعلم 

  ١٩  نماذج أساليب التعلم 
  ٢٥  الفروق التعليمية

  ٢٦  والحركيةأساليب التعلم البصرية والصوتية والحسية 
  ٢٨  أساليب التعلم في ضوء نصف المخ الأيسر والأيمن 

  ٢٨  ات المتعددة أساليب التعلم في ضوء الذكاء
  ٣٠  أساليب التعلم ومهارات التفكير 

  ٣١  الدراسات السابقة 
  التعليق على الدراسات السابقة

فروض الدراسة                                                                                                                 
٥٢  
٥٤  

  الفصل الثالث
  منهج وإجراءات الدراسة

 ٥٦ منهج الدراسة
 ٥٦ مجتمع الدراسة 
 ٥٦ عينة الدراسة

 ٥٧ أدوات الدراسة
 ٦٢ الأساليب الإحصائية

 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة تفسيرها ومناقشتها

الأول   الفرض   ٦٥ 
الثاني الفرض  ٦٧ 
الثالث الفرض  ٦٩ 
الرابع الفرض  ٧٠ 

الخامس  فرضال  ٧٢ 
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  الصفحات  الموضـــــــــوعات                 
 الفصل الخامس

 ملخص نتائج الدراسة والتوصيات
 
 

 ٧٤  ملخص نتائج الدراسة 
 ٧٥  التوصيات
  ٧٥  المقترحات 

 ٧٦  المراجع
  ٨٣  الملاحق 
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  قائمة الجداول
  الصفحة  اسم الجدول  رقم الجدول

  ٥٧  توصيف عينة الدراسة                                          ١
  ٦٠ معاملات الارتباط بين الفقرة والبعد الذي تنتمي إليه             ٢
  ٦١ معامل الارتباط بين الأبعاد واموع الكلي                        ٣
  ٦٢  حساب الثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ                        ٤
ات لدى طالبات لأنماط المعلوم المتوسطات و الانحرافات المعيارية  ٥

                    الصف الثالث ثانوي
٦٥  

 الفروق بين طالبات القسم العلمي والأدبي في أنماط معالجة  ٦

  المعلومات
٦٧  

أساليب التعلم السائدة لدى عينة من الصفوف العليا من المرحلة   ٧
  الثانوية

٦٩  

  ٧٠  الفروق بين طالبات القسم العلمي والأدبي في أساليب التعلم  ٨
  ٧٢  معاملات الارتباط بين أنماط معالجة المعلومات وأساليب التعلم  ٩
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  قائمة الم8حــــــــق
  الصفحة  اسم الملحق  رقم الملحق

  ٨٣ مقياس أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ ١

  ٨٦ مقياس أساليب التعلم ٢

  ٨٨ مقياس تفضيل طرق التعلم والتفكير ٣
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  الفصل ا9ول 
  )مدخل إلى الدراسة(

  

 مقدمة -
 وتساؤBتھا مشكلة الدراسة -

 أھمية الدراسة -
 أھداف الدراسة -
 مفاھيم الدراسة -

 حدود الدراسة -
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  :مقدمة

، لم النفس التربوي من قديم الزمانشغل موضوع التعلم أذهان العلماء والباحثين في مجال ع

بل أن الاهتمام به قد زاد نتيجة للتغيرات التي طرأت على الحياة البشرية . ومنا هذا ومازال حتى ي

لأن التعلم يعد عملية أساسية في حياة الفرد حيث يكتسب من خلالها أنماط سلوكية تظهر في تعامله 

التي  في مختلف أنواع النشاط التي يقوم ا ، لهذا نجد أن عملية التعلم من أهم العمليات النفسية

ويلاحظ أن . حظيت باهتمام علماء النفس حيث تم إجراء تجارب معملية لفهم مجريات هذه العملية 

القيمة الكبرى لعملية التعلم هي التي جعلت الكثير من علماء النفس يعتبرون أن الوظيفة الرئيسة 

ظريام النفسية الأولى للعقل البشري هي التعلم الأمر الذي ترتب عليه أن ربط هؤلاء العلماء ن

  .)١٩: م٢٠٠٣دندش،(العامة بنظريام في تفسير التعلم 

الإنسان بالمخ ، و الذي يتكون كسائر أجزاء الجهاز العصبي المركزي من  زود الخالق الكريمو

نموها العظيم في  وتكون قريبة من السطح فتسمى لحاء أو قشرة المخ ،  والتيالمادة البيضاء الرمادية 

وينقسم .من ناحية الذكاء والملكات العقلية  الأخرى تميزه على أنواع الفقاريات زى إليهيع الإنسان

نصفا كرة المخ إلى فصوص تتجزأ أسماءها من مناطق الجمجمة التي تعلوها وقد اتضح أنه يمكن 

عكاشة، (ارجاع بعض الوظائف المعينة إلى هذا الفص أو ذاك من فصوص نصفي كرة المخ 

  )م١٩٨٢

إلى أنه منذ الستينات تزايد الاهتمام بدراسة الأنشطة العقلية ): م١٩٨٨(ر مراد وقد أشا

والوظائف التي يقوم ا المخ البشري ،وتركز الاهتمام على وظائف النصفين الكرويين نتيجة لتزايد 

ناطق الدراسات المتعلقة ذا اال ،وأصبح من المعلوم أن بعض المقومات العقلية العليا تعتمد على م

معينة من المخ الإنساني أو النصفين الكرويين ،حيث يقوم كل نصف منهما بأنشطة عقلية اذ أن 

أساليب التعلم واقعة في حياة المتعلمين ويمكن التحقق من وقوعها وحدوثها ومعرفة حدودها رغم أن 

لجانب المهم التعلم في حد ذاته تكوين فرضي نستدل على اثاره في سلوك المتعلم أن هذا ليس هو ا



)٣( 

في مجال  حظي بالاهتمامفي ذلك بل أن الجانب الأهم هو أن البحث في أساليب التعلم يمثل اتجاها 

 يعد اتجاها جديدا أن البحث في أساليب التعلم) م٢٠٠٠( علم نفس التعلم حيث يقول أبو هاشم 

هة نظر المتعلم نفسه ونجاحه عندما بدأ بحث التعلم الإنساني من وج علم النفس التربوي، في ميدان

  .قبل حيث كان يعتمد على وجهة نظر الآخرين في تقويم أداء المتعلم على عكس ما كان سائدا من

 أنماط معالجة المعلومات للنصفين وهما هذا مما دفع الباحثة إلى التفكير في دراسة هذين المتغيرين

النجاح المدرسي وفي عملية الالتحاق في  الكرويين وأساليب التعلم لتحقيق فهم أعمق لهذه المتغيرات

  .بالتخصصات العلمية والأدبية في هذه المرحلة 

  :وتساؤBتھا مشكلة الدراسة

أجريت العديد من الدراسات لمعرفة وظائف النصفين الكرويين للمخ وعلاقته ببعض المتغيرات 

علي م، ١٩٨٨م،عبادة ١٩٨٧م، اسماعيل ١٩٨٦م،عكاشة ١٩٨٥م ،محمد١٩٨٢مراد وآخرون(

إلا أن ) م٢٠٠٦م ، الشافعي ١٩٩٥العلي مريم م ،١٩٩٤م  ، السليماني ١٩٨٨م، مراد ١٩٨٨

تلك الدراسات تناولت مفهوم أنماط التعلم والتفكير في علاقته ببعض المتغيرات ، ولم توجد دراسات 

لم توضح أنماط معالجة المعلومات وأساليب التع -في حدود علم الباحثة –في البيئة السعودية 

، وعليه يمكن صياغة مشكلة الدراسة في التساؤلات  الصف الثالث ثانويالسائدة لدى طالبات 

  :التالية

النمط ( للنصفين الكرويين السائدة  أنماط معالجة المعلوماتترتيب متوسطات ما  .١

 ؟الصف الثالث ثانويالسائدة لدى عينة من طالبات  )الأيسر،النمط الأيمن ، والنمط المتكامل

النمط الأيسر، ( للنصفين الكرويين السائدة توجد فروق في أنماط معالجة المعلوماتهل  .٢

 لدى طالبات الصف الثالث ثانوي؟ )والنمط الأيمن، والنمط المتكامل

 والملاحظة التأملية، والمفاهيم اردة، الخبرة المحسوسة،( السائدة ما درجة أساليب التعلم .٣

 ؟الصف الثالث ثانويينة من طالبات السائدة لدى ع ) والتجريب الفعال

 والمفاهيم اردة، والملاحظة التأملية، الخبرة المحسوسة،(أساليب التعلم فيتوجد فروق  هل .٤



)٤( 

 بين طالبات الأقسام العلمية والأدبية من طالبات الصف الثالث ثانوي؟ )والتجريب الفعال

النمط (للنصفين الكرويين السائدة هل توجد علاقة بين كل من أنماط معالجة المعلومات .٥

الخبرة المحسوسة، الملاحظة ( وأساليب التعلم )والنمط  المتكامل الأيسر، والنمط الأيمن،

 ؟)التأملية ، والمفاهيم اردة، والتجريب الفعال

  : أھمية الدراسة

  :تتضح أهمية الدراسة في جانبين هما

 :أھمية نظرية  . أ

ع الهامة في مجال علم النفس التربوي بصورة عامة تتناول الدراسة الحالية واحدا من المواضي .١

ومجال التعلم بصورة خاصة والتي لها تأثير كبير على حياة الفرد وتفاعله ومواجهة المواقف في 

 .حياته العملية والعلمية والتعليمية

يمثل الاستمرار في دراسة هذه المتغيرات إضافة علمية جديدة للدراسات العربية بصورة عامة  .٢

استنادا إلى القيمة العلمية لطبيعة هذه المتغيرات  المملكة العربية السعودية بصورة خاصةوفي 

 .في عملية التعلم والتعليم 

تزايد الاهتمام بنماذج تجهيز معالجة المعلومات نظرا لما يمثله من أهمية كبرى بالنسبة للمعلم  .٣

الدراسة وتأثيرها على السلوك  إعطاء صورة واقعية عن متغيراتمع  اًتفاعلهما مع ووالمتعلم 

إمكانات الطلاب والطالبات في  لاستثمارالإنساني وخاصة في مجال التعلم مما يتيح الفرصة 

المناسب للاستراتيجيات التي تمكنهم من التغلب  واستخدامهمبعض الجوانب ذات العلاقة 

 يتعاملون معها بحيث على قصور التجهيز والمعالجة المعرفية التي قد تنشأ في المعلومات التي

يمكن أن تقوم الطالبة بتغيير أسلوب ومستوى معالجتها للمعلومات المتاحة في مواقف التعلم 

 .وغيرها

لما لهذا  الصف الثالث ثانويأهمية دراسة بعض الجوانب العقلية المعرفية على عينة من طالبات  .٤

تغيرات نفسية وتربوية تفيد بم -الدراسات السابقةبعض الجانب من ارتباط كشفت عنه نتائج 

 .في التخطيط والتنظيم والتفاعل والتوجيه للعملية التعليمية



)٥( 

 أھمية تطبيقية  . ب

استخدام أداة مطورة لقياس أساليب معالجة المعلومات للنصفين الكرويين قام بإعدادها  .١

وهي  )م١٩٨٨(وقام بترجمتها علي  ، Torrance etal.م١٩٨٤تورانس وآخرون في عام 

عن صورة مطورة من عدة اختبارات لتورانس وآخرون أعدها بعد بحث تحليلي عبارة 

على حد علم –لوظائف النصفين الكرويين وهي المرة الأولى التي يستخدم فيها هذا المقياس 

 .في البيئة السعودية -الباحثة

وقد يكون أيضا المرة  )ـه١٤٢٩(وقاد الهام استخدام مقياس أساليب التعلم من إعداد .٢

 .المرحلة الثانوية في البيئة السعوديةفي  - على حد علم الباحثة–ولى التي يستخدم فيها الأ

عمل تغيرات الدراسة والتي تلمدرجة الفروق والعلاقة ل تناولها تحليلاً الدراسة في طبيعة تشكل .٣

كيفية التعامل مع المتعلمين وتلبية احتياجام  الذي سوف يساعد على لتشخيصعلى ا

 .ومتطلبام

أن نتائج هذه الدراسة تتيح التعرف على أساليب معالجة المعلومات وأيهما أكثر ارتباطا  .٤

بأساليب التعلم وتوجيه أنظار القائمين على العملية التربوية إلى قيمة وأهمية هذه الجوانب في 

 .العملية التعليمية 

  :أھداف الدراسة

ومات للنصفين الكرويين وأساليب التعلم دف الدراسة الحالية إلى معرفة انماط معالجة المعل

بمدينة مكة المكرمة ، ومعرفة الفروق بين  الثالث ثانويالسائدة لدى عينة من طالبات الصف 

التخصصات العلمية والأدبية في هذه المتغيرات ،إضافة إلى معرفة العلاقة الارتباطية بين انماط معالجة 

  .لمالمعلومات للنصفين الكرويين وأساليب التع

  :مفاھيم الدراسة 

 :أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ .١

Information processing styles of the tow central hemisphere  

يقصد ا جميع وظائف وأنشطة النصفين الكرويين للمخ والتي يقوم الفرد باستخدامها في 

  :شتمل علىوالتي ت العمليات العقلية المعرفية الأولية والعليا



)٦( 

 Right style :النمط الأيمن  . أ

بأن أوضحو   Torrance etal)1948(إلى أن تورانس وآخرون )١٤:م١٩٨٨(أشار علي 

  :على النحو التالي وهي وظائف وأنشطة النصف الكروي الأيمن للمخ  المقصود ا

دية التعرف على الوجوه وتذكرها ، والاستجابة للتعليمات المصورة والمتحركة ،وعدم الج

وعدم النظام في التجريب ، والاستجابة العاطفية والشعورية، وتفسير لغة الأجسام بسهولة ، 

والتفكير المرح والسار،والتعامل مع المثيرات المتحركة ،والتعامل مع المعلومات بطريقة ذاتية ، وحل 

استخدام المشكلات بطريقة غير جادة ومرحة،والمبادأة، والتفكير المحسوس، وحب التغيير، و

 والتعامل مع عدة مشكلات في وقت واحد، الاستعارة والتشبيه، والاستجابة للمثيرات الوجدانية،

والابتكار في حل المشكلات، وإعطاء معلومات كثيرة عن طريق التمثيل والحركة ،واستخدام الخيال 

  .في التذكر،وفهم الحقائق الجديدة وغير المحددة

 Left style: النمط الأيسر  . ب

صد ا وظائف وأنشطة النصف الكروي الأيسر للمخ التي حددها تورانس وآخرون ويق

Torrance etal  م وهي على النحو التالي ١٩٧٨في عام:  

التعرف على الأسماء وتذكرها، والاستجابة للتعليمات اللفظية والجدية، والنظام في التجريب، 

لمعاني ،والتفكير المنطقي،والتعامل مع وكبت العواطف والشعور ،والاعتماد على الكلمات لفهم ا

الموضوعات بطريقة موضوعية، والجدية والنظام في التخطيط لحل  والتعامل مع المثيرات اللفظية

المشكلات، واستقبال المعلومات ، والتفكير ارد، ونقص الطاقة النفسية ، واستخدام أقل 

لمنطقية ، والتعامل مع مشكلة واحدة في وقت للاستعارة والتشبيه، والاستجابة للمثيرات اللفظية وا

ة والاستماع، والمنطقية في حل المشكلات وإعطاء المعلومات اءواحد، والنقد والتحليل في القر

  )١٣: م١٩٨٨علي،(بطريقة لفظية، واستخدام اللغة في التذكر، وفهم الحقائق الواضحة والمحددة 



)٧( 

  :Integrated styleالنمط المتكامل   . ج

والتي يقوم الفرد باستخدامها للمخ  النصف الكروي الأيسر والأيمنقصد به وظائف أنه ي

  .)١٧٨ص ١٩٩٤السليماني (

 هذا وتعرف الباحثة أنماط معالجة المعلومات إجرائياً بأنه .٢

هي الدرجة التي  ، مقاساًميل الفرد إلى استخدام احد النصفين الكرويين للمخ أكثر من الآخر

على مقياس أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ والذي قام  تتحصل عليها الطالبة

وقام بترجمته والتحقق من معالمه السيكومترية Torrance etal.1984بإعداده تورانس وآخرون 

  .)م١٩٨٨(علي 

 :أساليب التعلم .٣

ء عملية الطريقة التي يستخدمها الطالب في إدراك ومعالجة المعلومات أثنا" بأنه " كولب"عرفه 

  ).٢٣٤:م٢٠٠٠أبو هاشم(التعلم 

بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في مقياس أساليب التعلم والمستخدم : إجرائيا وتعرفه الباحثة

  .في هذه الدراسة 

  :حدود الدراسة

  -:تتحدد الدراسة الحالية بما يلي

مخ وأساليب الذي تتناوله وهو أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين لل :الموضوع )١

  .التعلم

  .الأدبي/طالبات الصف الثالث ثانوي العلمي : العينة )٢

الثاني  _ خلال الفصل الدراسي الأول المكان والزمان مدينة مكة المكرمة، )٣

  .ـه١٤٣١/١٤٣٢

 مقياس أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ إعداد تورانس وآخرون: المقاييس )٤

Torrance etal. 1984  إضافة إلى مقياس أساليب التعلم ) م١٩٨٨(وتقنين علي ترجمة

 .)ـه١٤٢٩(وقادإلهام إعداد 

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة في هذه الدراسة )٥



)٨( 

  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثاني

  اBطار النظري والدراسات السابقة

  اBطار النظري

  الدراسات السابقة

  تعليق على الدراسات السابقة 

فروض الدراسة 

 



)٩( 

Bط: أوKار النظريا  

 :معالجة المعلومات عن طريق النصفين الكرويين  . أ

) م١٩٨٣م،كامل١٩٨١م،آغا١٩٨٢عكاشة (بعض المراجع من خلال إستقراء الباحثة 

من أهم أجزاء الجهاز العصبي المركزي فهو يمثل ما يقارب من  ثلث الخلايا  يعد المخوجدت أن 

موعة من التلافيف بحيث تمثل مساحة كبيرة العصبية في الجسم كله وقشرته الخارجية عبارة عن مج

  .من سطح المخ في جزء صغير

وقد كانت نظرة الفلاسفة القدامى للعقل الإنساني على أنه صفحة بيضاء يمكن نقش ورسم 

المعارف والخبرات المراد تعلمها إلا أن علماء القرن التاسع عشر تخلو عن هذه الفكرة وبدأ التزايد 

وأداء نصفيه الكرويين من اجل معرفة دورهما في العمليات النفسية حتى يمكن  بدراسة المخ الإنساني

  .التوافق مع الظروف البيئية والاستفادة من القدرات الإنسانية

أن قشرة المخ تنقسم إلى نصفين كرويين وأن  كما أن هناك دراسات تشريحية ونفسية أظهرت

برهنت العمليات  التي فصلت بين نصفي المخ  هذين النصفين متصلين بواسطة كتلة من الألياف كما

أن لكل جزء أحاسيسه الخاصة وادراكاته الحسية وخبرات التعلم الخاصة به وأن لكل نصف سلسلة 

تكون منفتحة على النصف الكروي الآخر وقد تزايد منذ  الستينات  من الذاكرات الخاصة به ولا

يقوم ا المخ البشري حيث يقوم كل نصف منهما  الاهتمام بدراسة الأنشطة العقلية والوظائف التي

  .بأنشطة عقلية مختلفة

وتعد دراسة وظائف النصفين الكرويين للمخ من أحدث الدراسات في هذا الجانب حيث 

تحديد الوظائف الانفعالية، وتحديد الوظائف المعرفية، وتحديد : تركزت في ثلاثة محاور رئيسة هي

  . كرويين للمخالوظائف التروعية للنصفيين ال

  :النصفان الكرويان •

يتم فيه اتخاذ القرارات والقيام بالسلوك ) كالسنترال( المخ أهم أجزاء الجهاز العصبي فهو ديع

وقد أمكن تقسيم القشرة المخية ) ٢٥: ١٩٨٢عكاشة، (الملائم له في الأحوال والظروف المختلفة 



)١٠( 

الفص الجبهي والفص الجداري والفص (في كلا النصفين الكرويين إلى فصوص تفصل بينها شقوق 

  **ومنطقة بروكا* وا مناطق أوليه ومناطق ترابطية مثل منطقة ورنيكا) الصدغي والفص ألمؤخري 

ذكرها وقد آمكن تحديد وظائف محددة لكل من هذه الفصوص والمناطق الموجودة ا 

Brown1976pp214-215) على النحو التالي) ٨٢:م١٩٨١، وآغا:  

  :جبھيانالفصان ال •

تدل الأبحاث أن تلف الفصوص خاصة في النصف الكروي الأيسر ينتج عنه خلل في التذكر 

وجاكوبسن  Franz إلى أن فرانز Brown والكلام والعمليات العقلية الأخرى حيث أشار براون 

Jacobsen  وجدا أن استئصال فصوص الجبهة يؤدي إلى فقد السلوك المتعلم حديثا وضعف

وجد أن الإصابة في الفص الجبهي تحدث تغييرا في  Ruchة المدى كما أن روش الذاكرة قصير

شخصية الفرد ولا يمكن الاستفادة من خبراته الماضية فيصاب بعدم القدرة على التخطيط أو التنبؤ 

بالأحداث المستقبلية والميل إلى الأمور التافهة وأحيانا للغباء والحمق والمزاح الممل على حساب 

ويسود الاعتقاد أن الفص الجبهي هو الجزء الأكثر نموا في الإنسان وهو مركز الوظائف  ،)الآخرين

العقلية العليا ويوجد في الجزء الخلفي من الفص الجبهي منطقة الحركة الأولية وهي منطقة مسؤولة 

موجودة في النصف الكروي ( ابروككما توجد منطقة . عن الحركات الإرادية لعضلات الجسم 

، كما  APHASIAيقلل أو يفقد النطق وهو ما يعرف بالافازيا و أي إصابة لهذه المنطقة )سرالأي

أن تلف المنطقة الترابطية في الفص الجبهي يؤدي إلى انعدام القدرة على تنفيذ الأعمال اليدوية 

البسيطة ، وفقد المقدرة على التعبير كتابة بعد معرفة سابقة واستعمال كلمات في موضع خاطئ 

  . APRAXIAوتسمىوإعطاء رموز لا معنى لها 

  :الفصان الجداريان •

  تدل الأبحاث إلى أن أي تلف في الفصوص الجدارية يؤدي بالمفحوص إلى عدم إدراك العلاقات

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  .ي والخلفالفص الصدغي و الجدار نطقة الفهم اللغوي وتقع عند اتصالم: منطقة ورنيكا  *

 نبيهي منطقة مختصة بالكلام تقع عند قاعدة التلفيف الأمامي فوق الشق الجا: منطقة بروكا**         



)١١( 

ة لخريطة أو المكانية ولا يمكنه رسم حروف اللغة التي يسمعها ولا يستطيع استدعاء علاقات مكاني

الحرارة واللمس  وتختص بالإحساس بالألم ودرجة) ٨٩: م١٩٨٠كامل ،(مدينه سبق معرفتها 

  )٣٩: م١٩٨٢عكاشة ،(

  :الفصان الخلفيان •

تنحصر وظائف الفصين الخلفيين في استقبالات السيالات البصرية وتقويمها وتقديرها أي في 

  )٤١: م١٩٨٢عكاشة،(الإبصار 

  :الفصان الصدغيان •

كلامية بينما تلف الفص  ةوجد أن أي تلف في الفص الصدغي الأيسر يؤدي إلى حبس

الأيمن يؤدي إلى عجز في القدرة على التمييز البصري المعقد وأي أضرار تصيب أي من الصدغي 

فترات ( الفصين ينتج عنه إحساسات سمعية غير سارة وضيق مجال الرؤية الخارجية والحالات الحالمة 

وتقع منطقة ) BROWN 1976:221(  )من فقدان الوعي مصحوبة لاوس سمعية وبصرية

الفصوص الصدغي والمؤخري والجداري وهي منطقة الفهم اللغوي وتلف هذا ورنيكا عند اتصال 

  )١١٥: ١٩٨٢عكاشة ،(الجزء يؤدي إلى حبس استقباله أي انه يتكلم دون فهم ولا يفهم ما يقال له 

وعلى الرغم من تعدد الوظائف فإن اغلبها قاصر على أحد نصفي كرة المخ دون الآخر وهو 

المستخدمين لليد اليمنى، ويسمى بالنصف المسيطر أو السائد النصف الأيسر عند الأشخاص 

والعكس ليس صحيحا أي أن النصف الكروي الأيمن لا يبلغ هذه الدرجة من السيادة عند 

إلى أن ) م١٩٨٨(ومن الناحية التشريحية أشار علي ) ٤١: المرجع السابق(مستخدمي اليد اليسرى 

ن الآخر ،ويصل بينهما وصلات عصبية تسمى الجسم النصفين الكرويين للمخ صورة طبق الأصل م

تسمح بانتقال المعلومات بينهما ونظرا لتقدم وسائل القياس  CARPUS CALOSUMالجاسي 

 الكرويين للمخ وهو ما يطلق عليه أمكن تحديد وظائف متخصصة مستقلة نسبيا لكل من النصفين 

أن  SPERRY للمخ ويشير سبري للنصفين الكرويينالمعلومات  في هذا البحث أنماط معالجة

الأداء التعبيري في الحديث  مسؤولا عنالنصف الكروي الأيسر لدى مستخدمي اليد اليمنى يكون 

وعلى الجانب الآخر فإن . والكتابة وفي فهم وبناء الجمل وهو النصف الذي يعبر عن خبراته لفظيا 



)١٢( 

 يستطيع التعبير عن نفسه لفظيا بل النصف الكروي الأيمن يعد أخرس غير قادر على الكلام حيث لا

من خلال الاستجابات غير اللفظية التي توضح أنه يدرك تلك العمليات العقلية ويبدو أن كلا من 

النصفين مرآة للآخر بالنسبة للمستويات الأبسط لمعالجة المعلومات أما في الحالات الأكثر تعقيدا 

أن الأفراد ذوي سيادة النصف  BAKANباكان وجد كما  ما أنماط مختلفة تماما في الأداءفلكل منه

الكروي الأيسر يحصلون على درجات أعلى في الاستعداد الدراسي ويختارون االات الكمية 

بينما الأفراد ذو سيادة النصف الكروي الأيمن يتميزون بالطلاقة ) العلوم والرياضيات(العلمية مثل 

وفي ضوء ما سبق أشار ) الفن والموسيقى(  والكلاسيكية مثلالات الإنسانية في الكتابة ويختارون ا

أنه بعد مسح شامل لأغلب الدراسات التي أجريت في هذا اال قام تورانس ) م١٩٨٨( علي

بوضع قائمة بأنشطة النصفين الكرويين للمخ كما قام فادلي وهوسلر ١٩٧٨ في عام  ومساعدوه

FADELY&HOSLER ة لوظائف النصفين الكرويين للمخ بوضع قائمة مماثل١٩٨٣في عام

  :وهي على النحو التالي 

  :وظائف النصف الكروي ا9يسر

 التعرف على والتحكم في الكلام •

 استقبال وتخزين وتجميع البيانات اللفظية والسمعية •

 تسلسل البيانات والتنظيم التتابعي للمعلومات اللفظية •

 الفهم والاستفادة من التذكر الزمني للسلوك •

المنطقي والعقلي ، مثل عمل أشياء طبقا لمفهوم بنى على أساس لفظي أو توجيه لفظي  السلوك •

 .متعلم

 القيم الاجتماعية ، مثل فهم وإتباع القيم الاجتماعية المتضمنة في الثقافة •

 التنافس الاجتماعي والسلوك المرتبط بتقويم الذات طبقا للمذاهب الاجتماعية او القيم الدينية  •

الزمن  –ياضية العالية ، والتي تتضمن تكوين المعادلات الرياضية ومفاهيم الفراغ المهارات الر •

 .وبصفة خاصة في صورة مجردة

  الإدراك الحسي للذات فيما يتعلق بمفاهيم الزمن وتسلسل الأحداث  •



)١٣( 

    :وظائف النصف الكروي ا9يمن

 .للغة التعرف على المعلومات السمعية غير اللفظية مثل الموسيقى وفهم أقل •

 التعرف على المعالجة اليدوية للنماذج والصور وعلاقات حيز الفراغ وسلوك الأشياء  والناس  •

وضع  المهارات الفنية، إنتاج الصور الخيالية ، الإدراك الحسي الكلي ورؤية الشيء ككل •

التعرف على تركيب النغمة الموسيقية ،  البيانات الحسية في أشكال جديدة ، والابتكارية

: تكامل وأداء المهارات الحركية الدقيقة والمعقدة مثل  يقاع والنماذج الحركية في الموسيقىوالإ

إجراء العمليات الجراحية الحدس والبصيرة والتعرف على المعنى داخل السلوك غير اللفظي 

 .القدرات الفنية والجمالية والنشاط البشري الأنشطة الرياضية اسمة والحسابات البسيطة

 TAGGART&ROBEYتاجارت وروبي  إلى أن)٢٩:م١٩٨٨( وقد أشار عليهذا 

نمطين من أنماط معالجة المعلومات لحل المشكلات ففي النمط الأول الذي يعزى إلى  أوضحا أن هناك

نشاط النصف الكروي الأيسر يفضل الأفراد المهام المحددة من اجل اكتشاف حقائق معينة لتشكل 

مط الآخر الذي يعزى إلى نشاط النصف الكروي  الأيمن يفضل أساس لحل المشكلات وفي الن

الأفراد المهام غير المحددة باحثين عن الأفكار الرئيسة لمعرفة العلاقات  المكانية والتحكم فيها كأساس 

إلى أنه ) ٣١-٣٠:م١٩٨٨(لحل المشكلات  بطريقة بديهية، وفي ضوء ما سبق عرضه أشار علي 

  :نصفيين الكرويين كالآتييمكن وضع قائمة بأنشطة ال

  

  

  

  

  



)١٤( 

  أنشطة النصف الكروي الأيسر  أنشطة النصف الكروي الأيمن

  الاستدلال المكاني -
  التذكر المكاني -
  الاستعارة والكناية-
 فهم تعبيرات الوجه ولغة الأجسام -

 الذكريات المعقدة والأحلام -

 الذاتية في التعامل مع المعلومات -

 –السخرية  -المرح(  التناقض في العاطفة -
 )الاكتئاب

 الحدس والبصيرة -

 التفكير التباعدي -

 المبادأة والتفكير في المحسوسات -

 حب التصوير الزيتي والنحت والرقص -

 تعلم الهندسة والموسيقى والفن -

 الطريقة الكلية في التعلم والتفكير -

 الاندفاع والخيال في حل المشكلات -

 وغير المحددةفهم الحقائق الجديدة  -

 التعامل مع عدة متغيرات في نفس الوقت -

 التحكم في الجانب الأيسر من الجسم -

  إدراك نصف اال البصري الأيسر -

  الاستدلال اللفظي والعددي -
  التذكر اللفظي والعددي  -
  قواعد اللغة  -
  فهم التعبيرات اللفظية وكتابتها -
  التذكر المنطقي والواقعية -
  ة في التعامل مع المعلوماتالموضوعي -
  )الموضوعية( الثبات في العاطفة  -
  التفكير المنطقي والمتسلسل -
  التفكير التقاربي -
  الاستقبال والتفكير في اردات -
  حب القراءة والنقد -
  تعلم الجبر واللغة والطبيعة والكيمياء -
  الطريقة الجزئية في التعلم والتفكير -
  حل المشكلات التروي والواقعية في -
  فهم الحقائق الموضحة والمحددة -
التعامل مع متغير واحد أو مشكلة  -

  واحدة
  التحكم في الجانب الأيمن من الجسم -
  إدراك نصف اال البصري الأيمن -

يتضح من الجدول السابق أن النصفين الكرويين للمخ لكل منهما نمطا متميزا عن الآخر في 

وفي نوع المحتوى )غير منطقي/  منطقي(فرق  بين النمطين هو فرق في الأداء معالجة المعلومات وأن ال

أن النصف الكروي الأيمن يمكن أن  NEBES وأن هذا الفرق ليس مطلق بل نسبي ولقد أشار نيبز 

  يقوم بنشاط النصف الكروي الأيسر إذا سمح له بالوقت وكانت المعلومات بسيطة ومألوفة لديه 



)١٥( 

لفون فيما بينهم لخبرام السابقة في تفضيلهم لأنشطة أي من النصفين الكرويين كما أن الأفراد يخت

للمخ في معالجة المعلومات والبعض يفضل الجمع بينهما بدرجة متساوية وهو ما يطلق عليه النمط 

  . ح بعض وظائف النصفين الكرويين يوض) ١(والشكل . المتكامل 

  بعض وظائف النصفين الكرويين) ١(شكل رقم 

  

  

  

  

  

  )٧٣، ص) م١٩٨٥إبراهيم ، (

  :النظريات التي فسرت وظائف النصفين الكرويين

بتلخيص النظريات التي فسرت أداء النصفين الكرويين ) ٩٧-٩٦:م٢٠٠٦( قام الشافعي 

  :للمخ على النحو التالي 

  :نظرية الترميز الثنائي * 

ولوجيا نصفي المخ سبيرى حول سيك speryقامت هذه النظرية  على أساس من دراسات 

والوقائع العيانية مع  الموضوعات  النظرية إلى أن نظام الصور العقلية يتعلق بالتعامل الكرويين وتشير

والمتخيلة أيضا والتي تكون على هيئة صورة ،أما النظام اللغوي فيتعلق مع الوجدان والبيانات 

ه أن يستغني عن النظام الخاص بالصور اللغوية اردة ومن ناحية أخرى فإن النظام اللغوي لا يمكن

في كتابه " بايفيو"وقد وجد العديد من العلماء أن هذه النظرية التي طرحها . والعكس صحيح

  .التفكير بالصور مفتاحا أساسيا للوصول إلى فهم العديد من القضايا والأسئلة المطروحة



)١٦( 

 نظرية التحليل النفسي -ب

القطاعين بين الإمكانات المعرفية للنصف الكروي أن هناك نوعا من  Galinأوضح جالين 

الأيمن والأيسر والعمليات الأولية والثانوية على التوالي وهذا الافتراض مؤداه أن النصف الكروي 

الأيسر يقوم بالكشف الذاتي مما يجعل النصف الكروي الأيمن أكثر استثارة وتلقائية وقد أصر 

يمن ونصف المخ الأيسر وإمكانية أن كل واحد يعمل الباحثون على وجود كل من نصف المخ الأ

مستقلا أما قطاع الرأي الآخر فإم يؤيدون وجهة النظر التكاملية على أساس أن النصفين الكرويين 

والواقع أن وظيفة كل من .بالمخ يكمل كل منهما الآخر باعتبارهما أساسيان للتفكير وحل المشكلات

محددة وإنما يرجح أن يكون الاختلاف بينهما نوعيا بحيث يتفوق النصفيين الكرويين بالمخ ليست 

  )المرجع السابق(احدهما في اللغة المنطوقة  ويتفوق الآخر في ما يتعلق بالعلاقات المكانية 

 ،weckowingإلى أن نتائج دراسات كل من ) ٢٣٣:م١٩٩٥(وقد أشار حبيب 

schwartz، Rayner  يمن تزيد وتحسن من القدرات أن عملية استثارة النصف الأأظهرت

وحتى يمكن ممارسة التفكير الابتكارية ويمن على الجوانب الوجدانية والانفعالية السارة والايجابية 

لابد من القيام ببعض العمليات الرئيسة التي بدوا لايمكن دراسة التفكير كعملية نفسية عقلية عليا 

  .التعميم لتحليل والتركيب والتجديد ومثل المقارنة وا

إلى أنه لا يصح على الإطلاق الفصل بيت الوظيفة التكاملية ) م١٩٨٣(كما أشار كامل 

لعمل النصفين الكرويين حيث أن أي نشاط عن هذا التكامل الوظيفي لعمل المخ على أساس أن 

ل عملية التوظيف وتشغيل المعلومات لا يمكن أن تصل إلى أعلى مستوى لها من الكفاءة إلا بالتكام

  )٩٩-٩٧(الوظيفي بين أجزاء المخ 

من خلال الطرح السابق يمكن القول بأن النظريات التي تناولت معالجة النصفين الكرويين 

للمخ معلومات تعتمد في جوهرها على طريقة استقبال المعلومات والمثيرات الخارجية والتي يقوم 

لال عدد من المتغيرات أهمها معالجة النصفين الفرد بمعالجتها ذهنيا وتجهيز المخرجات النهائية لها من خ

الكرويين الأيسر والأيمن وتفوق أحداهما على الآخر فضلاً عن النظرة التكاملية التي ترى أما 

  .يكملان بعضهما البعض باعتبارهما أساسيان في عملية التفكير وحل المشكلات



)١٧( 

 أساليب التعلم  .ب

انفعالية أو فسيولوجية يتصف ا المتعلمون وتعمل أساليب التعلم سلوكيات معرفية أو تعد 

كمؤشرات ثابتة نسبيا للكيفية التي يدرك ا هؤلاء المتعلمون بيئتهم التعليمية ويتعاملون معها 

وهي أيضا الطرق والفنيات والإجراءات التي يتبعها المتعلم ذاتيا لاكتساب خبرات . ويستجيبون لها

أسلوبه المعرفي،وأنماط اتجاهاته : عة جوانب في المتعلم هيويشمل أسلوب التعلم أرب. جديدة

واهتماماته،وميله إلى البحث عن مواقف التعلم المطابقة لأنماط تعلمه ، وميله إلى استخدام 

وأساليب التعلم متشعبة كثيرة الأبعاد فهي خليط من عناصر . استراتيجيات تعلم محددة دون غيرها

:  التعرف على عدد كبير من الأبعاد لأساليب التعلم أهمها تم معرفية وانفعالية وسلوكية وقد

أسلوب التعلم المستقل عن اال مقابل المعتمد على اال،وأسلوب النصف الأيمن للدماغ مقابل 

مقابل الاندفاع،وأسلوب النمط التفكيري مقابل النمط )التروي(النصف الأيسر ،وأسلوب التأمل 

لحدس ،والحكم مقابل الإدراك والتفكير المرن مقابل التفكير المقيد العاطفي والإحساس مقابل ا

وتتنوع أساليب التعلم أيضا من أساليب التعلم الجمعي إلى أساليب التعلم . والتبسيط مقابل التعقيد

الفردي إلى أساليب التعلم في مجموعات صغيرة وكذلك فهي تتنوع من أساليب التعلم المباشر إلى 

الهام ( عن بعد إلى أساليب التعلم بالحاسوب إلى غير ذلك من أساليب التعلمأساليب التعلم 

  )هـ١٤٢٨وقاد

  :  Learning Stylesتعريف أساليب التعلم   •

تعددت تعاريف أساليب التعلم بتعدد النماذج المفسرة لها، وباختلاف الباحثين، وقد علل غنيم 

لأفراد أثناء عملية التعلم، والتي على تعدد أساليب التعلم باختلاف الدوافع لدى ا) م١٩٩٢(

من أساسها يكون الفرد إستراتيجية محددة تساعده على تبني أسلوب تعلم معين يميزه عن غيره 

  )م٢٠٠٦(الأفراد ، وقد ذكر سعد

أنه نظراً لأن أسلوب التعلم ينطوي على الإدراك، والمفاهيم والوجدان، والسلوك فإنه يصبح 

  .توجد تعريفات مختلفة له من المعلوم بالضرورة أن



)١٨( 

طريقة معالجة الفرد للمشكلات التربوية والاجتماعية " ابأ أساليب التعلم مالكود وقد عرف

قطامي (" بالاعتماد على الخبرات التي تتوافر في مخزونه المعرفي والبيئة الخارجية المؤثرة في التعليم

  ).٥٨٧ص،م٢٠٠٠،وقطامي

سعى إلى الربط بين طرق الفرد   Entwistleلى أن إ) م٢٠٠٢(بدوي  زينب وقد أشارت 

المفضلة في التعلم أو معالجة المعلومات في نموذجه عن أساليب التعلم ، ويتكون نموذجه من أربعة 

ه يسعى التعلم إلى فهم التوجه نحو المعنى وفي: أبعاد تؤثر في طبيعة أسلوب الفرد في التعلم 

المعلومات وفيه يتوجه الفرد إلى الحفظ الصم للمعلومات ،  ، والتوجه نحو إعادة إنتاجالمعلومات

والتوجه نحو الإنجاز وفيه يهدف المتعلم إلى إنجاز مهام التعلم بمستوى مرتفع من الدقة والسرعة ، 

والتوجه الشامل ويتضمن أنواع متعددة من التوجهات في نفس الوقت مثل الحفظ والفهم 

 )٩ص.(من معلومات لما يتم اكتسابه  والتجريب الفعال

إلى أن أساليب التعلم المفضلة تعد من العوامل التي يمكن  Hinton1992وقد أشار هينتون 

أن تؤثر في التعلم ،وينبغي الاهتمام ا لكي يتم الاقتراب من فهم طبيعة تعلم المتعلمين فبمعرفة 

بة للفروق الفردية المدرس لأساليب التعلم المفضلة لدى طلابه يساعده على إعداد دروس مناس

  .٤بينهم ص

أنه إذا اراد المعلم أن يكون أكثر نجاحاً وفاعلية فعليه ادراك  Snyder2000ويذكر سنيدر 

  .كيفية تعلم الطلاب وأسلوم في التعلم فضلاً عن مستويات ذكائهم

لذلك ظهرت بعض التصورات والنماذج النظرية التي ابرزت العمليات الوسيطة التي يقوم 

لم باستخدامها أثناء تفاعله في مواقف التعلم والتي قد تساعده على تطوير خبرات تعلمية جديدة المتع

  .تضاف إلى مخزونه المعرفي 

  

  



)١٩( 

  Learning Stylesنماذج أساليب التعلم   •

هناك بعض النماذج والتصورات النظرية لأساليب التعلم والتي تختلف عن بعضها البعض من حيث 

ساليب أو الطرق التي يفضلها ويتبعها الأفراد في تعلمهم ، والتي لخصها كل من عدد وطبيعة هذه الأ

 )م٢٠٠٤(منشار كريمان  و )م ٢٠٠٠(، أبو هاشم ) م  ١٩٩٦(، الشرقاوي ) م ١٩٨٦( محمد 

  : على النحو التالي  

 ثلاثة توجهات ترتبط بدوافع ىيحتوي هذا النموذج عل Entwistle ,1981نموذج انتوستل : أولا

مختلفة ، وينتج عنها أساليب تعلم معينة يستخدمها الفرد في مواقف التعلم المختلفة أثناء عملية 

تعلمه ويؤدي إلي مستويات مختلفة للفهم ، و أهم التوجهات التي ينتج عنها أساليب التعلم 

  :المختلفة هي

عادة إ ، والتوجه نحو  Personal Meaning Orientationالتوجه نحو المعني الشخصي

 Achievement، والتوجه نحو التحصيل  Reproducing Orientationالإنتاجية 

Orientation  انتوستل وجود ثلاثة أساليب للتعلم هي  ىهذه التوجهات ير لىوبناء ع :  

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بقدرم ورغبتهم في :  Deep Styleالأسلوب العميق   ) أ(

تشابه والتماثل في وصف الأفكار بصورة متكاملة ، علاوة واستخدام ال البحث عن المعنى

استخدام الأدلة والبراهين في  ربطهم للأفكار الجديدة بالخبرات السابقة ، ويميلون إلى ىعل

  .تعلمهم

تذكر بعض الحقائق في  ىويميز القادرين عل:  Surface Styleالأسلوب السطحي   ) ب(

 ىذا الموضوع ، ويعتمدون في دراستهم علموضوع ما ، والتي ترتبط بالأسئلة في ه

الحقائق  التعليمات الواضحة والمناهج المحددة ، والحفظ ، والأسلوب المنطقي في الوصول إلى

  .تفصيلاً



)٢٠( 

تنظيم أوقات  ىويميز غير القادرين عل:  Strategic Styleالأسلوب الاستراتيجي   ) جـ(

ة ، ودافعيتهم الخارجية للتعلم بغرض استذكارهم للدروس واتجاهام السلبية نحو الدراس

بعض التلميحات والمؤشرات من المعلم في ى النجاح فقط ، ويحاولون دائماً الحصول عل

   ٠موقف التعلم

وأجريت دراسات كثيرة حول صدق نموذج انتوستل لأساليب التعلم سواء في البيئة العربية 

التنبؤ  ىرتفعة من الصدق وقدرته علتمتع النموذج بدرجة م أو الأجنبية وأشارت جميعها إلى

اختلاف  ىبالتحصيل الدراسي للطلاب في المراحـل التعليمية المختلفة، حيث أجمعت النتائج عل

  .مستوي تحصيل الطلاب باختلاف أساليب التعلم 

أساس ى وضع كولب نموذجاً لتفسير عملية التعلم يقوم عل Kolb , 1984نموذج كولب       : ثانيا

فيه أن التعلم ى ، وير Experiential Learning Theoryلم التجريبي نظرية التع

إدراك المعلومات والذي يبدأ من الخبرات الحسية وينتهي بالمفاهيم : عبارة عن بعدين الأول 

  :اردة ، والثاني

ومن خصائص هذا . معالجة المعلومات ويبدأ من الملاحظة التأملية وينتهي بالتجريب الفعال 

ن التعلم أنه من أفضل أنواع التعلم كمعالجة للمعلومات ، وهو تعلم متصل أساسه الخبرة، النوع م

تكيف الفرد مع البيئة المحيطة به ، وأنه يتضمن ما وراء الأفعال بين  ىوعملية ديناميكية تعمل عل

  : الشخص والبيئة وأن هذا يتم في أربع مراحل متتالية هي 

وتعني أن طريقة إدراك ومعالجة المعلومات  Concrete Experienceالخبرات الحسية   ) أ(

الخبرة الحسية ، وأن هؤلاء يتعلمون أفضل من خلال اندماجهم في الأمثلة ، كما ى مبنية عل

أم يميلون إلي مناقشة زملائهم بدلاً من السلطة التي تتمثل في معلميهم أثناء عملية التعلم ، 

توجه  ىوكذلك التغذية الراجعة الخارجية، وهم ذوويستفيدون من مناقشتهم مع زملائهم 

  ٠اجتماعي إيجابي نحو الآخرين ، ولكنهم يرون أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة 



)٢١( 

حيث يعتمد الأفراد في إدراك ومعالجة   Reflective Observationالملاحظة التأملية   ) ب(

أنية في تحليل موقف التعلم ، ويفضلون التأمل والموضوعية والملاحظة المت ىالمعلومات عل

المواقف التعليمية التي تتيح لهم الفرصة للقيام بدور الملاحظ الموضوعي غير المتحيز ، ولكنهم 

  ٠يتسمون بالانطواء 

تحليل موقف التعلم ى عل تعتمد  Abstract Conceptualizationالمفاهيم اردة   ) جـ(

النظريات والتحليل المنظم والتعلم عن  ىعل التركيز ويكون، والتفكير ارد والتقويم المنطقي 

  ٠طريق السلطة والتوجه نحو الأشياء في حين يكون توجههم ضعيفاً نحو الأشخاص الآخرين 

التجريب الفعال  ىويعتمد الأفراد هنا عل  Active Experimentationالتجريب الفعال   ) د(

فكار والاشتراك في الأعمال المدرسية ، لموقف التعلم من خلال التطبيق العملي للأ

المحاضرات النظرية ولكنهم  والجماعات الصغيرة لإنجاز عمل معين ، وهم لا يميلون إلى

  يتسمون بالتوجه النشط نحو العمل 

مرحلتين من المراحل السابقة ،  درجة الفرد في ىكولب أن أسلوب التعلم يحدد بناء عل ىوير

،قطامي ١٩٩٢,الكناني و الكندري(ساليب وصفها كل من تنتج هذه الدورة أربعة أو

  : على النحو التالي  )م ٢٠٠٠وقطامي

 ى، ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بقدرم عل Converger Styleالأسلوب التقاربي   ) أ(

وهؤلاء الأفراد في العادة عاطفيون  ٠حل المواقف والمشكلات التي تتطلب إجابة واحدة 

مع الأشياء إذا ما قورنوا بغيرهم ، واهتمامام في العادة ضيقة نسبياً ويفضلون التعامل 

  ٠صص في العلوم الطبيعية والهندسيةالتخ ويميلون إلى

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب باستخدام  Diverger Styleالأسلوب التباعدي   ) ب(

واقف الخبرات الحسية والملاحظة التأملية ، وكذلك اهتمامام العقلية الواسعة ، ورؤية الم

من زوايا عديدة ، ويؤدون أفضل في المواقف التعليمية التي تتطلب إنتاج أفكار عديدة 



)٢٢( 

وبخاصة مواقف العصف الذهني ، ويتسمون كذلك بالمشاركة الوجدانية الفعالة مع 

  ٠الآخرين، ويهتمون بدراسة العلوم الإنسانية والفنون 

أصحاب هذا الأسلوب باستخدام  ويتميز Assimilator Styleالأسلوب الاستيعابي ) جـ( 

وضع نماذج نظرية إلي جانب  لىالمفاهيم اردة والملاحظة التأملية ، وكذلك قدرم ع

الاستدلال الاستقرائي ، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة في صورة متكاملة ، 

   ٠ياضيات ولا يهتمون بالتطبيق العملي للأفكار ، ويميلون للتخصص في العلوم والر

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب  Accommodators Styleالأسلوب التكيفي   ) د(

تنفيذ الخطط والتجارب  ىباستخدام الخبرات الحسية والتجريب الفعال ، وقدرم عل

والاندماج في الخبرات الجديدة وحل المشكلات عن طريق المحاولة والخطأ معتمدين علي 

  ٠لي دراسة االات الفنية والعملية معلومات الآخرين ، ويميلون إ

   GIggs1949  ج بيجزذنمو: ثالثا 

أا ى عل   Biggs,(1987) يفسر نموذجهأن بيجز ) ١٨٣:م ٢٠٠٤( أشارت كريمان منشار

، دافع" ب للتعلم لكل منهم عنصرين وجود ثلاثة أساليويرى طرق تعلـم الطلاب، 

بيجز  ىأسلوب التعلم ، وأجر ستراتيجية إلىويؤدي الاتحاد بين الدافع والا" استراتيجية 

حيث خرج منها (1987-2001) دراسات كثيرة حول هذا النموذج خلال الفترة الممتدة من

   :هي بثلاثة أساليب للتعلم

حيث يرى أصحاب هذا الأسلوب أن التعلم المدرسي  Surface Styleالأسلوب السطحي   ) أ(

وظيفة ، وهدفهم الأساسي هو إنجاز  ىول علأهمها الحص ىهو طريقهم نحو غايات أخر

  ٠الدراسي من خلال الحفظ والتذكر ىمتطلبات المحتو

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بالدافعية الداخلية والفهم  Deep Styleالأسلوب العميق ) ب(

التفسير والتحليل والتلخيص ويهتمون بالمادة الدراسية  ىالحقيقي لما تعلموه ، والقدرة عل



)٢٣( 

ا واستيعاا ، ويقومون بربط الأفكار النظرية بالخبرات الحياتية اليومية ، ولديهم وفهمه

  اهتمامات جادة نحو الدراسة ،  

وينصب تركيز أصحاب هذا الأسلوب الحصول  Achieving Styleالأسلوب التحصيلي ) ج(

جيدة على أعلى الدرجات لا على مهمة الدراسة ، ويتميزون بامتلاكهم لمهارات دراسية 

  ٠وتنظيم الوقت والجهد 

إستراتيجية  وهذه الأساليب تعتمد في جوهرها على ثلاث عمليات للتعلم لكل منها دافع و

هناك قدر كبير من التشابه بين نموذجي انتوستل وبيجز وهذا ما أكدته كما يلاحظ مما سبق أن 

  .العديد من الدراسات العاملية التي قارنت بين النموذجين

  :ودن وبرايس  ذج دنونم :رابعا

أن نموذج أساليب التعلم لدن ودن و ) م١٩٩٨(أشارت نجاة حسن ومديحه عبد الفضيل 

مثالاً حياً لبنية أساليب التعلم والذي يعد بحق ذخيرة  Dunn,Dunn&Price1989برايس 

حيث يتكون النموذج من خمس . التعلم هذه أساساً من تفضيلات التعلم للتعلم ، وتتكون ذخيرة 

  :مجموعات من المثيرات تضم كل منها مجموعة من العناصر هي 

 .)التصميم –درجة الحرارة  -الإضاءة -الصوت(المثيرات البيئية  -

 .)البنية –المسئولية  –المثابرة  –الدافعية (المثيرات الوجدانية  -

لم بطرق التع –التعلم مع الكبار –التعلم مع الاصدقاء  -التعلم الفردي( الاجتماعيةالمثيرات  -

 .)مختلفة 

 .)الحركة–الوقت  –الطعام  –الأساليب الإدراكية ( المثيرات الفيزيقية  -

 ١١ص). التحليلي –الأساليب الشمولية (المثيرات النفسية   -

  



)٢٤( 

  : Felderنموذج فلدر  :خامسا

قام بوضع نموذج لأساليب التعلم يشتمل  Felder1993إلى فيلدر ) م ٢٠٠٣(اشار أحمد 

  :اد قطبية هي على أربعة أبع

حيث يميل المتعلم النشط إلى فهم   Active – Reflective Styleالتأملي  – النشط   )أ(

شئ نشط معها ، كمناقشتها أو تطبيقها أو توضيحها للآخرين ،ويميل إلى المعلومة عن طريق 

 العمل العمل في فريق بينما يفضل المتعلم التأملي التفكير في المعلومة دوء أولاً ويميل إلى

  . بمفرده

حيث يميل المتعلم الحساس إلى حب  Sensing – Intuitive Style العقلاني –اساالحس  ) ب(

حقائق المتعلم ،وحل المشكلات بطرق ثابتة تماماً ، ولا يحب المفآجات والتعقيد ، بينما يفضل 

احاً من العقلاني إكتشاف العلاقات الممكنة ويحب التجديد والإبداع ، ويكون أكثر ارتي

  .المتعلم الحساس عند التعامل مع القواعد اردة والرياضيات 

صور ( حيث يتذكر المتعلم البصري ما يراه Visual – Verbal Style اللفظي – البصري) ج(

بطريقة أفضل بينما يستطيع المتعلم اللفظي إخراج الكلمات )أفلام  –خرائط  –اشكال  –

  .كتابة بطريقة أفضلوالشرح بالكلام أو بالوتعريفها 

حيث يميل المتعلم التتابعي إلى  Sequential – Global التكاملي –الأسلوب التتابعي   ) د(

الحصول على الفهم في خطوات ، كل خطوة تتبع منطقياً الخطوة السابقة لها ، ويميل إلى 

التعلم من خلال  المنطقية في الوصول إلى الحل ،بينما يميل المتعلم التكاملي إلى إتباع الخطوات

قفزات كبيرة ، ويفهم المعلومة بطريقة عشوائية بدون معرفة الارتباطات، وعندئذ يحصل 

عليها فجأة ، ويستطيع حل المشكلة المعقدة بسرعة ، لكن من الصعب عليه شرح كيف فعل 

  )٤٧ص(. ذلك 



)٢٥( 

  :Vermunt1996نموذج فيرمونت : سادسا

علم أو ما أطلق عليه عمليات التعلم البنائية فيرمونت نموذجا لأساليب الت لقد أفترض

constructive learning processes  معتمدا على وجهة النظر البنائية الحديثة للتعلم وذلك

دف تقديم فهم متكامل للتعلم قدر الإمكان من خلال إدخال مفهوم ما وراء المعرفة والتنظيم 

وهي . المعرفية والوجدانية ، وما وراء المعرفة : هي الذاتي ، واعتماد على وجود ثلاثة أنشطة للتعلم

الموجودة في نماذج أساليب التعلم المختلفة وقد توصل توجهات محاولة لوضع نموذج يتضمن جميع ال

م إلى أربعة أساليب للتعلم وذلك عن طريق إستخدام التحليل ١٩٩٦في عام  Vermuntفيرمونت 

  :العاملي وهي

   meaning directedنى     الأسلوب الموجه نحو المع -١

  application directedالأسلوب الموجه نحو التطبيق     -٢

  reproduction directedالأسلوب الموجه نحو إعادة الإنتاجية     -٣

 undirectedالأسلوب غير الموجه     -٤

  :وكل أسلوب تميز بمظاهر خاصة به توزعت في خمسة مجالات هي   

  لمحتوى التعلم طريقة معالجة الطلاب معرفياً  .١

 .طريقة توجيه الطلاب للتعلم  .٢

 العمليات الفاعلة التي تظهر خلال الدراسة  .٣

 نماذج التعلم العقلية للطلاب  .٤

 Coffield, Moseley ),Hall&Ecelestone( الطريقة التي ينظم ا الطلاب تعلمهم .٥

>(2004:102-103 

 :الفروق التعليمية   * 

 ةإذ أن الطلب .يتعلم ا الطلاب تختلف إلى حد كبير يعرف المدرسون اليوم أن الطرق التي

يمتلكون نقاط قوة وضعف خاصة يمكن البناء عليها ويمكن تحسينها من خلال العملية التعليمية 



)٢٦( 

ويعد التعليم المعتمد على مشروعات عملية مع استخدام التكنولوجيا طريقة قوية لاستخدام  .الفعالة

م على التفكير بشكل أفضل والتعلم باستقلالية أكبرنقاط القوة لدى الطلاب لمساعد.  

ومع ذلك لا تؤدي مهام المشروعات التي تتيح للطلاب إمكانية استخدام أساليب التعلم 

فيمكن إنشاء منتجات لا تعكس إلا تفكيرا  .الفردية إلى تعلم مهارات التفكير العليا بشكل مباشر

، تفترض عوامل التحفيز المرتبطة باختيار أساليب بالرغم من ذلك و ) Ennis, 2000. (سطحيا

التعلم الفردية، التي يتم استخدامها في المشروعات، أن تعليم مهارات التفكير من خلال اختيار 

 .أساليب التعلم الفردية يزيد من احتمالية تعلم الطلاب لهذه المهارات

ختيار الطريقة التي يتعلمون كما يتيح استخدام التكنولوجيا في المشروعات فرصا للطلاب لا

ويمكن أن يؤدي  .ا، مما يسمح لهم بالاستفادة من نقاط القوة الكامنة في أساليب التعلم الخاصة م

استخدام البرامج والأجهزة إلى إنشاء ملفات تقنية وشرائح عرض ومنشورات ومؤلفات تؤدي إلى 

ت الموضوع بطرق تعبر عن مواهبهم مساعدة الطلاب في تعلم مهارات التفكير وتطويع محتويا

  .واهتمامام

 :أساليب التعلم البصرية والصوتية والحسية الحركية •

وهي  .تعتمد أبسط وأكثر الطرق شيوعا لتعريف أساليب التعلم المختلفة على الحواس

 تسمى عموما بالنموذج البصري والصوتي والحسي الحركي، ويصف هذا الإطار المتعلمين من الناحية

ويقوم المتعلمون عبر حاسة البصر بمعالجة المعلومات المرئية  .البصرية أو السمعية أو الحسية الحركية

بأكبر مستوى من الكفاءة ويفهم المتعلمون عبر حاسة السمع من خلال السمع بشكل أفضل ويتعلم 

أشار ميللر إلى  قد و .الحسية من خلال الحركة واللمس/المتعلمون من خلال الناحية الحسية الحركية

من الطلاب في المدارس الابتدائية والثانوية % ٩٢أن أنه قد ظهر في إحدى نتائج الدراسات 

يتعلمون %  ٣٧يتعلمون من خلال وسائل سمعية و% ٣٤يتعلمون من خلال حاسة البصر و

 ). Miller 2001(حسية /بشكل أفضل من خلال أوضاع حسية حركية



)٢٧( 

  :سمعية والحسية الحركية أساليب التعلم البصرية وال* 

 الصور وملفات الفيديو والرسومات والأشكال التوضيحية والمخططات والنماذج البصرية

 المحاضرة والتسجيل والقصة والموسيقى والتعبير اللفظي والأسئلة السمعية

 .التمثيل ولعب دور والتشكيل بالطين الحسية الحركية

الإنترنت لمساعدة الناس على تحديد نمط التعلم  توجد عدة مخازن واستطلاعات للرأي عبر

وبالرغم من أن غالبيتها لا يعتمد عليه بشكل كبير، إلا إا تقدم نظرة حول  .المفضل لديهم

ومع ذلك، يجب على المدرسين توخي الحذر عند الاعتماد على التقييم الذاتي  .التفضيلات التعليمية

إلى أن باربي وميلون  ) Cotton1998كوتن (أشار وقد  .للطلاب فيما يخص أساليب التعلم

وسواسينغ يدور بينهم النقاش حول أنه ليس بالضرورة أن تمثل تفضيلات المتعلمين المنطقة التي 

ضافة إلى ذلك، ليس بالضرورة أن تكون كافة أساليب التعلم مناسبة إ فضل،يكون فيها هم الأ

ض الشيء عن قيادة السيارة بالمشاهدة أو السماع عند تعلم بع كما أنه من المحتمل لكافة المحتويات

فسيرغب القليل منا أن يكون في سيارة على الطريق برفقة أشخاص  الموضوع مناقشة شخص ما لهذا

ويتطلب اختيار طرق التدريس المعتمدة على أساليب التعلم الحسية  .لم يمروا بتجارب تعلم كبيرة

  .لمدرسمعرفة عميقة بالموضوع وحكم جيد من ا

 :نصف المخ ا9يمن /أساليب التعلم في ضوء نصف المخ ا9يسر* 

حيث أشار .هناك أيضا طريقة أخرى لتصنيف أساليب التعلم الفردية على نصفي المخ

)2001  (Miller  وصفا المتعلمين  أن منهم من يتميز بتحكم نصف المخ "ايسلين وموني "إلى أن

منهم من يتميز بتحكم نصف المخ الأيسر، و يتصف بالتفكير  الأيمن، ويتصف بالتفكير الشمولي ، و

الأشياء ككل ويضعون فروقاً عامة واسعة بين المفاهيم "ويدرك المتعلمون الشموليون  .التحليلي



)٢٨( 

وعلى الجانب الآخر، يدرك المتعلمون التحليليون الأشياء في  ".ويتعلمون المادة في سياق اجتماعي

  ٣ص" ككل ويفرضون بنية أو قيوداً على المعلومات والمفاهيم أجزاء بدلاً من أن يدركوها

كما يتعلم بعض الطلاب بشكل أسهل عند تقديم المعلومات خطوة بخطوة في نمط تسلسلي 

ويتعلم الآخرون بشكل أسهل عندما يستوعبون المفهوم أولاً، ثم  .يتجه نحو بناء فهم تصوري

لمعلومات لهم من خلال قصة أو حكاية ظريفة تتعلق يركزون على التفاصيل أو عندما يتم تقديم ا

  ). Dunn etal,1995(   بتجربتهم ومليئة بالأمثلة والرسومات

 :أساليب التعلم في ضوء الذكاءات المتعددة * 

 .في العقد الماضي، تحمس عدد كثير جدا من المتعلمين لنظرية الذكاءات المتعددة عند جاردنر

ن جاردنر قد أعترف بأن سبعة مداخل للذكاء هو مجرد رقم أ) م٢٠٠٠(حيث أشار جولمان 

تقديري بالنسبة لأنواع الذكاء الكثيرة ، فلا يوجد عدد سحري لتعدد مواهب الإنسان وقد توسع 

جاردنر وزملاؤه في قائمة الذكاء فلم تقتصر على الأنواع السبعة ، و إنما أمتدت إلى عشرين نوعاً 

  .    من أنواع الذكاء 

 العلاقات المتبادلة فيأن الذكاء  :ص جاردنر وجهة نظره في الذكاء على النحو التالي وقد لخ

بين الناس هو القدرة على فهم الآخرين ، وما لذي يحركهم ، وكيف يمارسون عملهم وكيف 

فالذكاء الخاص بين الناس هو القدرة على تبادل العلاقات فيما بينهم التي تتحول إلى . نتعاون معهم 

إنما المقدرة على تشكيل نموذج محدد وحقيقي للذات لكي يتمكن من التأثير بفاعلية . ة داخلية قدر

وقد لاحظ جاردنر أن أساس الذكاء في العلاقات بين البشر يشمل القدرة على أن تميز . في الحياة

،  والميول والرغبات الخاصة بالأخرينوتستجيب إستجابة ملائمة، للحالات النفسية والأمزجة 

ويضيف أيضاً أن مفتاح معرفة الذات في ذكاء العلاقات الشخصية هو التعرف على المشاعر الخاصة 

  .٦٣-٦١،والقدرة على التمييز بينها والإعتماد عليها لتوجيه السلوك ص



)٢٩( 

  :الذكاءات المتعددة * 

يرتبط هذا  .القدرة على اكتشاف الأنماط والتفكير الاستنباطي والتفكير المنطقي المنطقي الرياضي

 .الذكاء في الغالب بالتفكير العلمي والرياضي

ويتضمن هذا الذكاء القدرة على التحكم في اللغة بفعالية  .التمكن من اللغة اللغوي

كما يتيح أيضا استخدام اللغة كوسيلة  .للتعبير عن النفس بالمخاطبة أو الشعر

 .لتذكر المعلومات

ولا  .ور العقلية وإنشائها من أجل حل المشكلاتالقدرة على التحكم في الص المكاني

يقتصر هذا الذكاء على االات المرئية، لاحظ جاردنر أن الذكاء المكاني يتكون 

 .أيضا لدى الأطفال كفيفي البصر

يلزم (القدرة على إدراك وتأليف القطع الموسيقية والألحان والإيقاعات الموسيقية  الموسيقي

السمعية لتنمية هذا الذكاء بالنسبة للقطع والألحان الشخص توافر الوظائف 

 .).ولكنه لا يلزم لمعرفة الإيقاع الموسيقي

القدرة على استخدام القدرات العقلية لدى شخص ما للتنسيق بين حركاته  الحسي الحركي

ويتحدى هذا الذكاء الاعتقاد الشائع بأنه لا توجد علاقة بين النشاط  .الجسمية

Eric ( العقلي والبدني ////1996:2  .( 

قدرة رئيسية على ملاحظة الفروق بين الآخرين وخاصةً نقاط التباين في حالام  الاجتماعي

 ). Gardner 1993 :42 (المزاجية وحالام النفسية والدوافع والمقاصد   

قدرة الفرد على إدراك مشاعره الداخلية ووعيه بنطاق انفعالاته والقدرة على  الشخصي

 على الفروق الموجودة بين هذه الانفعالات وأخيرا تمييزها لاستخدامها التأثير



)٣٠( 

 ). I bid P44(كوسيلة للفهم وإرشاد سلوك الفرد 

التعامل مع 

 الطبيعة

ربما يتم أيضا تطبيق نفس  .خبرة في التعرف على النباتات والحيوانات وتصنيفها

 Campbell "... (سانيةالإن"مهارات الملاحظة والتجميع والتصنيف في البيئة 

2003( 

 أساليب التعلم ومھارات التفكير* 

قد يجد الطالب الذي يعتمد على الإحساسات الباطنية والمشاعر والبديهة في اتخاذ القرارات 

 .صعوبة في التعرف على قيمة عملية التفكير التي تقدر التحليل الواعي للافتراضات وزنة الدليل

د الطالب الذي يتمتع بالتفكير المستقيم والتحليل العقلاني للحجج وعلى الجانب الآخر، قد يج

في أي حال، يمكن للأفراد عرض أساليب تعلم وتفكير مختلفة  .تحديات عامة وصعبة ترتبط بالتفكير

في سياقات مختلفة ويمكن أن تؤدي إضافة طريقة جديرة بالثقة لمعلومات العمليات إلى تحسين قدرة 

ولمساعدة كافة الطلاب على التفكير بالشكل  .اذ القرارات الذكية في الحياةالفرد فقط على اتخ

الأفضل الذي يستطيعونه، فقد لا يتطلب ذلك توسيع أفكارنا حول ماهية التفكير الجيد فقط بل 

وأيضا طرق إقناع الطلاب بقيمة استخدام إستراتيجيات التفكير التي قد تبدو في البداية غريبة أو 

  موقع نقلاً عن.  غير مريحة

http://www97.intel.com/lb/ProjectDesign/ThinkingSkills/Thinkin(

3)-12-1431arning_Styles3.htmameworks/LegFr 
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  :بقةالدراسات السا : ثانياً 

والتي تتصل بمتغيرات العربية والأجنبية توفر للباحثة عدد من الدراسات والبحوث السابقة 

وقد تعددت تلك البحوث والدراسات التي اتخذت من أنماط  وغير مباشرة الدراسة بصورة مباشرة

تغيرات التي أو أساليب التعلم محوراً هاماً مع اختلاف الم) النصفين الكرويين للمخ( معالجة المعلومات 

العلمية تمثل حلقة متصلة ببعضها  ارتبطت ا، والعينة التي أجريت عليها إلا أن البحوث والدراسات

البعض ودف جميعها إلى توضيح أبعاد وجوانب خاصة بتلك المتغيرات رغم اختلاف الزمان 

  :لتالية والمكان والعينة والأدوات وعليه سوف يتم عرض تلك الدراسات وفق التوزيعات ا

  .خ دراسات وبحوث تناولت النصفين الكرويين للم -أ 

  .دراسات وبحوث تناولت أساليب التعلم  –ب 

  .في علاقته بأساليب التعلم) النصفين الكرويين للمخ(دراسات تناولت أنماط معالجة المعلومات _  ج

  ):مخالنصفين الكرويين لل(دراسات وبحوث تناولت أنماط معالجة المعلومات    –أ 

دراسة هدفت إلى بحث العلاقة بين القدرة الإبداعية والسيطرة ) ١٩٧٢( أجرى هارنارد  -١

الدماغية ، حيث استخدم الباحث أسلوب الحركات الجانبية للعين لتصنيف المفحوصين وفقاً 

) نشاط أكثر للنصف الأيمن للدماغ ( لحركة العين إلى مجموعتين ذوي حركة نحو اليسار 

 Remote(واختبار ) نشاط أكثر للنصف الأيسر للدماغ ( اليمين  وذوي حركة نحو

Associate ( وهو من الاختبارات التي تقيس القدرة على التفكير الإبداعي وتوصلت

أن عمليات النصف الأيمن من الدماغ تساهم بالعملية : الدراسة إلى عدة نتائج منها 

أيضا أن علماء الرياضيات المبدعين  الإبداعية أكثر من عمليات النصف الأيسر ، كما وجد

يفضلون أسلوب النصف الأيمن من الدماغ لمعالجة المعلومات أكثر من علماء الرياضيات 

  .)١٠٩ص١٩٩٩ نقلاً عن عسيري(الأقل إبداعاً 



)٣٢( 

معرفة العلاقة بين التطبيقات : بإجراء دراسة هدفت إلى )١٩٧٩(قام تورانس وبال و   -٢

وقد شملت . في برنامج هونرز ، والأساليب السائدة في التعلم  الابتكارية لطلاب يتعلمون

من مدرسيهم وأشارت النتائج إلى أنه لا يوجد فرق بين ) ١٦١(طالباً و) ١٤١(العينة 

مجموعتي النمط الأيمن والأيسر في عمل التطبيقات الإبداعية و لا يوجد فرق بين مجموعتي 

النصفية لدى المفحوصين بالإضافة إلى اختبار  النمط الأيمن والنمط المتكامل في السيادة

كما أظهرت النتائج عدم وجود ارتباطات بين درجات أنماط . سيادة اليد واختبار الذكاء 

  .التعلم والتفكير ودرجات الإبداع ، و بين أنماط التعلم وباقي الاختبارات المستخدمة 

اسة دف معرفة العلاقة درSterling& Taylor)   (1980:سترلنج وتايلور وأجرى   -٣

( من الإناث و ) ٩٣( فردا ،)   ١٥٧(بين النصفين الكرويين والإبداع على عينة قوامها 

وقد استخدم  الباحث اختبار تورانس لأنماط  التعلم والتفكير لتقسيم .  من الذكور )  ٦٤

) ط مختلط نمط أيسر، ونمط أيمن ، ونمط متكامل ، ونم  (أفراد العينة إلى أربع مجموعات 

وقد أوضحت النتائج أن أفراد مجموعة النمط الأيسر قد حصلوا على أٌقل الدرجات 

الإبداعية بصفة عامة و وجدت فروق دالة بين مجموعتي النمط الأيسر والنمط المختلط في 

سمات الشخصية الإبداعية لصالح مجموعة النمط المختلط ، ولم يوجد فرق بينهما في 

وتشير النتائج أيضا إلى وجود فروق دالة بين اموعات الأربع في التحصيل الإبداعي 

القدرات الإبداعية لصالح مجموعة النمط الأيمن ، وفي التحصيل الابتكاري لصالح مجموعة 

لنمط الأيمن في التحصيل النمط المتكامل، ولم يوجد فرق بين مجموعتي النمط المتكامل وا

  ..الإبداعي

على عينة من المتفوقين  TAN-WiLLMAN) 1981(ولمان  –ان وفي دراسة أجراها ت  -٤

من ) طالبا٥٢(مقارنة بالطلاب غير المتفوقين) طالبا٥٢(أكاديميا من طلاب المرحلة الثانوية 



)٣٣( 

الذكور والإناث وذلك باستخدام أسلوبك في التعلم والتفكير حيث توصل إلى سيطرة 

  .تكامل لدى المتفوقين أكاديميا النمط الم

دف معرفة العلاقة بين أنماط التعلم  Fulbright( 1981( دراسة أجراها فولبرايت وفي  -٥

والتفكير والسيطرة النصفية للمخ والأداء على سبعة اختبارات عقلية ، وذلك على عينة 

طالباً من المتفوقين دراسياً ، حيث تم تطبيق اختبار أنماط التعلم والتفكير  ١٢٥مكونة من 

تبارات القدرة على الاستدلال ارد والقدرة المكانية من بطارية الصورة جـ ، واخ

، هذا وقد أظهرت النتائج أن هناك ارتباطاً سالباً ودال ) ت(الاستعدادات الفارقة الصورة 

إحصائيا بين النمط الأيسر والعلاقات المكانية والاستدلال ارد ، ولا توجد علاقة ارتباطيه 

  .ن الاختبارات الأخرى بين النمط الأيمن وأي م

بإجراء دراسة دف إيضاح العلاقة بين أسلوب التعلم والتفكير ) ١٩٨٤(ا قام أوكاباياشو  -٦

ومقياس ) أسلوب تعلمك وتفكيرك( وبين التحصيل واستخدم الباحث مقياس تورانس 

) ١٤٨(استعداد المفحوصين واتجاههم نحو التعلم والمدرسة وذلك على عينة مكونة من 

باً من الطلبة الموهوبين من الصفوف الرابع حتى السابع حيث تم تصنيفهم إلى ثلاث طال

مجموعة ذوي التحصيل العالي ، ومجموعة ذوي التحصيل المتوسط ، ومجموعة (مجموعات  

وأسفرت نتائج الدراسة عن أن درجات الأفراد ذوي التحصيل ) ذوي التحصيل المنخفض 

والتفكير المرتبط بالنصف الأيمن من الدماغ من درجات المنخفض أقل على أسلوب التعلم 

الأفراد ذوي التحصيل المرتفع والتحصيل المتوسط وأن درجات الأفراد ذوي التحصيل 

المرتفع كانت أعلى على أسلوب التعلم والتفكير المتكامل من درجات الطلبة ذوي 

والخامس كانت أعلى  الرابع: التحصيل المتوسط والمنخفض كما أن درجات طلبة الصفين 

نقلا ( .السادس والسابع على أسلوب التعلم والتفكير المتكامل: من درجات طلبة الصفين 

 ) ١١٨ص ١٩٩٩عن عسيري 



)٣٤( 

التعلم والتفكير المرتبطة ب دراسة دف معرفة العلاقة بين أسالي) ١٩٨٥( أجرى جوزفيك و -٢

ي الإبداع المنخفض  ، طفلاً من ذو) ١٦( بوظائف نصفي الدماغ على عينة مكونة من 

   سنوات وأشارت)٩(طفلاً من الأطفال ذوي الإبداع المرتفع ، وممن بلغت أعمارهم ) ١٦(

نتائج الرسم الدماغي التي تم الحصول عليها أثناء أداء المهام اللفظية والشكلية إلى أن  الأفراد 

غ على حد سواء بينما ذوي الإبداع المرتفع أظهروا ميلاً وتفضيلاً لوظائف كلا نصفي الدما

أظهر الأفراد ذوي الإبداع المنخفض ميلاً وتفضيلاً لوظائف النصف الأيمن من الدماغ أما 

درجام فكانت مغايرة ومعاكسة  لتلك النتائج التي تم الحصول عليها من رسومات التخطيط 

الأيمن  الدماغي، حيث أظهر الطلاب ذوو الإبداع المرتفع ميلاً وتفضيلاً لوظائف النصف

وكشفت النتائج عن وجود علاقة بين النمط المتكامل من أنماط التعلم والقدرات الإبداعية 

 )١٢٠ص١٩٩٩نقلاً عن عسيري (من خلال رسومات التخطيط الدماغي 

ببحث عن أثر السيادة النصفية على التحصيل الأكاديمي  HAUCK 1986)( قام هوك -٣

وقد . يطة أو رسم تفصيلي في بطاقات التعلم الذاتي عندما تقدم المادة التعليمية على شكل خر

أخذ في هذا البحث مهارة القراءة والجنس كمتغيرات مستقلة بالإضافة إلى متغير السيادة 

طالبا وطالبة من الصف الثاني ثانوي العام ) ١٩٩(وقد شملت عينة البحث . النصفية

دة التحديد مجموعات السيوتضمنت أدوات البحث اختبار أسلوبك في التعلم والتفكير 

وقد أعطى للمجموعات الأربعة بطاقات للتعلم )أيسر ،أيمن ،متكامل ، مختلط : (النصفية 

الذاتي وقد أشارت النتائج إلى تفوق مجموعة النمط المتكامل على مجموعة النمط الأيسر في 

مهارة القراءة  التحصيل ، كما تفوقت مجموعتي النمط المتكامل والأيمن على النمط الأيسر في

ويبدو من هذه الدراسة أن التعلم الذاتي يناسب الطلاب ذوي سيادة النمط الأيمن أو المتكامل 

من ارتباط TORRANCE&MOURADومما يؤكد ذلك ما وجده تورانس ومراد 

بينما كان ) ٠.٤٣(درجات النمط الأيمن بدرجات الاتجاه نحو التعلم الذاتي ارتباطا دالا 

مع الاتجاه نحو التعلم الذاتي وذلك على عينة   )٠.٤٣-(النمط الأيسر سالبا  ارتباط  درجات



)٣٥( 

طالب دراسات عليا طبق عليهم اختبار أسلوبك في التعلم والتفكير ) ٤١(مكونة من 

 .مقياس اتجاه الاستعداد للتعلم الذاتيو

دراسة عن دور السيادة النصفية والنجاح في  MELESKY) 1987( وأجرى ملسكى -٤

طالبا من خريجي المدارس ) ٦٢(اللغة الأجنبية كلغة ثانية وقد تكونت عينة البحث من تعلم 

الثانوية مشتركين في برامج دورية لتعلم اللغة الأجنبية لدخول الجامعة أو غيرها وقد طبق 

المعرفية واختبار للغة الأساسية واختبار  وانبعلى أفراد العينة بطارية اختبارات لقياس الج

كاء اللفظي من اختبارات وكسلر وذلك لتثبيت الذكاء اللفظي وقد توصلت فرعي للذ

النتائج إلى ارتباط دال موجب بين نمط النصف الكروي الأيمن والتحصيل في اللغة الاسبانية 

كما أشارت النتائج إلى مشاركة النصفين الكرويين للمخ بصفة عامة ، وقد أشار ملسكى إلى 

وذلك نظرا لنشاط النصف الكروي المرتبطة .دو له أهمية خاصةالكروي الأيمن يب أن النصف

 . المكانية وإسهامه في فهم وتفسير اللغة غير المألوفة والمعقدة –بالقدرات البصرية 

بإجراء دراسة دف التعرف على أنماط التعلم والتفكير التي يتميز ا ) ١٩٨٧(قام إسماعيل  -١٠

ديين من تلاميذ وتلميذات المرحلة الثانوية على عينة مكونة المتفوقون عقلياً عن أقرام العا

تلميذاً وتلميذة من العاديين ، من بين ) ٦٦( تلميذاً وتلميذة من المتفوقين عقلياً و) ٦٨(من 

تلميذة من تلاميذ الفرقة الأولى ) ٢٥٠(تلميذاً و) ٢٥٠(تلميذ وتلميذة ، و ) ٥٠٠(

 انوية للبنين والبنات بمحافظة المنوفية بجمهورية مصربالمرحلة الثانوية بمدرستي قويسنا الث

، ستخدم الباحث اختبار كاتل للذكاءسنة وا) ١٦-١٥(وامتدت أعمارهم بين  العربية

واختبار تورانس لأنماط التعلم والتفكير وقد أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة 

ن والنمط المتكامل لصالح المتفوقين و إحصائية بين مجموعة المتفوقين والعاديين في النمط الأيم

وجود فروق بين مجموعة المتفوقين والمتفوقات ولكن لم ترق إلى مستوى الدلالة الإحصائية 



)٣٦( 

في النمط المتكامل لصالح المتفوقات ، ووجود فروق بين مجموعة العاديين والعاديات في 

  .النمط الأيمن والنمط المتكامل لصالح العاديات

دراسة دف التعرف على شكل أنماط التعلم والتفكير لدى )١٩٨٨: (بد المسيح و أجرى ع -١١

لديهم ، وكذا التعرف على نوع ) السائد ( الأطفال ، ومعرفة النصف الكروي المسيطر 

وكل ) المتكامل ( أو النصفين معاً ) الأيسر، الأيمن ( العلاقة بين وظائف النصفين الكرويين 

لدى الأطفال ، بالإضافة ) اللفظية والمصورة ( لقدرات الابتكارية من العمليات الأولية وا

الأيسر ، الأيمن ، والمتكامل ، ( إلى معرفة الفروق بين مجموعات السيادة النصفية الأربع  

وتكونت عينة . في كل من العمليات الأولية وقدرات التفكير الابتكاري ) والمختلط 

وتم تطبيق اختبار أنماط  سنة )١٢_٩(رهم بين طفلاً امتدت أعما) ٢٦٦(الدراسة من 

التعلم والتفكير للأطفال و اختبار التفكير الابتكاري للأطفال وكشفت النتائج عن أن 

القدرات الابتكارية اللفظية المصورة تتطلب نشاط النصفين أي النصف المتكامل نتيجة لعدم 

يسر أو النمط الأيمن أو النمط وجود فروق دالة بين الأولاد والبنات في كل من النمط الأ

المتكامل بينما وجد ارتباط سالب وغير دال بين النمط الأيسر ، وكل من القدرات 

الابتكارية اللفظية والمصورة كما وجد ارتباط سالب ودال بين النمط الأيمن والقدرات 

ك القدرات الابتكارية اللفظية والمصورة ، وارتباط موجب غير دال بين النمط المتكامل وتل

  .الابتكارية 

دراسة دف الكشف عن علاقة أساليب التعلم والتفكير  )١٩٩٠( أجرت هند القيسيو -١٢

المرتبطة بنصفي الدماغ الأيمن والأيسر بالإبداع والجنس لدى طلبة الصف العاشر بمدينة 

والشكلية عمان الأردنية و تم تطبيق اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي بصورتيها اللفظية 

منهم ) ٧٢٤(على عينة تكونت من ) تعلمك وتفكيرك(واختبار تورانس و آخرون أسلوب 

طالبا وتوصلت الدراسة إلى أن معامل الارتباط بين الدرجات ) ٣٦٧(طالبة  و ) ٣٥٧(



)٣٧( 

الكلية على الإبداع وأسلوب التعلم والتفكير الأيمن موجب وذو  دلالة إحصائية أما معامل 

لدرجة الكلية على الإبداع وأسلوب التعلم والتفكير الأيسر سالب وذو دلالة الارتباط بين ا

إحصائية كما بينت أن معامل الارتباط بين الدرجة الكلية على مقياس التفكير الإبداعي 

ضعيف و غير دالة وكذلك تبين أن ودرجات أسلوب التعلم والتفكير المتكامل سالب و

 متوسط درجات الذكور والإناث على أسلوب التعلم هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين

والتفكير الأيمن لصالح الذكور أما الفرق بين متوسط درجات الذكور والإناث على أسلوب 

التعلم والتفكير المتكامل فكان ذا دلالة إحصائية لصالح الإناث كما أظهرت النتائج بأنه لا 

التعلم والتفكير الأيسر وأن هناك  يوجد فرق بين متوسطي الذكور والإناث على أسلوب

علاقة بين الجنس والجانب الأيمن للمخ لصالح الذكور بينما كان لصاح الإناث في ظل 

 .علاقته بالأسلوب المتكامل 

بإجراء دراسة لدى مجموعة من طلبة وطالبات المدارس  ) ١٩٩١: (وقام حنورة و هاشم    -١٣

فت إلقاء الضوء على جانبي المخ من خلال زاوية دراسة علمية ، استهد –الثانوية بالكويت 

جديدة ، وهي زاوية التحليل العملي لأداء اموعة الكلية على مقاييس التفضيلات 

السلوكية المنوطة بكلا جانبي المخ ، ومقاييس الأداء الإبداعي لجيلفورد وتورانس، ومقياس 

وكذلك على مقياس من مقاييس  تورل للإبانة عن الجانب المسيطر من المخ عند الإنسان ،

طالباً وطالبة في ) ٩٦(الشخصية ، وهو مقياس القابلية للإيحاء وتكونت عينة الدراسة من 

واستخدم الباحثان في ) ١٧(السنة الثالثة الثانوية تخصص علمي وأدبي وبأعمار زمنية حول 

تطبيق مقياس دراستهما مقياس التفضيلات السلوكية الذي قاما بتصميمه هذا إلى جانب 

الدوائر والخطوط لتورانس مع استخدام مقياسي عناوين القصص لجيلفورد وكذلك مقياس 

النتائج البعيدة من بطارية جيلفورد كما استخدما مقياس القابلية للإيحاء وكشفت النتائج 

عن أن الإبداع في اال اللفظي يتطلب تفوق جانب اليسار وتفوق التكامل التفضيلي من 

فضيلات السلوك وسيطرة الجانب الأيمن من المخ في اتجاه تفوق الأصالة عند ذوي حيث ت



)٣٨( 

التفضيلات السلوكية اليمنى و أن الجانب الأيمن والجانب الأيسر من المخ لهما ارتباطهما 

كان لفظيا يرتبط بفاعلية الجانب الأيسر أما  بالنشاط العقلي ، وأن الأداء الإبداعي إذا ما

   .فإنه يعتمد على نشاط الجانب الأيمن ) صور، ورسوم ،وتصاميم(  إذا كان شكلياً

دراسة دف معرفة أنماط التعلم والتفكير لدى طلاب )  ١٩٩٤( وأجرى السليماني   -١٤

وطالبات المرحلة الثانوية وكذلك معرفة الفروق بينهما حسب التخصص الدراسي والصف 

ين تحصيلياً وغير المتفوقين إستخدم الباحث ومعرفة الفروق بين الطلاب والطالبات المتفوق

مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير ومجموع درجات المواد الدراسية كمؤشر للتحصيل 

طالبة من مدارس ثانوية في مدينتي مكة / طالب ) ٦٧٤( الدراسي ، بلغ عدد عينة الدراسة 

  :المكرمة وجدة ، وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية 

سيطرة النمط الأيمن على جميع الطلاب والطالبات ، ماعدا طلاب وطالبات الصف الثاني    –أ 

  .والثالث الأدبي حيث سيطر عليهم النمط الأيسر 

  لاتوجد فروق بين الطلاب والطالبات في أنماط التعلم والتفكير   –ب 

لنمط الأيمن ، بينما لاتوجد فروق بين الطلاب والطالبات المتفوقين وغير المتفوقين في ا   –ج 

وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في النمطين الأيسر والمتكامل في صالح الطلاب 

  . .والطالبات المتفوقين 

دف التعرف على أنماط التعلم والتفكير لدى )  ١٩٩٤( وفي دراسة قام ا أبو مسلم   -١٥

الفروق بين الجنسين من  طلاب وطالبات المرحلة الثانوية المتفوقين عقليا ، والتعرف على

استخدم الباحث مقياس تورانس لأنماط التعلم والتفكير . المتفوقين في سمات الشخصية 

أسفرت نتائج    طالبة / طالب ٢٦٨واختبار الشخصية ، تكونت عينة الدراسة من 

يفضل طلاب وطالبات المرحلة الثانوية المتفوقين استخدام وظائف    – :الدراسة عما يلي 



)٣٩( 

توجد فروق دالة بين  لا –.  ف الكروي   الأيمن أكثر من النصف الأيسر والمتكامل النص

 .من المتفوقين في أنماط التعلم والتفكير الجنسين

بحثاً دف التعرف على علاقة أنماط السيادة النصفية ومركز  ) ١٩٩٤(وقدم  إمجاهد  -١٦

التعلم والتفكير لقياس أنماط  التحكم بالإنجاز الدراسي باستخدام مقياس تورانس لأنماط

طالباً ) ٣٩٥(السيادة النصفية ومقياس جوهر بيان للحاجة للإنجاز على عينة تكونت من 

طالب و ) ٢٠٣(وطالبة بالصف الثالث الثانوي بالقسمين العلمي والأدبي بليبيا ، منهم 

ي درجات طالبة وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط) ١٩٢(

مجموعة النمط المتكامل وكذلك وجود فروقات دالة إحصائية بين متوسطي درجات مجموعة 

  .النمط الأيسر ومجموعة النمط الأيمن في الإنجاز الدراسي لصالح مجموعة النمط الأيسر 

بإجراء دراسة دف معرفة أنماط التعلم والتفكير السائد ) ١٩٩٥( كما قامت مريم العلي   -١٧

استخدمت الباحثة . لمتفوقين عقلياً والفروق في هذه الأنماط بين المتفوقين والعاديين بين ا

)  ٤٣١( مقياس تورانس واختبار التفكير الإبتكاري واختبار الذكاء تكونت عينة الدراسة 

يوجد  لا  :يلي طالبة من مدارس المرحلة الثانوية بدولة قطر وقد أظهرت نتائج الدراسة ما

ئد في مجموعة المتفوقات عقلياً ، ودرجات النمط الأيسر منخفضة في هذه نمط تعلم سا

توجد فروق في ولا يسر مرتفعة في مجموعة العاديات اموعة ، بينما درجات النمط الأ

   .أنماط التعلم والتفكير بين مجموعتي المتفوقين والعاديين 

قة بين أسلوب التعلم والتفكير دراسة هدفت إلى معرفة العلا) ١٩٩٥(و أجرى عبد الحميد  -١٨

وبين دافعية الإنجاز على عينة من طلاب وطالبات كلية التربية والعلوم الإسلامية بجامعة 

وأظهرت النتائج وجود ارتباط  موجب دال . السلطان قابوس في تخصصات دراسية مختلفة 

باط سالب دال بين بين دافعية الإنجاز والأسلوب التكاملي في التعلم والتفكير ، ووجد ارت



)٤٠( 

دافعية الإنجاز والأسلوب الأيسر في التعلم والتفكير ، وكذلك ارتباط موجب دال بين 

  .دافعية الإنجاز والأسلوب الأيمن في التعلم والتفكير 

الذكاء العام، ( بدراسة أساليب التفكير وعلاقتها ببعض المتغيرات ) م١٩٩٨(قام عجوة  -١٩

وذلك في ضوء ) أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخالقدرات العقلية الأولية ، 

وبتطبيق قائمة أساليب التفكير إعداد ) الجنس، التخصص، والتحصيل الدراسي( متغيرات 

مفردة ، ترجمة عجوة وأبو سريع ) ١٠٤(النسخة الطويلة ) م١٩٩١(ستيرنبرج و واجنر 

واستفتاء ) م١٩٧٨(ة ، ترجمة صالح واختبار ثرستون للقدرات العقلية الأولي) م١٩٩٩(

طالباً ) ٥٠(على عينة مكونة من )م١٩٨٨(تورانس لأنماط معالجة المعلومات ، ترجمة محمد 

طالبة بالفرقة الثالثة بكلية التربية ببنها وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من ) ٨٢(و

والذكاء ، مما يدل على أن أهمها أنه لا توجد علاقة بين أساليب التفكير والقدرات العقلية 

أساليب التفكير هي تكوين مختلف عن تكوين القدرات العقلية والذكاء وأظهرت النتائج أنه 

علومات للنصفين الكرويين للمخ لا توجد علاقة بين أساليب التفكير وأنماط معالجة الم

لة بين ذوي كما كانت هناك فروق دا) النمط الأيسر ، والنمط الأيمن ، والنمط المتكامل(

التخصصات العلمية والأدبية في أساليب التفكير لصالح ذوي التخصصات الأدبية في 

  .أسلوبي التفكير الحكمي والعالمي 

دراسة عن استراتيجيات التفكير وأنماط التفكير وأنماط التعلم ) م٢٠٠٦(أجرى الشافعي  -٢٠

دية بمنطقة جده على وبعض سمات الشخصية لدى موظفي الخطوط الجوية العربية السعو

موظف تم اختيارهم بطريقة عشوائية من مختلف القطاعات وقد قام ) ٤٠٠(عينة مكونة من 

هاريسون  وقد توصل الباحث إلى  الباحث باستخدام اختبار أساليب التفكير لبرامسون،

  :النتائج الآتية



)٤١( 

التفكير ( :لتاليإن استراتيجيات التفكير المسيطرة على أفراد العينة تترتب على النحو ا -

  ).التحليلي ، التفكير المثالي، التفكير الواقعي ، التفكير العملي، التفكير التركيبي

النمط الأيمن ، النمط ( : إن أنماط التعلم المسيطرة على أفراد العينة تترتب على النحو التالي   -

  .)الأيسر، النمط المتكامل

ات التفكير وأنماط التعلم وبين استراتيجيات التفكير توجد علاقة ارتباطيه سالبة بين استراتيجي   -

  .وسمات الشخصية بينما توجد علاقة ارتباطية سالبة بين أنماط التعلم وسمات الشخصية

لا توجد فروق في أنماط التعلم بين أفراد العينة تبعاً لمتغير الوظيفة ، والعمر ، بينما توجد    -

  .لم بين أفراد العينة تبعاً لمتغير الخبرة والراتبفروق ذات دلالة إحصائية في أنماط التع

  :دراسات وبحوث تناولت أساليب التعلم -ب

دراسة هدفت إلى بحث أثر تفاعل أسلوب التعلم ، وأسلوب ) م١٩٨٦(أجرى محمد  -١

التدريس ، وسمات المتعلم ، ومحتوى التعلم على التحصيل الدراسي ، وقد تم تطبيق استبيان 

: وترجمة ) إنتوستل( إعداد الباحث ، واستبيان أساليب التعلم إعداد  أساليب التدريس من

) خيري(تبار الذكاء العالي إعداد ، واخ) قشقوش ( الباحث ، ومقياس الدافع للإنجاز إعداد 

معلماً ، وقد أظهرت النتائج فروقاً ذات ) ١٦(طالباً ، و) ٥٨٤(على عينة تكونت من 

سي بين مجموعة التخصصات الأدبية والتخصصات دلالة إحصائية في التحصيل الدرا

العلمية، لصالح التخصصات الأدبية ، كما اختلف مستوى التحصيل الدراسي باختلاف 

التفاعل بين محتوى التعلم وأسلوب التعلم حيث ارتفع مستوى التحصيل لدى مجموعة 

الدراسي  في حين انخفض مستوى التحصيل) أسلوب التعلم العميق ( التخصصات العلمية 

، وارتفع مستوى التحصيل الدراسي لدى ) الأسلوب السطحي( لدى التخصصات العلمية 

  ).الأسلوب الاستراتيجي في التعلم( التخصصات الأدبية 

دراسة هدفت إلى التعرف على أثر تفاعل أسلوب تعلم المعلم ) ١٩٩٠(و أجرى رمضان  -٢

التحصيل الدراسي لدى عينة من  والأسلوب المعرفي ، وأسلوب التعلم لدى المتعلم على



)٤٢( 

وتوصلت نتائج الدراسة إلى عدم وجود تفاعل بين أسلوب تعلم المعلم . المعلمين والطلاب 

وبين أساليب تعلم الطلاب وأساليبهم المعرفية على التحصيل وعدم وجود تفاعل بين 

ة أسلوب تعلم المعلم وأسلوب تعلم الطالب على التحصيل ، و وجود فروق ذات دلال

إحصائية بين ذوي أسلوب التعلم العميق وذوي أسلوب التعلم السطحي في التحصيل 

 .لصالح ذوي الأسلوب العميق

دراسة هدفت إلى التعرف على أساليب التعلم المفضلة لدى ) ١٩٩٠(و أجرى مرزوق  -٣

 الطلاب المتفوقين والمتأخرين دراسياً ، وأساليب التعلم المناسبة للتعامل مع المقررات في

التخصصات الدراسية المختلفة ، وذلك على عينة من طلاب كلية التربية بالمدينة المنورة 

وأشارت النتائج إلى وجود اختلاف في أساليب التعلم التي يتبعها الطالب المتفوق دراسياً 

عن التي يتبعها  المتأخر دراسياً و عدم وجود اختلاف في أساليب التعلم التي يستخدمها 

تفوقون دراسيا نتيجة اختلاف تخصصام الدراسية وكذلك بالنسبة للطلاب الطلاب الم

  .المتأخرين دراسياً 

دراسة هدفت إلى فحص العلاقة بين الوعي بأسلوب التعلم بإجراء  Cook)  1991( قامو -٤

وتم . طالباً وطالبة بكلية فلوريدا ) ٧٨(وتكونت العينة من . ومستوى التحصيل الدراسي 

عاماً ٢٣(وأوضحت النتائج أن الطلاب الأكبر عمراً . ان أسلوب التعلم استخدام استبي

تميزوا بتعدد أساليب التعلم وكان تحصيلهم الدراسي أفضل ، كما أصبحوا أكثر ) فأكثر

 ).عاماً فأقل٢٢(وعياً بأساليب تعلمهم من الطلاب الأصغر عمراً 

لى أساليب التعلم المفضلة دراسة هدفت إلى التعرف ع) ١٩٩٢(وأجرى العبدان والمعارك  -٥

طالباً وطالبة من مركز ) ٢٦٣(وتكونت العينة من . لدى الطلاب أثناء تعلمهم الانجليزية 

و طبق عليهم مقياس أساليب التعلم من . اللغات الأوربية والترجمة بجامعة الملك سعود 

اليب وأوضحت النتائج أن بعض الأس. ناوترجمة الباحث  JOY   &Reid) 1998(إعداد 

  .كانت مفضلة لدى الطلاب أكثر من بعضها الآخر 



)٤٣( 

دراسة هدفت إلى التحقق من الفروق بين مجموعات الطلاب ذوي ) ١٩٩٣(وأجرى محمد  -٦

المستويات المختلفة من القلق في كل من أساليب التعلم ، والذكاء العام ، ومكونات التوافق 

لبة بالفرقة الرابعة من كلية التربية طالباً وطا) ٢٣٣(وتكونت العينة من . الدراسي العام 

ببنها ، و قد طبق عليهم استبيان أساليب التعلم لطلاب الجامعة من إعداد الباحث والذي 

  :أعده من الصورة الأصلية لاستبيان أساليب الدراسة لأنتوستل و أوضحت النتائج

 .عدم وجود فروق بين الطلاب في أسلوب التعلم تحصيلي الوجهة  -١

ذات دلالة إحصائية بينهم في أساليب التعلم السطحي والعميق لصالح  وجود فروق -٢

 .ذوي التخصص الأدبي

دراسة هدفت إلى التعرف على أساليب التعلم المفضلة لدى ) ١٩٩٤(أجرى محمود و -٧

الطلاب ذوي الشعور بالوحدة ، وكذلك ذوي العلاقات الاجتماعية المتبادلة ، والفروق 

وحيث طبق عليهم قائمة . ة بين الأساليب والتحصيل الدراسيفيما بينهم ، وكذلك العلاق

بعض أساليب التعلم المفضلة إعداد الباحث و أوضحت النتائج تفضيل وتعدد استخدام 

  .أساليب التعلم لدى أفراد العينة 

دراسة هدفت إلى التعرف على أساليب التعلم المميزة ) ١٩٩٤(و أجرت بسبوسة أحمد  -٨

تعليم الثانوي العام وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لديهم والتعرف على للمتفوقين عقلياً بال

وأسفرت النتائج عن تميز الطلاب ذوى التفوق . الفروق بين الجنسين في أساليب التعلم 

العقلي المرتفع بأسلوب التعلم العميق ، بينما تميز ذوو التفوق العقلي المتخصص بأسلوب 

بين نسب المتميزين من الذكور والمتميزات من التعلم السطحي ، وعدم وجود فروق 

 .الإناث ذوات المستوى المرتفع في التفوق العقلي والتحصيل الدراسي 

دراسة دف معرفة تشابه أسلوب الطلبة مع تعلم  Wallace(1995(و أجرى والاس  -٩

مدرساً  ١٢٨طالباً من الصف السابع و ٤٥٠مدرسيهم حيث تكونت عينة الدراسة من 

رت النتائج أن المدرسون فضلوا الأسلوب السمعي في التعلم بينما فضل الطلاب وقد أظه

  .الأسلوب البصري من أساليب التعلم 



)٤٤( 

دراسة دف التعرف  Hickson&Baltimore,(1996( بالتيموروأجرى هيكسون و -١٠

) ١٠٨(على الفروق بين الجنسين في استخدام أساليب التعلم ، حيث أجريت الدراسة على 

من الإناث من الصف الرابع والسادس ، وطبق عليهم قائمة أساليب ) ١٠٣(ور ومن الذك

التعلم ، وأظهرت النتائج أن البنات فضلن أسلوب التعلم  البصري والبيئة التعليمية الهادئة 

 . وموجهات بنماذج المدرس والوالدين ويفضلن التعلم في الصباح الباكر 

بإجراء دراسة دف تحديد التشابه Nuby&Oxford ,(1996(و قام نوبي و أكسفورد  -١١

طالباً من الأمريكيين من ) ١٠٣(والاختلاف في أساليب التعلم المفضلة على عينة مكونة من 

طالباً من الأمريكيين من طلاب المدارس الثانوية ، وقد أظهرت ) ٢٧٨(أصول أفريقية و

ة أظهروا تفضيلات  أكبر النتائج أن كلا الإناث والذكور من الأمريكيين من أصول أفريقي

لأبعاد الحس والحكم بينما فضل الذكور والإناث من الأمريكيين الحدس والإدراك ، 

وكانت هناك فروق دالة بين الذكور والإناث في كلتا الثقافتين لأبعاد المشاعر لصالح 

 .الإناث

ى عينة دراسة عن أساليب التعلم ، وعلاقتها بالحاجة للتقويم لد) م٢٠٠٠(وأجرى محمد  -١٢

من طلاب كلية التربية بالعريش ، وقد تم تطبيق مقياس أساليب التعلم من إعداد دوف 

جارفيز وبيتي : الباحث ، ومقياس الحاجة للتقويم من إعداد : ترجمة وتقنين ) م١٩٩٧(

طالباً بالفرقة الثالثة بكلية ) ١٣٦(ترجمة وتقنين الباحث على عينة مكونة من ) م١٩٩٦(

يش ، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة بين طلبة العلمي و الأدبي في الحاجة التربية بالعر

إلى التقويم ، و وجود فروق دالة بين طالبات العلمي و الأدبي في أساليب التعلم ، ولا توجد 

 .فروق بين طلبة العلمي وطالبات العلمي في الحاجة للتقويم 

اسة دف معرفة العلاقات بين در Can & Hewitt ,  (2000 )وأجرى كان وهيوايت  -١٣

) ٢١٠(أساليب التعلم عند كولب وأساليب التفكير عند ستيرنبرج ، على عينة مكونة من 

طالباً وطالبة بالجامعة ، طبق عليهم قائمة كولب لأساليب التعلم ، والصورة الطويلة من 

 ٠للطلاب قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج ، بالإضافة إلي درجات التحصيل الدراسي 



)٤٥( 

وباستخدام معاملات الارتباط وتحليل الانحدار وتحليل التباين المتعدد أظهرت النتائج وجود 

التشريعي ، (ب التفكير ارتباط موجب دال إحصائياً بين الملاحظة التأملية وأسالي

الخبرة الحسية ، التجريب ( بينما كان الارتباط غير دال بين أساليب التعلم  ٠)الخارجي

التنفيذي ، الحكمي ، الملكي ، الهرمي ، ( وأساليب التفكير ) ، المفاهيم اردة  الفعال

وأنه يمكن التنبؤ بالتحصيل  ٠) الأقلي ، الفوضوي ، العالمي ، الداخلي ، المتحرر ، المحافظ 

   ٠) الخبرة الحسية ، الداخلي ، التنفيذي ( الدراسي من أساليب التعلـم والتفكير 

دراسة دف معرفة العلاقة بين أساليب التعلم  Snyder (2000( أجرى سنيدر -١٤

والذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية ، 

حيث تم تطبيق قائمة الذكاءات المتعددة ، ومقياس أساليب التعلم من إعداد دن وبرايس 

وقد أظهرت النتائج أن هناك علاقة  طالبا وطالبة هذا ٩٢م على عينة مكونة من ١٩٩٧

بين ذكاء الجسم الحركي وأسلوب التعلم الشامل والحركي ، وعلاقة بين أسلوب التعلم 

البصري والذكاء المنطقي واللغوي ، كما أظهرت النتائج وجود فروق بين الطلاب 

حليلي والطالبات في الذكاء اللغوي والشخصي لصالح الطالبات ، وفي التعلم البصري والت

والفردي أيضاً لصالح الإناث ، وفي الذكاء الحركي والمنطقي والمكاني لصالح الذكور ، وفي 

  . التعلم الجماعي لصالح الذكور أيضاً 

دراسة دف معرفة العلاقة بين أساليب التعلم وأساليب  Zhang2000وأجرت جانغ  -١٥

مة أساليب التفكير التي التفكير على عينة من طلاب جامعتين بامريكا حيث تم تطبيق قائ

م، ومقياس بيجز لقياس أساليب التعلم على عينة قوامها ١٩٩٢أعدها سترنبرج وواجنر 

 –التشريعي ( طالبة من كلا الجامعتين وقد أظهرت النتائج أن أساليب التفكير طالباً و١٣٢

  .أكثر إرتباطاً بأسلوب التعلم العميق) الحكمي  -المتحرر

بإجراء دراسة دف التحقق من  Sadler & Smith , ( 2001)وقام سادلر و سميث  -١٦

الصدق البنائي لنموذج كولب لأساليب التعلم ، والفروق بين الذكور والإناث في أساليب 

طالباً وطالبة بالجامعة طبق عليهم قائمة أساليب التعلم ) ٢٣٣(التعلم لدي عينة مكونة من 



)٤٦( 

Honey & Mumford,1986 تمتع النموذج المقترح بدرجة  ، و قد أظهرت النتائج

مقبولة من الصدق البنائي ، ووجود ارتباط سالب دال إحصائياً بين الأسلوب الاستيعابي أو 

النظري والعمر فقط ، وكذلك وجدت فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في 

  ٠الأسلوب التأملي لصالح الذكور ، وفي الأسلوب الاستيعابي لصالح الإناث 

دف معرفة أساليب التعلم المفضلة وأساليب التفكير السائدة  Chen2001ى تشين وأجر -١٧

لدى الطلاب التايونيين والذين يدرسون المحاسبة في مؤسسات التعليم العالي بالصين ، وقد 

الحركية –اللمسية  –السمعية  –البصرية ( تم تطبيق قائمة بارزخ لتفضيلات أساليب التعلم 

م على عينة الدراسة ، هذا وقد ١٩٩٢لتفكير إعداد سترنبرج وواجنر وقائمة أساليب ا) 

( أظهرت نتائج الدراسة أن الطلاب فضلوا أسلوب التعلم البصري ، وأساليب التفكير 

  .أكثر من الإناث) التشريعي  –الداخلي 

تأثير الجنس علي البناء العاملي لأساليب التعلم في ضوء  Brew , ( 2002( وتناول برو -١٨

طالب ) ١٥٣(طالباً وطالبة منهم ) ٣٩٣(ذج كولب ، و ذلك على عينة تكونت من نمو

طالبة في الفرقة الأولي بالجامعة الاسترالية يدرسون البيولوجي ، طبق عليهم قائمة ) ٢٤٠(

وباستخدام التحليل العاملي بطريقة المكونات  (LSI-1985)كولب لأساليب التعلم 

محاور بطرقة الفاريماكس أظهرت النتائج اختلاف البناء الأساسية والتدوير المتعامد لل

   ٠العاملي لقائمة أساليب التعلم باختلاف الجنس

أساليب التعلم وعلاقتها بالتحصيل  Backer & Yelich ,( 2002( وبحث بيكر ويليش  -١٩

) ٢٠٩(وتكونت من  Aviation Studentsالدراسي لدى عينة من طلاب الملاحة 

أفريقي أمريكي (طالب من جنسيات مختلفة ) ١٧٧(طالبة ، ) ٣٢(طالب وطالبة منهم 

African American   أسباني ،Hispanic  أسيوي ،Asian   فلبيني ،Filipino 

وقد طبق عليهم قائمة أساليب التعلم لكولب بالإضافة إلى الحصول علي معدلام الدراسية 

GPA لاب باختلاف الجنسية وقد  أظهرت النتائج اختلاف أساليب التعلم لدي الط

 ٠والمعدل التراكمي 



)٤٧( 

العلاقة بين أساليب التعلم  Woolhouse & Blaire ,( 2003)وتناول ولهوس وبلير  -٢٠

طالباً ) ١٢٦(والتحصيل الدراسي خلال مستويات دراسية مختلفة على عينة تكونت من 

 Honeyورد طالبة طبق عليهم قائمة هوني وممف) ٦٧(طالب ، ) ٥٩(وطالبة بالجامعة منهم 

& Mumford,1986  وقد أظهرت النتائج اختلاف أساليب التعلم خلال المراحل

  ٠الدراسية ، وكذلك اختلافها باختلاف المستويات التحصيلية لأفراد العينة 

صدق نموذج أساليب التعلم لكولب على عينة مكونة من  Duff,( 2004)وبحث دوف  -٢١

طالبة من تخصصات ) ١٣٤(طالب ، و ) ٦١(طالب وطالبة بالجامعة ، منهم ) ٢٠٠(

و قد ) إدارة الأعمال ، والصحة ، وعلم النفس ، والدراسات الاجتماعية ( أكاديمية مختلفة 

بالإضافة إلي معدلام  Romero et al , (1992(طبق عليهم استبيان أساليب التعلم 

باط موجب و كمؤشر للأداء الأكاديمي ، و قد أظهرت النتائج وجود ارت GPAالدراسية 

) التقاربي ، والتباعدي ، والاستيعابي ، والتكيفي ( دال إحصائياً بين أساليب التعلم 

ومعدلات التحصيل الدراسي ، وتمايز أساليب التعلم في التخصصات الأكاديمية المختلفة ، 

الخبرة الحسية ،  –وكذلك تشبع مفردات الاستبيان على عاملين الأول المفاهيم اردة 

   ٠الملاحظة التأملية  –ثاني التجريب الفعال وال

طالباً وطالبة بالجامعة ) ٢٠١(علي عينة مكونة من  2004)  , Loo(وفي دراسة أجراها لو  -٢٢

طالبة ، طبق عليهم استبيان أساليب التعلم لكولب ) ٨٨(طالب ، ) ١١٣(منهم 

Learning  Styles Inventory(LSI) , 1985 أساليب  حيث أشارت النتائج إلى أن

 ٠التعلم تختلف باختلاف الجنس 

دراسة هدفت إلى التعرف على طبيعة أساليب التعلم والتفكير ) ٢٠٠٥(وأجرى أبو هاشم  -٢٣

المميزة لطلاب جامعة طيبة بالمدينة المنورة في ضوء مستويام التحصيلية وتخصصام 

) ١٤٦(معة طيبة ، منهم طالباً وطالبة بجا) ٣١٨(الأكاديمية المختلفة ،  وتكونت العينة من 

 Kolbطبق عليهم قائمة أساليب التعلم المعدلة لكولب ومكارثي  ٠طالبة ) ١٧٢(طالباً ، 

& McCarthy    وقائمة أساليب التفكير لستيرنبرج وواجنر ،Sternberg & 



)٤٨( 

Wagner   إضافة إلى معدلات التحصيل الدراسي وقد أظهرت النتائج ما يلى  :  

 –التقاربي  -التكيفي ( ب دال إحصائياً بين بعض أساليب التعلم وجود ارتباط موج -  

 -الحكمي  -التنفيذي  -التشريعي (، وبعض أسـاليب التفكير ) التباعدي  –الاستيعابي 

 - الداخلي  –الفوضوي  –الأقلي  –الملكي  –الهرمي  –المحافظ  -المتحرر  -المحلي  -العالمي 

  ٠لدي طلاب الجامعة ) الخارجي 

     ٠تمايز أساليب تعلم طلاب الجامعة عن أساليب تفكيرهم  -  

أن أسلوب التعلم الاستيعابي وأسلوب التفكير الفوضوي الأكثر تمييزاً للذكور بينما كان  -  

  ٠الأسلوبين التقاربي والتشريعي الأكثر للإناث 

تمييزاً أن أسلوب التعلم الاستيعابي وأساليب التفكير التشريعي والخارجي الأكثر  -  

  ٠للمستويات  التحصيلية المرتفعة لطلاب الجامعة 

بالمستويات التحصيلية ) الهرمي  –الملكي  –التشريعي ( يمكن التنبؤ من أساليب التفكير  -  

  ٠لطلاب الجامعة 

أن أساليب التعلم التقاربي والتباعدي وأسلوب التفكير التشريعي الأكثر تمييزاً لطلاب  -  

بينما كانت أساليب التعلم الاستيعابي ) اللغة الإنجليزية  –اللغة العربية ( التخصصات الأدبية 

في تميز طلاب ) الحاسب الآلي  –الرياضيات ( والتقاربي الأكثر تمييزاً للتخصصات العلمية 

  ٠الرياضيات بأسلوب التفكير العالمي ، وتمييز طلاب الحاسب الآلي بالأسلوب الفوضوي 

دراسة عن أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعلم ) هـ١٤٢٨(وقاد  إلهام وأجرت -٢٤

طالبة ) ١٧٦٠(وتوجهات الهدف لدى طالبات المرحلة الجامعية وتكونت عينة الدراسة من 

من تخصصات مختلفة  وقد قامت الباحثة بتطبيق قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج و واجنر 

باحثة ومقياس توجهات أهداف الإنجاز إعداد ترجمة الباحثة ومقياس أساليب التعلم إعداد ال

 :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية ) م٢٠٠٥(رشوان 

 تختلف طالبات عينة الدراسة في قوة تفضيلهم لأساليب التفكير  -

لا وتوجهات الهدف ، كما  لا توجد علاقة ارتباطيه بين أساليب التفكير وأساليب التعلم -



)٤٩( 

 .وتوجهات الهدف علمساليب التتوجد علاقة ارتباطيه بين أ

، تبعا للتخصص، فكير وأساليب التعلملا توجد فروق بين الطالبات في أساليب الت -

  .والعمر، والمستوى الدراسي

دراسة عن اساليب التفكير والتعلم لدى طلبة كلية الفقه على ) م٢٠٠٩(وأجرى اليوسفي  -٢٥

بيق أداتين احديهما أساليب وقد قام الباحث تط، طالبا وطالبه) ٣٢٤(عينة مكونة من 

وقد توصل الباحث إلى النتائج ، التفكير لستبرنبرج والأخرى أساليب التعلم لكولب 

  - :الآتية

بين أساليب التفكير ) داله غير داله(والدلالة ) موجبه سالبه(توجد علاقة متباينة النوع  -

 - العالمي  -كمي الح -التنفيذي  -التشريعي  -الاقلي  -الفوضوي  -الهرمي  -الملكي (

 - التقاربي  - التكيفي (وأساليب التعلم ) الداخلي -الخارجي  -المحافظ  -المتحرر  -المحلي 

لا يوجد فروق بين أساليب التفكير و أساليب   لدى طلبة كلية الفقه) التباعدي - الاستيعابي 

 .التعلم لدى طلبة كلية الفقه

ية الإتقان وأثره ناء العاملى لدافعدف معرفة البدراسة ) هـ١٤٣٠( ىوأجرى مصطف -٢٦

على تبنــى أساليب  التعلم والتحصيل الأكاديمــي لدى  طلاب كلية التربية، 

طالبة من ) ١٥٨(طالباً، ) ١٦٢(طالباً وطالبة بواقع ) ٣٢٠(وتكونت عينة الدراسة من 

يخ، الفرقة الثالثة بكلية التربية جامعة أسيوط شعب الفيزياء، والرياضيات، والتار

وتم تطبيق مقياس . ٧.٦١شهراً، وانحراف معياري  ٢٣٤.٢٦ عمروالجغرافيا، بمتوسط 

كما تم تطبيق مقياس أساليب التعلم  إعداد الباحث –فقرة  ٦٦دافعية الإتقان والمكون من 

وتوصلت الدراسة إلى وجود ارتباط موجب ودال إحصائيا بين . فقـرة   ٤٢والمكون من 

دافعية الإتقان للمجموعات التي تبنت أسلوب التعلم العميق، كما درجة التحصيل ومتغير 

تبين وجود فروق في مكونات دافعية الإتقان لدى اموعة التي تبنت أسلوب التعلم العميق 

  .بين الذكور والإناث وذلك لصالح الإناث

في ع8قته ) النصفين الكرويين للمخ(دراسات تناولت انماط معالجة المعلومات  -ج
  :أساليب التعلمب



)٥٠( 

دراسة دف معرفة  Richardson&Fergus1991أجرى ريتشاردسون و فيرجوس  -١

علاقة القدرات العقلية بالاداء مع اختبار استرجاع الحقائق وعمليات التعلم بجزيرة مونت 

سيرات بالبحر الكاريبي وذلك على عينة من طلاب وطالبات الصف التاسع ثانوي مكونة 

بة وتم تطبيق مقياس عمليات التعلم على مجموعة من مرتفعي طالباً وطال ١١٤من 

ومنخفضي القدرات العقلية ، وقد أشارت النتائج إلى أن ذوى القدرات العقلية المرتفعة 

أدائهم أفضل من ذوى القدرات العقلية المنخفضة في مهام التجهيز الخاص باسترجاع 

  .لجانب الحقائق ، كما لم تظهر فروق بين الجنسين في هذا ا

دراسة دف الكشف عن العلاقة بين وظائف النصفين الكرويين ) م١٩٩٨(وأجرى محمد  -٢

حيث تم ) عميق،سطحي ، تحصيلي (للمخ ، وأساليب التعلم الثلاثة في ضوء نموذج بيجز 

تطبيق مقياس أساليب التعلم من إعداد الباحث ، ومقياس وظائف النصفين الكرويين 

طالبة بالفرقة الرابعة بكلية /طالب  ٣٠٠عينة مكونة من  الصورة ج إعداد مراد على

هذا وقد أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق بين ) طالبة ١٤٧/ طالب١٥٣(التربية ببنها 

  .أنماط التفكير الثلاثة في أساليب التعلم العميق والسطحي و التحصيلي 

ف معرفة تأثير د Scevake&Moore1998وفي دراستين قام با جرائهما سيفاك ومور -٣

طالباً من  ٨٦مستوى تجهيز المعلومات على التعلم حيث تم إجراء الدراسة الأولى على 

مدرسة متروبولتان باستراليا حيث تم دراسة تأثير أربع معالجات مختلفة لتعلم النص ، حيث 

على كما تم إجراء الدراسة الثانية . أظهرت النتائج عدم وجود فروق بين المعالجات الاربعة 

طالباً من المرحلة الثانوية لبحث تأثير المعالجة العميقة للمعلومات لدى الطلاب ذوى  ٩٤

القدرة اللغوية والقرائية المرتفعة والمنخفضة وقد أظهرت النتائج وجود تأثير ايجابي للمعالجة 

  .العميقة للمعلومات لذوى القدرة اللغوية والقرائية المرتفعة 

دراسة هدفت إلى فحص العلاقة بين أساليب التفكير ) ٢٠٠٤(منشار  كريمان توأجر -٤

. وأساليب التعلم وأنماط التعلم والتفكير و التحصيل الدراسي ، ومدى إمكانية التنبؤ به 



)٥١( 

طالباً وطالبة بالفرقة الثالثة بكلية التربية ببنها ، حيث تم ) ٣٢٣(وتكونت العينة من 

 ) ١٩٩٥(بيجز ، وترجمة أبو سريع وآخرون استخدام استبيان عمليات الدراسة من إعداد 

وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين أسلوب التعلم العميق : وأوضحت أهم النتائج 

  .والتحصيلي وبعض أساليب التفكير

دف  Zainal,Shuib&Othman(2004)  دراسة أجراها زينل وشعيب وعثمانوفي -٥

تفضيلاً لدى عينة من طلبة جامعة سايتر بماليزيا  التعرف على أساليب التعلم والتفكير الأكثر

حيث تم تطبيق مقياس هيرمان للسيادة الدماغية لمعرفة أساليب التعلم والتفكير وذلك على 

هذا وقد أظهرت نتائج الدراسة إلى أن . طالباً تخصص العلوم والفنون  ٣٠عينة مكونة من 

كثر من النصف الأيمن وخاصة في الربع أفراد العينة يستخدمون النصف الأيسر في تعلمهم أ

QA  م يفضلون التفكير التحليلي والمنطقي ، أما في الربعأي أQD  م يفضلون التفكيرفإ

 .الإبتكاري والحدسي 

دراسة دف التعرف على توجهات الهدف ونماذج التعلم العقلية ) م٢٠٠٥(وأجرى حبشي  -٦

ص والمستوى الدراسي والجنس ، حيث قام واستراتيجيات معالجة المعلومات في ضوء التخص

بتطبيق استفتاء تجنب الهدف ، ومقياس استراتيجيات تنظيم التعلم ،ومقياس استراتيجيات 

طالباً وطالبة من ٣٥٢معالجة المعلومات وجميعها من ترجمة الباحث وذلك على عينة بلغت 

في استراتيجيات معالجة عدم وجود فروق  وقد أظهرت النتائج. كلية التربية جامعة المنيا 

واستراتيجيات تنظيم التعلم ، ونماذج التعلم ) الملموسة  –المتسلسة  –العميقة ( المعلومات 

العقلية بين التخصصات العلمية والأدبية ، وعدم وجود أثر دال للتفاعل بين التخصص 

  .الدراسي وأي من متغيرات الدراسة



)٥٢( 

  :تعليق على الدراسات السابقة

أتيح للباحثة الإطلاع عليه من دراسات سابقة عن سيطرة النصفين الكرويين في ضوء ما 
  :أساليب التعلم فإن الباحثة لاحظتو

  :ي تناولت النصفين الكرويين للمخ أشارت إلىيختص بالدراسات الت ما   –أ 
أن النصف الأيسر هو المسيطر على أداء الطلاب في المرحلة الثانوية والجامعية ماعدا دراسة  -١

التي أشارتا إلى سيطرة النمط ) ١٩٨٦(وعكاشة  )Tan willman،1981(ويلمان  - انت
 .المتكامل على طلاب التعليم الثانوي

لمي بعض الدراسات السابقة المرتبطة بوظائف النصفين الكرويين والتخصص الع أن نتائج -٢
لتخصصات أن النمط الأيمن هو المسيطر على ا تشير إلى مستقرة تارةوالأدبي نتائج غير 

 .وهكذا بالنسبة للتخصصات الأدبية  العلمية وتارة المتكامل ،

طلاب الصف الأول ثانوي والثاني أو الثالث دون  كانت منبعض الدراسات السابقة عينات  -٣
 .إجراء مقارنات بين الصفوف المختلفة كما أن بعضها اقتصر على الطلاب دون الطالبات

بعضها إلى عدم وجود فروق بين الجنسين في النمط  نتائج بعض الدراسات السابقة أشارت -٤
، ووجود فروق ) م١٩٨٧(،إسماعيل ) م ١٩٨٥(، محمد ) م١٩٨٢(الأيسر مراد وآخرون 

ووجود فروق بينهما في النط الأيمن في صالح الذكور  في النمط الأيسر في صالح الذكور 
) م١٩٨٧(اعيل ، إسم) م١٩٨٢(مرادوآخرون   Tan- willman ,( 1981 )ويلمان - تان

 Tan-willman، تان ويلمان ووجود فروق بينهما في النمط المتكامل لصالح الإناث

 ) .م ١٩٨٧(، إسماعيل  (1981),

  :التعليق على الدراسات التي تناولت أساليب التعلم -ب
هدفت معظم الدراسات إلى بحث علاقة أساليب التفكير، أو أساليب التعلم،أو توجهات  -١

متمركزة حول المعرفة، كانت تلك الأساليب ت متنوعة معرفية وشخصية ، وقد الهدف بمتغيرا

  .أو حول الشخصية ،أو حول النشاط

: بعد نشره لكتابه التعلم التجريبي" كولب"توجه الانتباه إلى أساليب التعلم وفقا لنموذج  -٢
ا م مما أدى إلى انتشار الدراسات حول هذ١٩٨٤التجربة كأساس للتعلم والتطور عام 

النموذج في البيئات الغربية، وقد توجه الانتباه إلى أساليب التعلم في البيئات العربية بعد 



)٥٣( 

وانتشرت الدراسات حول أساليب التعلم ، وفقا لنظريات مختلفة ، ) م١٩٨٦(دراسة محمد 
في الدراسات العربية انتشاره في البيئات الغربية ، وقد يكون " كولب"ولم ينتشر نموذج 

لأساليب التعلم وعدم تضمين الدراسات العربية للقائمة " كولب"صول على قائمة صعوبة الح
 .المترجمة من أسباب عدم انتشار هذا النموذج

تعددت الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة، وفقا لتعدد النماذج التي تمت دراستها في  -٣
 .من قبل الباحثين  أساليب التفكير ،وأساليب التعلم وقد تعددت المقاييس المعربة

في " لستيرنبرج"ورغم أن الدراسة في أساليب التفكير وفقا لنظرية التحكم العقلي الذاتي 

كما بدأت دراسة أساليب التعلم في البيئات العربية عام ) م١٩٩٨(البيئات العربية قد بدأت عام 

تحكم العقلي الذاتي إلا أنه لم تكن هناك دراسات في أساليب التفكير،وفقا لنظرية ال) م١٩٨٦(

وفي حدود ما اطلعت عليه الباحثة في  –" كولب" أو أساليب التعلم ، وفقا لنموذج " لسترنبرج"

عن أساليب التفكير وعلاقتها بالذكاء ) هـ١٤٢٦(اتمع السعودي ماعدا دراسة ميرفت دهلوي 

اليب التعلم ، ودراسة عن أساليب التفكير وعلاقتها بأس) هـ١٤٢٨(العاطفي ، ودراسة الهام وقاد 

لى القيام بدراسات في هذا سعودية ومصرية ، مما يؤكد الحاجة إ: على عينتين) م٢٠٠٣(حافظ 

  .اال

 :ونظراً للقيمة العلمية لتلك الدراسات فقد إستفادت منها الباحثة في الجوانب التالية -

  اختيار أدوات الدراسة المناسبة   *

ة هامة وعلى وشك الالتحاق بالجامعة ومن كلا التخصصين اختيار عينة تمثل مرحلة دراسي  *

  العلمي والأدبي 

تغطية الإطار النظري والدراسات السابقة بعدد من المفاهيم النظرية فضلاً على عرض تلك   * 

  .الدراسات لإظهار مساهماا الفاعلة في هذا الجانب 

  

  



)٥٤( 

  :فروض الدراسة

 لدى عينة من طالبات الصف للنصفين الكرويين ائدةالس نماط معالجة المعلوماتترتيب لأهناك  .١

 .لثالث ثانويا

/ النمط الأيسر( للنصفين الكرويين للمخ السائدة توجد فروق في أنماط معالجة المعلومات .٢

 .بين طالبات القسم العلمي والأدبي في صالح طالبات القسم العلمي)المتكامل/ الأيمن 

التجريب / المفاهيم اردة / الملاحظة التأملية / وسة الخبرة المحس( سائدة هناك أساليب تعلم .٣

 . الصف الثالث ثانويأكثر من غيرها لدى طالبات ) الفعال

/ المفاهيم اردة / الملاحظة التأملية / الخبرة المحسوسة(توجد فروق في أساليب التعلم  .٤

 .بين طالبات القسم الأدبي والعلمي) التجريب الفعال

/ الأيمن / النمط الأيسر( السائدة بين أنماط معالجة المعلوماتية موجبة توجد علاقة إرتباط .٥

التجريب / المفاهيم اردة / الملاحظة التأملية/ الخبرة المحسوسة (وأساليب التعلم  )المتكامل 

  ).الفعال
  

  

  

  

  

  

 
 

 



)٥٥( 

  

  
  
  
  

  الفصل الثالث
  إجراءات الدراسة

 منھج الدراسة -

 مجتمع الدراسة -

 عينة الدراسة -

 الدراسة أدوات -

 ا9ساليب اKحصائية المستخدمة -

 



)٥٦( 

 :منھج الدراسة

الذي يعتمد على دراسة الواقع أو ) الفارق والارتباطي(استخدمت الباحثة المنهج الوصفي 

الظاهرة كما توجد ويهتم بوصفها وصفا دقيقا ويعبر عنها تعبيرا كميا أو كيفيا ويعتبر هذا الأسلوب 

انية دف مساعدة الباحث في الوصول إلى استنتاجات تساعد الانسب لدراسة الموضوعات الإنس

  )  م١٩٨٩عبيدات وآخرون ( على تطوير الواقع 

  :مجتمع الدراسة

المكرمة  بمدينة مكة )العلمي والادبي( بقسميه/ يمثل مجتمع الدراسة طالبات الصف الثالث ثانوي 

الإدارة العامة للتربية ( ٤٠٥١وطالبات القسم الأدبي  ٢٨١٦حيث أن طالبات القسم العلمي 

، حيث تم توجيه الباحثة إلى ثلاثة مدارس ثانوية محددة  )هـ١٤٣٢ والتعليم للبنات بمكة المكرمة

  :هي 

  الثانوية الرابعة عشر   -

  الثانوية التاسعة والثلاثون   -

  السادسة والاربعون الثانوية  -

  :عينة الدراسة

من طالبات الصف الثالث  طالبة ٢٥٣مكونة من  على عينة جماعياً تم تطبيق أدوات الدراسة

 سنة ، انحراف معياري  ١٨,٠٤ نثانوي بمدينة مكة من الأقسام العلمية والأدبية متوسط أعماره

حيث تم تحليل البيانات  حالات لعدم إستكمال فقرات أدوات الدراسة ٤وقد تم إستبعاد ٠,٦٨

  .يوضح توصيف العينة ) ١(والجدول   طالبة ٢٤٩على 

  



)٥٧( 

 )١( ولجد

 توصيف عينة الدراسة

 % ك الفئات المتغيرات

سنة١٧ العمر  
سنة١٨  
سنة١٩  
سنة٢٠  

٤٥ 
١٥٨ 
٣٧ 
٩ 

٢٤٩ 

١٨,١ 
٦٣,٥ 
١٤,٩ 
٣,٦ 
١٠٠ 

 أدبي التخصص
 علمي
 

 اموع

١٢٥ 
١٢٤ 

 
٢٤٩ 

٥٠,٢ 
٤٩,٨ 

 
١٠٠ 

  :أدوات الدراسة

  :تم تطبيق المقاييس التالية

 :Torrance etal)1984(استطلاع تورانس وآخرون   . أ

قام بإعداد هذا الاستطلاع تورانس وآخرون بعد بحث تحليلي لوظائف النصفين الكرويين 

م وقد أسفر ذلك البحث عن إعداد ثلاث صور أ ، ب ، ج وقد تم ١٩٧٤للمخ بدأت منذ عام 

م وتم التأكد من صدقها وثباا ١٩٨٢واعدادها من قبل مراد ومصطفى في عام ) أ(ترجمة النسخة 

 قام به تورانس وآخرون وأطلق عليه مسمى لبيئة المصرية ، وتعد الصورة ج هي احدث ماعلى ا

Human Information processing survey   ها بترجمت) م١٩٨٨(وقام علي

وهو عبارة عن تقرير ذاتي في صورة اختيار من .على البيئة المصرية  اوثبا اوالتحقق من صدقه

العبارات ،وكل مجموعة تشمل ثلاث عبارات تتعلق احداها بنمط مجموعة من  ٤٠متعدد يتكون من 

النصف الكروي الايسر ، والاخر بنمط التصف الكروي الايمن ، بينما الثالثه تعبر عن نمط النصفين 

  ))١(أنظر الملحق ( الكرويين معا وهو ما يعرف بالنمط المتكامل في معالجة المعلومات

  :في بيئته الاصلية والبيئة المصرية )١٩٨٤( تورانس وآخرون صدق وثبات استطلاع



)٥٨( 

Bالصدق : أو:  

أن هذا الاستطلاع يتمتع  الأجنبية أظهرتالعديد من الدراسات  إلى أن) م١٩٨٨(أشار علي

كما قام علي . بدرجة جيدة من صدق المحتوى وصدق التكوين الفرضي والصدق التنبؤي 

لبيئة المصرية حيث تم حساب معاملات على ا) ج(باستخراج معالم الصدق للصورة ) م١٩٨٨(

 –القدرة المكانية ( مع اختبارات ثلاثة ) المتكامل –الايمن  -الايسر(الارتباط بين الانماط الثلاثة  

وأظهرت النتائج  ارتباطات دالة ايجابية بين ) سمات الشخصية المبتكرة –الاتجاه نحو التعلم الذاتي 

ية وسمات الشخصية ، بينما كانت العلاقة دالة وسلبية بين النمط النمط الأيمن وكل من القدرة المكان

مع أبعاد الصورة ) ج(كما تم حساب معامل الارتباط بين أبعاد الصورة . الأيسر والقدرة المكانية 

حيث كانت معاملات الارتباط لكل من النمط الأيسر والأيمن والمتكامل في القائمتين ) أ(

  .حصائيا إلتوالي وكلها ارتباطات دالة على ا ٠,٥٤، ٠,٦٣، ٠,٣٤:هي

  :الثبات : ثانيا

في اعتمدوا  Torrance etal)1984(تورانس وآخرون  إلى أن) م١٩٨٨(أشار علي 

حساب ثبات الاستطلاع على ثبات الصورتين أ،ب وقد امتدت معاملات الثبات عن طريق الاعادة 

بالنسبة للنمط الأيمن ومن  ٠,٨٢ – ٠,٦٣بالنسبة للنمط الأيسر ، ومن  ٠,٨٦-٠,٥٥بين 

طالبا من  ٣٩ -٢٤بالنسبة للنمط المتكامل وذلك على عينات امتد عددها بين  ٠,٨٥-٠,٦٥

باستخراج معامل الثبات على البيئة المصرية عن ) م١٩٨٨(طلاب الدراسات العليا ، كما قام علي 

ثلاث أسابيع  ينبين التطبيقطالبا وطالبة بفاصل زمني  ٨٢طريق إعادة الاختبار على عينة قوامها 

للنمط  ٠,٧١للنمط الأيمن ،  ٠,٦٣للنمط الأيسر ، و  ٠,٧٠حيث كانت معاملات الثبات 

  .المتكامل 



)٥٩( 

  :الصدق والثبات في الدراسة الحالية 

Bالصدق : أو:  

  :تورانس عن طريق استطلاعقامت الباحثة الحالية باستخراج صدق 

النمط الأيسر ، ( لانماط معالجة المعلومات ) ج(رة الصو حساب معامل الارتباط بين أبعاد

والذي أستخدم  لانماط التعلم والتفكير) أ(مع أبعاد الصورة ) النمط الأيمن ، والنمط المتكامل 

 م لأنماط معالجة المعلومات١٩٨٤كمحك خارجي للتأكد من صلاحية إستطلاع تورانس وآخرون 

انت معاملات الارتباط لكل من النمط الأيسر ، طالبة ، حيث ك ٢٤٩وذلك على عينة الدراسة 

  .على التوالي ٠,٥٢، ٠,٥٤، ٠,٥٠: والنمط الأيمن والمتكامل هي 

  :الثبات : ثانيا 

عشوائيا من عينة  نطالبة تم اختياره ٣٠تم حساب الثبات عن طريق إعادة الاختبار على 

النمط : ملات الثبات هيكانت معا ويوما  ١٦الدراسة ، وذلك بفاصل زمني بين التطبيقين 

وهي قريبة من القيم التي توصل إليها  ٠,٦٤، النمط المتكامل ٠,٦٧، النمط الأيمن  ٠,٥٩الأيسر

 ).م١٩٨٨(علي 

  :مقياس أساليب التعلم  -ب

، وذلك بعد إطلاعها على مجموعة من  هـ١٤٢٨(وقاد  إلهام قام بإعداد هذا المقياس

عدد من العبارات واجراء تعديلات عليها بما  لصت من خلالها،والتي استخمقاييس وأساليب التعلم، 

يتماشى مع ثقافة اتمع السعودي والتأكد من صلاحيتها وأصبح المقياس في صورته النهائية يتكون 

 –المفاهيم اردة  –الملاحظة التأملية  –الخبرة المحسوسة :عبارة موزعة على أربعة أبعاد هي ٥٤من 

  ))٢(أنظر الملحق (  التجريب الفعال

  :صدق المقياس على البيئة السعودية

بإيجاد الصدق عن طريق الاتساق الداخلي بحساب معاملات ) هـ١٤٢٨(وقاد  إلهام قامت

الارتباط  بين الفقرات ومجموع البعد الذي تنتمي إليه حيث كانت معاملات الارتباط تمتد بين 

  .بالنسبة للأبعاد,٦٥ - ,٤٥كما امتدت قيم معاملات الارتباط بين  ,٦٥ - ,٢٤



)٦٠( 

  :ثبات المقياس على البيئة السعودية

بإيجاد الثبات عن طريق التجزئة النصفية ومعامل ألفا كرونباخ ) هـ١٤٢٨(وقاد  إلهام قامت

وذلك بعد تصحيحها بمعادلة سبيرمان  ,٨٠- ,٧٢للأبعاد حيث امتدت معاملات الثبات بين 

  ٠ ,٧٧ - ,٦٩باخ بين وبراون ، كما امتدت معاملات الفاكرون

  : الصدق والثبات في الدراسة الحالية 

  :صدق وثبات مقياس أساليب التعلم في الدراسة الحالية 

وذلك عن  )٢٤٩(قامت الباحثة بحساب صدق مقياس أساليب التعلم على عينة الدراسة 

  :حسابطريق 
  يوضح النتيجة ) ٢(معام8ت اBرتباط بين الفقرة والبعد الذي تنتمي إليه والجدول   -أ

)٢(جدول   

 معاملات الارتباط بين الفقرة والبعد الذي تنتمي إليه
 التجريب الفعال المفاهيم اردة الملاحظة التأملية الخبرة المحسوسة

معامل  التسلسل
 الارتباط

معامل  التسلسل 
 الارتباط 

معامل  التسلسل
 الارتباط 

معامل  التسلسل
 الارتباط

٠,٤٤ ٦ ٠,٥٢ ٥ ٠,٣٩ ٤ ٠,٣٧ ١ 

٠,٥١ ٩ ٠,٤٤ ١٤ ٠,٤٧ ٨ ٠,٢٤ ٢ 

٠,٣٧ ١٠ ٠,٥٩ ١٨ ٠,٥٧ ١٣ ٠,٣٧ ٣ 

٠,١٧ ١٥ ٠,٤٦ ٢٣ ٠,٤٠ ١٧ ٠,١٣ ٧ 

٠,٥٩ ١٩ ٠,٣٣ ٢٧ ٠,٥١ ٢٢ ٠,٣٣ ١١ 

٠,٥٧ ٢٤ ٠,٣٧ ٣٢ ٠,٤٦ ٢٦ ٠,٥٢ ١٢ 

٠,٥١ ٢٨ ٠,٥٥ ٣٦ ٠,٣٥ ٣١ ٠,٢٧ ١٦ 

٠,٥٨ ٣٣ ٠,٤٩ ٣٧ ٠,٥٦ ٣٥ ٠,٤٣ ٢٠ 

٠,٦٠ ٤١ ٠,٣٩ ٤٠ ٠,٥٢  ٣٩ ٠,٢٤ ٢١ 

٠,٤٩ ٤٦ ٠,٥٥ ٤٥ ٠.٤٣ ٤٤ ٠,٣٤ ٢٥ 



)٦١( 

 التجريب الفعال المفاهيم اردة الملاحظة التأملية الخبرة المحسوسة

٠,٥٥ ٥٣ ٠,٥٥ ٥٠ ٠,٤٨ ٤٧ ٠,٤٧ ٢٩ 

٠,٦٦ ٥٤ ٠,٤٩ ٤٩ ٠,٢١ ٣٠   

٠,٢٩ ٣٤       

٠,٣١ ٣٨       

٠,٤٥ ٤٢       

٠,٣٥ ٤٣       

٠,٤٤ ٤٨       

٠,٥٥ ٥١       

٠,٣٩ ٥٢       

وكلها إرتباطات دالة إحصائياً عند ٠,٦٠-و١٣يلاحظ أن قيم معاملات الإرتباط تمتد بين 
  ٠.٠١مستوى 

  :بين ا9بعاد والمجموع الكلي  اBرتباط  معام8ت   -ب

  يوضح النتيجة ) ٣(تم حساب معامل الارتباط بين الأبعاد واموع الكلي  والجدول 

  )٣(جدول 

  معامل الارتباط بين الأبعاد واموع الكلي

  معامل الارتباط  الأبعاد

  ٠,٧٥  ة المحسوسةالخبر .١

  ٠,٨٢  الملاحظة التأملية  .٢

  ٠,٨٥  المفاهيم اردة .٣

  ٠,٨٢  التجريب الفعال .٤

  أن جميع الارتباطات دالة إحصائياً) ٣(يتضح من الجدول 



)٦٢( 

  :الثبات 

  يوضح النتيجة ) ٤(تم حساب الثبات عن طريق معامل ألفا كرونباخ والجدول 

  )٤( جدول رقم

  ألفا كرونباخحساب الثبات عن طريق معامل 

  معامل ألفا كرونباخ   الأبعاد

  ٠,٦٠  الخبرة المحسوسة .١

  ٠,٦٧  الملاحظة التأملية .٢

  ٠,٧١  المفاهيم اردة .٣

  ٠,٦٨  التجريب الفعال .٤

  ٠,٨٥  اموع الكلي

يتضح مما سبق أن المقياس يتمتع بدرجة جيدة ومقبوله من الصدق والثبات مما يطمئن إلى 

  .ليةالحافي الدراسة استخدامه 

  ):أ(مقياس أنماط التعلم والتفكير الصورة   . ج

بإعداد هذا المقياس لتحديد مدى   Torrance etal (1977)قام تورانس وآخرون 

 ٢٨أو عليهما معاً، ويتكون المقياس من إعتماد الفرد على النصف الكروي الأيسر أو الأيمن للمخ 

ائف النصفين معاً وقد قام بترجمته وإعداده إلى بوظعبارة تحتوي كل عبارة على بديلين أحدهما يتعلق 

وهذا المقياس ليس له زمن محدد ، ولكنه يستغرق في عملية التطبيق بين ) م١٩٨٨(العربية مراد 

هذا وقد قامت )) ٣(أنظر الملحق ( دقيقة كما أن له مفتاحاً خاصاً لتصحيح العبارات  ١٥-١٠

خدامه محكاً خارجياً للتأكد من صلاحية إستطلاع الباحثة بتطبيقه على عينة الدراسة دف إست

  .تورانس وآخرون والذي أستخدم لقياس تجهيز المعلومات

  :ا9ساليب اKحصائية



)٦٣( 

  :الباحثة الأساليب الإحصائية التالية استخدمت

 المعيارية  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية  -

 ) ت(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار  -

  عامل الارتباط م -

 
 
 
 



)٦٤( 

  

  

  

  

  

  

  الفصل الرابع

  مناقشة الفرضيات

 التحقق من الفرض ا9ول -

 التحقق من الفرض الثاني -

 التحقق من الفرض الثالث -

 التحقق من الفرض الرابع -

  التحقق من الفرض الخامس -



)٦٥( 

للنصفين  السائدة  نماط لمعالجة المعلومات9 ترتيب ھناك: الفرض ا9ول

الثالث ثانوي لدى عينة من طالبات الصف ) المتكامل / 9يمن ا/ ا9يسر (الكرويين

  المرحلة الثانوية ؟

قامت الباحثة باستخدام المتوسطات والانحرافات المعيارية هذا الفرض  للتحقق من صحة

  .يوضح النتيجة ) ٥(والجدول 

)٥( جدول  

بات الصف الثالث ثانويمعالجة المعلومات لدى طال لأنماطالمتوسطات والانحرافات المعيارية قيم   

٢٤٩= ن   

نماط معالجة المعلوماتا  الانحراف المعياري المتوسط 

 ٣,١١ ١١,٣٧  الأيسر .١

 ٣,٣٩ ١,٢٩  الأيمن .٢

  المتكامل .٣
٤,١٢  ١٥,٣٧  

النمط المتكامل ،   هو الذي يسودأن أكثر انماط معالجة المعلومات ) ٥(يتضح من الجدول 

خدمون نمط معالجة المعلومات المتكامل ، وهذا يشير إلى أن مما يشير إلى أن جميع أفراد العينة يست

معظم الطالبات قد اخترن البديل الذي يشير إلى النمط المتكامل وأنه مفضل لديهن على غيره من 

 أن السيادة لا تكون مطلقة لأحد النصفين دون الآخر ، بل) م١٩٨٥(يقول إبراهيم . البدائل 

أن متوسط نمط معالجة المعلومات ) ٥(كما يلاحظ من الجدول  تكون أحيانا مشتركة بين النصفين

الأيمن أعلى من متوسط نمط معالجة المعلومات الأيسر ، مما يشير إلى أن نشاط الجانب الأيمن من 

أنه في الشخص الواحد قد ينشط ) م١٩٨٥(يقول إبراهيم . النصف الكروي للمخ كان أعلى 

ومن المتفق .  النشاطات بتغير دفة القيادة في أي منهما نصف ويهدأ نصف آخر لبعض الوقت فتتغير

عليه أن المخ يقوم بوظيفته على أفضل درجة عندما يكون أحد نصفيه نشطا والآخر متوقفا عن 



)٦٦( 

  ٧٤ص. العمل بصورة مؤقتة

% ٨٠من أن  Piatt( 1979)توصلت إليه نتائج دراسة بيات  وهذه النتيجة تتفق مع ما

. حلة الثانوية قيد الدراسة ذو سيادة للنصف الكروي الأيمن أو المتكامل من طلاب وطالبات المر

التي وجدت سيطرة النمط الأيمن على جميع طلاب ) م١٩٩٤(وجزئياً مع نتائج دراسة السليماني 

ومع .وطالبات المرحلة الثانوية قيد الدراسة عدا طلاب وطالبات الصف الثاني أدبي والثالث أدبي 

الذي توصل إلى أن طلاب وطالبات المرحلة الثانوية يفضلون ) م١٩٩١(مسلم  نتائج دراسة أبو

إلا ) م٢٠٠٦(استخدام وظائف النصف الكروي الأيمن أكثر من الأيسر ومع نتائج دراسة الشافعي 

حيث أا طبقت على موظفي الخطوط  .الشافعي تختلف عن عينة الدراسة الحالية  دراسةأن عينة 

  عوديةالجوية العربية الس

  



)٦٧( 

للنصفيين  السائدة في أنماط معالجة المعلوماتفروق توجد  :الفرض الثاني 

بين طالبات القسم العلمي واBدبي  )المتكامل / ا9يمن / النمط ا9يسر ( الكرويين للمخ

 .في صالح طالبات القسم العلمي

لمعيارية ا والانحرافاتقامت الباحثة باستخدام المتوسطات هذا الفرض  صحة للتحقق من

  .يوضح النتيجة ) ٦(، والجدول ) ت(ودرجة 

)٦(جدول   
 الفروق بين طالبات القسم العلمي والأدبي في أنماط معالجة المعلومات 

١٢٤=العلمي ن ١٢٥=الأدبي ن   

أنماط معالجة 
 المعلومات

  
 المتوسط

الانحراف 
 المعياري

 
 المتوسط

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة
)ت(  

اتجاه 
لفروقا  

يوجد  لا ٠,٦٩ ٢٤٧ ٣,٠٨ ١١,٣٩ ٣,١٥ ١١,٣٩  الأيسر .١
 فروق

يوجد  لا ٠,٣٥ ٢٤٧ ٣,٦٠ ١٣,٢٢ ٣,١٨ ١٣,٣٧  الأيمن .٢
 فروق

يوجد  لا ٠,٢٨ ٢٤٧ ٤,٢٤ ١٥,٤٥ ٤,٠١ ١٥,٣٠  المتكامل .٣
 فروق

أنه لا توجد فروق بين طالبات التخصص العلمي والأدبي ، وهذا ) ٦(يتضح من الجدول 

ينة تنتمي إلى إطار مرجعي ثقافي واجتماعي واحد وهذا يؤكد ما أشار إليه إبراهيم يشير إلى أن الع

من أن الحضارة التي يعيش فيها الإنسان لها بعض الدور في تحديد اتجاه سيادة أحد ) م١٩٨٥(

  النصفين الكرويين دون الآخر 

أن الذي يتولى دفة فمثلا اتمعات التي يغلب عليها التفكير والتحليل على الانفعال يلاحظ 

السيادة والسيطرة فيها هو النصف الكروي الأيسر ، أما اتمعات التي يغلب عليها الحدس 



)٦٨( 

والعاطفة على الوظائف التحليلية يلاحظ أن الذي يتولى السيطرة فيها هو النصف الكروي الأيمن 

  ٧٤ص.

لى حد سواء أن التخصصات العلمية والأدبية ع) م١٩٩٤(كما أوضحت معصومة إبراهيم 

تحتاج من الفرد القيام بالعديد من المهارات المستلزمة كالتعرف على المشكلة والمرونة في حلها ، 

والاستقراء والتصور البصري والمثابرة والاستدلال المكاني إلى جانب الاندماج والتفاعل مع الآخرين 

تحتاج من اتمعات الاهتمام ا  ومحاولة الإقناع والتأثير عليهم وأن هذه المهارات موجوده ولكنها

ومحاولة صقلها في شخصية أبنائهم ومن اتمع والمدرسة وهي توعية اجتماعية والتي من أهدافها 

تدعيم وتنمية هذه الاهتمامات العقلية والاجتماعية وصقلها بروافد من أساسيات المعرفة والنشاط 

استخدام مهارات الدماغ المتعددة وعادة ما يكون وأن الفرد بحاجة إلى مثيرات تعزيزيه تساعده على 

اختيار التخصص المناسب للمهنة التي يرغب الشخص القيام ا نتاجا لتفاعل الوراثة مع العديد من 

القوى الثقافية والشخصية وأن أسلوب حياة الفرد تتوقف على قيمه وميوله واستعداداته وسمات 

خ حسب ما ذكر موراي تنظم الفعل والإدراك والعمليات شخصيته ومفهومه لذاته وأن القوة في الم

  ١٨٦ -١٨٥ص. المعرفية الأخرى لإشباع تلك الحاجة

  



)٦٩( 

الم8حظة التأملية / الخبرة المحسوسة ( سائدة  أساليب تعلمھناك : الفرض الثالث

الثالث  لدى طالبات الصف أكثر من غيرھا ) التجريب الفعال/ المفاھيم المجردة / 

 ؟ ثانوي

  يوضح النتيجة) ٧(سطات والجدول توتم إستخدام متوسط الم هذا الفرض  صحة لتحقق منل
 )٧(جدول رقم 

 طالبات الصف الثالث ثانويأساليب التعلم السائدة لدى عينة من 

ساليب التعلمأ فقرات الابعاد متوسطات متوسط   

٣,٠٧= ١٩÷ ٥٨,٣٤  الخبرة المحسوسة .١  

٣,٦٧= ١٢÷ ٤٤،١١  الملاحظة التأملية .٢  

٣,٥٠= ١٢÷٤٢,١١  المفاهيم اردة .٣  

٣,٧٢= ١١÷٤٠,٩٣  التجريب الفعال .٤  

أن أكثر أساليب التعلم السائدة هي التجريب الفعال يليه الملاحظة ) ٧(يتضح من جدول 

الصف التأملية ، ثم المفاهيم اردة ، وأخيراً الخبرة المحسوسة وهذا يشيرإلى أن طريقة إدراك طالبات 

من المرحلة الثانوية للمعلومات مبني على التجريب الفعال ثم الملاحظة التأملية فالمفاهيم  الثالث ثانوي

إلى أن أساليب التعلم تتأثر بالمرحلة التعليمية والعمرية للفرد  مما يؤكداردة وأخيراً الخبرة المحسوسة 

ثر بعوامل حيث أوضحت بأن أساليب التعلم تتأ) م١٩٩٦(وقد أكدت على ذلك منى أبو ناشي 

عديدة منها العمر الذي يجعل الطلاب يتبنون استراتيجيات أكثر مرونة ومستوى أساليب عميقة في 

، ومع ) م١٩٩٢(وهذه النتيجة تتفق في ملامحها العامة مع ماتوصل إليه العبدان والمعارك . الدراسة 

ل إليه والاس ، ومع ماتوص) م١٩٩٤(، ومع ماتوصل إليه محمود ) م١٩٩٢(ماتوصل إليه علي 

Wallace (1995)  ومع ماتوصل إليه نوبي وأكسفورد ،Nuby&Oxford (1996)  ومع ،

وقاد  إلهام ، ومع ماتوصلت إليه Woolhouse&Blaireماتوصل إليه ولهوس وبلير 

  ) .هـ١٤٢٨(



)٧٠( 

الم8حظة / الخبرة المحسوسة ( توجد فروق في أساليب التعلم: الفرض الرابع

بين طالبات القسم ا9دبي والعلمي في  )التجريب الفعال/ المجردة المفاھيم / التأملية 

  صالح القسم العلمي

) ت(تم استخدام المتوسطات والإنحرافات المعيارية واختبار  هذا الفرض صحة للتحقق من
 .يوضح النتيجة) ٨(والجدول 

)٨(  
 الفروق بين طالبات القسم العلمي والأدبي في أنماط معالجة المعلومات 

١٢٤= علمي نال ١٢٥= الأدبي ن   

الانحراف  المتوسط  أساليب التعلم
 المعياري

الانحراف  المتوسط
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت(  

 اتجاه الفروق

 الخبرة المحسوسة  .١

 الملاحظة التأملية .٢

 المفاهيم اردة .٣

  التجريب الفعال .٤

٦٥,٢٩ 
٤٤,١٢ 
٤٢,٣٦ 
٤١,٥٠ 

٧,٠٢ 
٦,٢٩ 
٧,١٩ 
٦,٠٢ 

٦٤,٤٨ 
٤٤,٠٨ 
٤١,٨٧ 
٤٠,٣٥ 

٧,٥٨ 
٥,٨٢ 
٥,٨٠ 
٥,٤٠ 

٢٤٧ 
٢٤٧ 
٢٤٧ 
٢٤٧ 

٠,٤٣ 
٠,٥٩ 
١,٥٨ 
٠,٩٤ 

توجد فروق لا  
توجد فروق  لا  
توجد فروق لا  

أنه لا توجد فروق بين التخصص العلمي والأدبي في أساليب التعلم و ) ٨(يتضح من الجدول 

رق تدريس قد يكون السبب في ذلك أن كلا التخصصين خاضعين لنظام تعليمي واحد ومناهج وط

تكاد تكون واحدة فضلاً عن كوا مقيدة وفق تعليمات وزارة التربية والتعليم وهذا ما أشار إليه 

من أن الاتجاه الفلسفي السائد يكون له أثره في اختيار الطرق المناسبة لتناول ) م١٩٧١(السيد 

ه التحليلي العقلي أو قد تصطبغ بالاتجا التعليمية والمناهج التدريس الحقائق لهذا يلاحظ أن طرق

يرى أن  Devitaإلى أن دي فيتا ) ٢٠٠٦(كما أشار محمد . الاتجاه الحدسي أو الاتجاه التجريبي 

الثقافة تؤثر في الطريقة التي ندرك ونعالج ا المعلومات وفي الطريقة التي نتفاعل ونتواصل ا مع 

ذهنية و الطريقة التي نولد ا المعرفة نحل ا المشكلات ويستدعي ا الأفراد الصور الوالآخرين 

 الجديدة باستخدام وسائل المعرفة المكتسبة مسبقاً ، وتؤثر في الطريقة التي يفضلها كل منا في التعلم



)٧١( 

 & Oxfordأا تؤثر في أساليب التعلم حيث أظهرت نتائج أبحاث أوكسفورد وأندرسون  كما

Anderson امتلاك نمط مشترك للتعلم والإدراك مقارنة أن الأفراد داخل ثقافة ما يميلون إلى 

 توصل إليه مرزوق ، وهذه النتيجة تتفق ملامحها العامة مع ما ٥٥٦بأعضاء ثقافة أخرى ص

 ، ومع ما من عدم وجود فروق في أساليب التعلم تبعاً للتخصصات العلمية والأدبية )م١٩٩٠(

  .ن أساليب التعلم فقطفي الخبرة المحسوسة م) هـ١٤٢٨(وقاد  الهام توصلت إليه

 



)٧٢( 

بين كل من أنماط معالجة  ارتباطية موجبة  توجد ع8قة: الفرض الخامس 

للنصفين الكرويين وأساليب  ) المتكامل/ ا9يمن / النمط ا9يسر(السائدة المعلومات

  )التجريب الفعال/ المفاھيم المجردة / الم8حظة التأملية / الخبرة المحسوسة ( التعلم

.يوضح النتيجة ) ٩(تم استخدام معامل ارتباط بيرسون والجدول  صحة هذا الفرضمن  للتحقق  
 

 ) ٩(جدول 

  معاملات الارتباط بين أنماط معالجة المعلومات وأساليب التعلم 
  ٢٤٩= ن 

 التجريب الفعال المفاهيم اردة الملاحظة التأملية الخبرة المحسوسة  أنماط معالجة المعلومات
*٠.١٩ ٠.٠٥ ٠٠  النمط الأيسر.١  ٠,١٠ 

٠.١١- ٠,١١  النمط الأيمن. ٢  -٠.١٥*  -٠,٠٧  

٠.٠٢- ٠.٠٣ ٠,١٠  النمط المتكامل.٣  -٠,٠٢  

٠,٠٥دالة عند مستوى *   

أن هناك علاقة إرتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين النمط )  ٩(يتضح من الجدول 
أن المفاهيم اردة هي من ض حيث وهذا يؤكد جزئياً صحة هذا الفر الأيسر والمفاهيم اردة

من أن الوصف اللفظي للأشياء هو ) م١٩٨٨(مراد  اوظائف النصف الأيسر للمخ والتي أشار إليه
حيث . ظهرت علاقة ارتباطيه سالبة بين النمط الأيمن والمفاهيم اردةو، من وظائف النصف الأيسر

أكدا على أن التأثير الفعلي  ٢٠٠٣، وبويل  ١٩٩٨أن فيرمونت إلى ) م٢٠٠٦(الحسيني أشار 
والواقعي لتنظيم الذات يظهر من خلال استخدام الطالب استراتيجيات المعالجة المعرفية ، ومن خلال 
تأثيرها في نماذج التعلم العقلية وتوجهات التعلم التي تؤثر بدورها في استراتيجيات المعالجة المعرفية ، 

ت التعلم تؤثر بشكل غير مباشر على استراتيجيات المعالجة أي أن النماذج العقلية للتعلم وتوجها
ذات أهمية كبيرة في أساليب التعلم ، وأن التحول من  دمن خلال استراتيجيات تنظيم الذات التي تع

 -٥٩٧م الداخلية والخارجية صأسلوب تعلم إلى آخر يعتمد بشكل كبير على أنشطة التنظي
٥٩٨.  

       

 



)٧٣( 

 

 

 

 

 

  والمقترحات لخص النتائج والتوصياتم: الفصل الخامس 

  .ملخص نتائج الدراسة �

  .التوصيات �

  .المقترحات �

 



)٧٤( 

  :ملخص نتائج الدراسة  - أ 

  :نتائج التاليةالتوصلت الدراسة الحالية إلى 

 :الفرض الأول فقد توصلت إلى ما يلي يجةبالنسبة لنت - ١

جميع أفراد العينة يستخدمون نمط  أن أكثر أنماط معالجة المعلومات هي النمط المتكامل مما يشير إلى أن

معالجة المعلومات المتكامل وهو البديل المفضل لديهم دون غيره و أن متوسط نمط معالجة المعلومات الأيمن 

  .أعلى من متوسط نمط معالجة المعلومات الأيسر

 :بالنسبة لنتائج الفرض الثاني فقد توصلت إلى ما يلي - ٢

علمي والأدبي وهذا يشير إلى أن العينة تنتمي إلى إطار مرجعي ثقافي لا توجد فروق بين طالبات التخصص ال

 .واجتماعي واحد

  :بالنسبة لنتائج الفرض الثالث فقد توصلت إلى ما يلي - ٣

، ثم المفاهيم  ٣,٦٧يليه الملاحظة   التأملية  ٣,٧٢أكثر أساليب التعلم السائدة هي التجريب الفعال  

 .في ضوء المتوسطات على التوالي  ٣,٠٧سوسة ، وأخيراً الخبرة المح ٣,٥٠اردة 

 .و أن طريقة إدراك طالبات الصفوف العليا من المرحلة الثانوية للمعلومات مبني على التجريب الفعال

  : تم التوصل إلى أنه بالنسبة لنتائج الفرض الرابع فقد - ٤

  .لا توجد فروق بين التخصص العلمي والأدبي في أساليب التعلم 

  : تائج الفرض الخامس فقد توصلت إلى ما يليبالنسبة لن - ٥

أن هناك علاقة إرتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين النمط الأيسر والمفاهيم اردة  وهذا يؤكد أن 

  .المفاهيم اردة هي من وظائف النصف الأيسر للمخ

  

  



)٧٥( 

 التوصيات   -ب 

   :ليتوصي الباحثة بما ي في ضوء ما توصلت إليه نتائج الدراسة

إستخدام المهارات والاستراتيجيات التي تعمل على إثارة وتوظيف  تشجيع الطالبات على  .١

لتقديم العون لهم  لمعلمات وأفراد الاسرةأساليب تجهيز المعلومات مع المناقشة المستمرة مع ا

 .عند الحاجة 

فة وإستثمارها أساليب تعلم المختلفة في الحصول على المعر إستخدام علىالبات الط شجيعت  .٢

وتوظيفها بما يحقق النمو الذاتي وإطلاق الطاقات الكامنة المختلفة والعمل على توظيف 

من خلال منظومة معرفية  اأساليب التعلم بما يتماشى مع فهم أبعادها والاستدلال عليه

 تتماشى مع حقول المعرفة المختلفة 

بعملية  نحسن في عملية إنجاز المهام إذا قمقد يت تنمية ثقة الطالبات في أنفسهم وأن أدائهم    .٣

 .فضلاً عن توظيف أساليب التعلم المختلفة إستخدام معالجتها عن طريق تجهيز المعلومات 

 :المقترحات   - أ

إجراء دراسة حول نماذج أساليب التعلم المختلفة وقيمتها العلمية لدى طلاب الثانوي  .١

 .والجامعة

 .ع بعض الأساليب المعرفية دراسة تجهيز المعلومات في علاقتها م .٢

  .إجراء المزيد من الدراسات حول المتغيرات الحالية في المراحل التعليمية المختلفة .٣

  

  

 

  

  



)٧٦( 

  :  قائمة المراجع

 . مجمع الملك فهد للمصحف الشريف  –المدية المنورة  –القرآن الكريم 

لفائضين من طلاب السيادة النصفية وسمات الشخصية لدى ا ):م١٩٩٤(أبو مسلم ، محمد أحمد  )١

 . ٢٤، مجلة كلية التربية جامعة المنصورة العدد  وطالبات الثانوية العامة

يل لدى ساليب التعلم في ضوء نموذجي كولب وانتوستأ) : م ٢٠٠٠( أبو هاشم ، السيد محمد  )٢

 .٢٨٩-٢٣١، ص ص )٩٣(مجلة التربية ، جامعة الأزهر، العدد  )ة دراسة عام( طلاب الجامعة 

توجهات الهدف وأساليب التعلم في علاقتها بالتحصيل ): م٢٠٠٣(براهيم إبراهيم أحمد، إ )٣

 ٢٧، مجلة كلية التربية جامعة عين شمس العدد دراسة تنبؤية: الاكاديمي لدى طلاب كلية التربية

 .٨٦-٣٣ص ص ) ٣(

 توجهات الهدف وأساليب التعلم في علاقتهما بالتحصيل الاكاديمي): م٢٠٠٣(أحمد، إبراهيم  )٤

) ٣( ٢٧دراسة تنبؤية ، مجلة كلية التربية جامعة عين شمس ، العدد ، : لدى طلاب كلية التربية

 .٨٦-٣٣ص ص

أساليب التعلم المميزة للمتفوقين عقليا من طلبة المرحلة ) م١٩٩٤(الليثي، أحمد بسبوسة الغريب  )٥

ة التربية، جامعة ، رسالة ماجستير ، كلي الثانوية العامة وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لديهم

  .الزقازيق

 .، دار الأوقاف الجديدة ،بيروت علم النفس الفسيولوجي): م١٩٨١(آغا، كاظم دلي  )٦

دراسة لأنماط التعلم والتفكير لدى عينة من المتفوقين عقلياً ) م١٩٨٧(إسماعيل نبيه إبراهيم  )٧

)  ٣(جامعة أسيوط العدد ، مجلة كلية التربية ،  والعاديين من تلاميذ وتلميذات المرحلة الثانوية

 .٢٣٤ -٢١٤ص

أنماط السيادة النصفية ومركز التحكم وعلاقتها ) : م١٩٩٤(إمجاهد ، سالم محمد عبد القادر  )٨

 –رسالة ماجستير غير منشورة  بالإنجاز لدى عينة من طلاب الصف الثالث الثانوي العام بليبيا

 .مصر –جامعة الإسكندرية  –كلية التربية ، بدمنهور 

أساليب التعلم وعلاقتها بالذكاءات المتعددة والتوجهات ) م٢٠٠٢(ي ، زينب عبد العليم بدو )٩

 . ٧٩- ٩ص) ٥٣( ١٢، مجلة كلية التربية ببنها ، الد الدافعية والتخصص الدراسي 

، الكويت، عالم المعرفة،ص )ترجمة ليلى الجبالي(الذكاء العاطفي ): م٢٠٠٠(جولماف دانييل  )١٠

٢٦٢ . 



)٧٧( 

أثر استراتيجيات تنظيم التعلم ونماذج التعلم العقلية على ): م٢٠٠٥( حبشي، نجدي )١١

، مجلة البحث في التربية وعلم استراتيجيات معالجة المعلومات لدى طلاب كلية التربية بالمنيا

 .٢٨٩ – ٢٤٠ص ص ) ٤( ١٨النفس جامعة المنيا، مج 

خ المحدد لاستراتيجيات نشاط النصفين الكرويين بالم :)م ١٩٩٥( حبيب ، مجدي عبد الكريم  )١٢

مكتبة : ، القاهرة دراسات في أساليب التفكير) تحرير ( التفكير ، في مجدي عبد الكريم حبيب 

 . الأنجلو 

ساليب التعلم المفضلة لدى طلاب أ): م١٩٩٨(حسن، نجاة زكي ومديحة عثمان عبد الفضيل  )١٣

التربية وعلم النفس، جامعة المنيا، ، مجلة البحث في المراحل المختلفة وعلاقتها بالتحصيل الدراسي

 .١٢الد 

السلوك الإبداعي ونشاط المخ لدى ): م١٩٩١(حنورة، مصري عبد الحميد؛ هاشم ، عبد االله  )١٤

دراسات نفسية، مج  –دراسة عاملية  – مجموعة من طلبة وطالبات المدارس الثانوية بالكويت

 .١١٠-٩٧ص ص ) رانم( القاهرة ، رابطة الأخصائيين النفسيين المصريين،) ١(

، معنى التعلم وكنهه من خلال نظريات التعلم وتطبيقاا التربوية): م٢٠٠٣(دندش، فايز مراد  )١٥

 .الإسكندرية، دار الوفاء لدنيا الطباعة

أثر تفاعل أسلوب تعلم المعلم، والأسلوب المعرفي وأسلوب ): م١٩٩٠(رمضان محمد رمضان  )١٦

، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية ببنها،  دراسيالتعلم لدى المتعلم على التحصيل ال

 .جامعة الزقازيق

نماط التعلم و التفكير دراسة نفسية قياسية لدى عينة أ) : م ١٩٩٤( السليماني ، محمد حمزة محمد  )١٧

جدة ، جامعة قطر، مجلة البحوث  – من طلاب و طالبات المرحلة الثانوية في مدينتي مكة المكرمة

  .٢١٠ -  ١٧١، ص ص )٦( ، العدد التربوية 

أساليب التفكير والتعلم المميزة لطلاب ): ٢٠٠٧(صافيناز احمد ، كمال ،محمد، السيد أبو هاشم )١٨

- ٣. (الشبكة المعلوماتية، الجامعة في ضوء مستويام التحصيلية وتخصصام الأكاديمية المختلفة

  )ه١٤٣١- ١٢

ت التفكير و أنماط التعلم وبعض مسميات استراتيجيا) : م ٢٠٠٦( الشافعي ، مجدي محمد  )١٩

، رسالة دكتوراه غير  الشخصية لدى موظفي الخطوط الجوية العربية السعودية بمنطقة جدة

  .كلية علوم التربية الرباط جامعة محمد الخامس  –منشورة 



)٧٨( 

نجلو ، القاهرة مكتبة الا)١(الجزء  التعلم و أساليب التعليم) : م ١٩٩٦( الشرقاوي ، أنور محمد  )٢٠

 .المصرية 

وظائف النصفين الكرويين للمخ في علاقتها بالجنس ) م١٩٨٨( عبادة ، أحمد عبد اللطيف  )٢١

، مجلة البحث في  والتخصص والميول المهنية واللامهنية لدى طلاب الصف الثالث الثانوي العام

 .٢٠٦-١٦٧ص ص) ٢(مجـ) ١(التربية وعلم النفس بجامعة المنيا العدد 

، مجلة كلية ساليب التعلم والتفكير وعلاقتها بدافعية الإنجاز أ) : م١٩٩٥(كر عبد الحميد، شا )٢٢

  ) .٥٥(، مجلد ) ٤(الآداب ، جامعة القاهرة ، العدد

أداء النصفين الكرويين للمخ في العمليات الأولية وقدرات ) : م١٩٨٨(عبد المسيح، عماد  )٢٣

جامعة  –كلية التربية  –وعلم النفس مجلة البحث في التربية  – التفكير الابتكاري لدى الأطفال

 ) .١) /(٤(العدد  –المنيا 

أساليب تعلم اللغة الإنجليزية ) م١٩٩٢(العبدان، عبد الرحمن عبد العزيز ، المعارك ،سليمان علي  )٢٤

، مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية والدراسات  المفضلة لدى طلاب الجامعة السعوديين

 ٣٣٥، ص) ٤(الإسلامية الد 

، عمان، دار أساليبه –أدواته  –البحث العلمي مفهومه ): م١٩٩١(عبيدات، ذوقان وآخرون  )٢٥

 .الفكر

، مجلة كلية التربية أساليب التفكير وعلاقتها ببعض المتغيرات :)م١٩٩٨(عجوة، عبد العال حامد  )٢٦

 .٤١٩ - ٣٦٣: ٣٣، العدد  ٩ببنها، الد

صفي الكروي للمخ في تأثيره على قدرات التفكير الأداء الن): م١٩٩٩(عسييري، عامر أحمد  )٢٧

الإبداعي وسمات الشخصية المبتكرة لدى طلاب وطالبات المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 

 .الرباط، جامعة محمد نحاس) رسالة دكتوراه غير منشورة(السعودية، والمملكة المغربية 

 .هرة ، دار المعارفعلم النفس الفسيولوجي ، القا): م١٩٨٢(عكاشة ، أحمد  )٢٨

دراسة مقارنة لانماط التعلم والتفكير لدى طلاب ) م١٩٨٦(عكاشة ، محمود فتحي عكاشة   )٢٩

القاهرة ،  ٥١٢- ٤٩٦ص  ٥، الكتاب السنوي في علم النفس مجـ كلية التربية في مصر واليمن

 .مكتبة الانجلو 

ياً والعاديات في أنماط التعلم دراسة مقارنة بين المتفوقات عقل): م١٩٩٥(العلي ، مريم عبد االله  )٣٠

) رسالة ماجستير غير منشورة ( ،والتفكير لدى عينة من طالبات المرحلة الثانوية بدولة قطر



)٧٩( 

 .جامعة الخليج العربي: البحرين

التحصيل الدراسي و علاقته بأنماط معالجه المعلومات ) : م ١٩٨٨( علي ، هاشم علي محمد  )٣١

كلية  –) ، رسالة دكتوراه غير منشورة معرفيين محددين للنصفين الكرويين للمخ و أسلوبين

 .التربية ، جامعة المنيا

دراسة لبعض قدرات التذكر والتفكير بأساليب ) : م ١٩٩٢( غنيم ، محمد احمد محمد إبراهيم  )٣٢

  .جامعة الزقازيق، فرع بنها ) رسالة دكتوراه غير منشورة(  التعلم لدى طلاب الجامعة

  .، عمان، دار الشروقسيكولوجية التعلم الصفي): م٢٠٠٠(طامي قطامي، يوسف نايفه ق )٣٣

علاقة أساليب التعلم والتفكير المرتبطة بوصفي الدماغ الأيمن ) : م١٩٩٠(القيسي ، هند رجب  )٣٤

 .رسالة ماجستير غير منشورة – والأيسر بالإبداع والجنس لدى طلبة الصف العاشر بمدينة عمان

 .، طنطا ، المكتبة التوفيقية الحديثة٢، ط لم وتنظيم السلوكالتع): م١٩٨٣(كامل، عبد الوهاب  )٣٥

سيكولوجية التعلم وأنماط التعليم ) م١٩٩٢(الكناني ، ممدوح عبد المنعم أحمد مبارك الكندري  )٣٦

 .، الكويت دار الفلاح وتطبيقاا النفسية والتربوية 

مقاييس القدرات  علاقة النصفين الكرويين بالأداء على بعض) م١٩٨٥(محمد ، هاشم علي  )٣٧

المنوفية ، جامعة المنوفية شبيه ) رسالة ماجستير غير منشورة( العقلية لدى طلاب المرحلة الثانوية 

  .الكوم

أساليب التعلم وعلاقتها بالحاجة للتقويم لدى عينة من ) م٢٠٠٠(محمد، محمد علي مصطفى  )٣٨

  .كلية التربية ، جامعة المنوفية طلاب كلية التربية بالعريش ، مجلة البحوث النفسية والتربوية ، 

اثر تفاعل أسلوب التعلم ،اسلوب التدريس،سمات المتعلم، ): م١٩٨٦(محمد، محمود عوض االله  )٣٩

 .جامعة الزقازيق، فرع بنها) رسالة دكتوراه غير منشورة( محتوى التعلم على التحصيل الدراسي

من أسلوب التعلم ، التوافق  علاقة قلق الاختبار بكل) م١٩٩٣(محمد، محمود عوض االله سالم  )٤٠

 .٢٦٢-٢٢١، مجلة كلية التربية ،ص ص  الدراسي ، الذكاء العام لدى طلاب الجامعة

بعض أساليب التعلم المفضلة لدى ذوي الشعور بالوحدة ): م١٩٩٤(محمود، حمدي شاكر  )٤١

معة أسيوط، ، مجلة كلية التربية، جا والعلاقات الاجتماعية المتبادلة وعلاقتها بالتحصيل الدراسي

  .١٧-١، ص ص ) ١( ١٠عدد 

الابتكار الشكلي والأداء العقلي و أنماط التعلم و التفكير ) : م١٩٨٨( مراد ، صلاح احمد   )٤٢

لمستخدمي اليد اليسرى و مستخدمي اليد اليمنى من تلاميذ المرحلة الإعدادية في دولة الامارت 



)٨٠( 

ث و قراءات علم النفس القاهرة ، دار ، بحو)في صلاح مراد ومحمد عبد الغفار تحرير( العربية

 .النهضة المصرية 

، المنصورة عامر للطباعة  تقنين مقياس أنماط التعلم والتفكير :)م١٩٨٨(مراد ، صلاح أحمد  )٤٣

 .والنشر

أنماط التعلم والتفكير لطلاب الجامعة وعلاقتها ) م١٩٨٢(مراد ، صلاح أحمد وآخرون  )٤٤

  .١١٤وص ١١٣ص) ١( ٥، جامعة المنصورة العدد ، مجلة كلية التربيةبالتخصص الدراسي 

أنماط التعلم والتفكير لطلاب الثانوي الازهري، والثانوي العام ) م١٩٨٨(مراد، صلاح أحمد  )٤٥

تحرير بحوث وقراءات في علم (، في صلاح مراد ومحمد عبد الغفار وعلاقتهما بالميول العصابي

 ).دار النهضة العربية: النفس، القاهرة

دراسة مقارنة لأساليب التعلم ودافعية الإنجاز لدى ) م١٩٩٠(وق عبد ايد أحمد مرزوق، مرز )٤٦

، بحوث المؤتمر السنوي السادس لعلم النفس في عينة من الطلاب المتفوقين والمتأخرين دراسياً

 - ٥٩٧يناير، القاهرة، الجمعية المصرية للدراسات النفسية ص ص ٢٤-٢٢مصر، الجزء الثاني 

٦١٥.  

البناء العاملي لدافعية الإتقان وأثرة على تبني أساليب ) : هـ١٤٣٠(لي أحمد سيد مصطفى ، ع )٤٧

  .جامعة أسيوط –، كلية التربية  التعلم و التحصيل الأكاديمي لدى طلاب كلية التربية

دراسة للعلاقة بين أساليب التفكير وأساليب التعلم وأنماط ) م٢٠٠٤(منشار، كريمان عويضة  )٤٨

، مجلة كلية  دى إسهامها في التنبؤ بالتحصيل الدراسي لدى طلاب الجامعةالتعلم والتفكير وم

  ٢٠٩-١٧١ص ص ) ٢٤( ٢٨التربية، جامعة عين شمس، عدد 

أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعلم وتوجهات الهدف ) م٢٠٠٨(وقاد، إلهام إبراهيم محمد  )٤٩

كلية التربية،  –دكتوراه غير منشورة ، رسالة  لدى طالبات المرحلة الجامعية بمنطقة مكة المكرمة

 .جامعة أم القرى

، جامعة  أساليب التفكير و التعلم عند طلبة كلية الفقه) : م ٢٠٠٩( اليوسفي، علي عباس  )٥٠

 .الكوفة 
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مقياس أنمـاط معالجة المعلومات للنصفين 

  الكرويين للمخ
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 بسم الله الرحمن الرحيم
  

  حفظھا الله      /                                              أختي الطالبة 

  وبركاته الس8م عليكم ورحمة الله

انماط معالجة "أقوم بأجراء دراسة للحصول على درجة الماجستير في علم النفس بعنوان 

المعلومات للنصفين الكرويين للمخ وأساليب التعلم لدى عينة من طالبات الصف الثالث ثانوي 

  . "بمدينة مكة المكرمة

 لدى طالبات المرحلة الثانوية،وتھدف الدراسة الى معرفة كيفية معالجة المعلومات، وأساليب التعلم 

وقد تم تجھيز مقاييس لقياس ھذه الجوانب والتي تشتمل عليھا اBستبانة التي بين يديكم، وھي تتكون 

  :من جزئين أساسيين 

Bمعلومات أساسية : أو  

  :محاور اBستبانة وتشتمل على: ثانيا

 وأن مشاركتكم وتأمل الباحثة في مشاركتكم باKجابة على جميع فقرات اBستبانة

الجادة ستسھم في انجاز ھذه الدراسة بكل دقة وموضوعية ، شاكرة لكم حرصكم  على اBستجابة 

  .ولكم مني كل الشكر والتقدير

                    

  ..الباحثة                                                            
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  :الصف                 :                              المدرسة
  

  :التخصص            :                                     السن

  
                                          انماط معالجة المعلومات  - أ

  :تعليمات
فيما يلي اربعين مجموعة من البدائل اختاري احدى البدائل التي تشعري  أنھا تصفك بدقة، 

يصفك بدقة اختاري البديل ا9فضل والمطلوب ھو اKجابة عن  البدائل الث8ثة Bوإذا كان أي من 
  .اBربعين مجموعة

  :مثال توضيحي       
  :تأملي ھذه البدائل الث8ثة       

 أفضل استخدام التحليل المنطقي في وضع الحلول أو اتخاذ القرارات           - أ

 طقية في اتخاذ القرارات        ) تفضيل عندي بين الطريقة البديھية أو المن  - ب

 أفضل استخدام الطريقة البديھية في الوصول الى الحلول واتخاذ القرارت     -ج
فضعي ) ج(أو ) أ(أكثر تمثي8 لك عن ) ب(اختاري  البدائل اBكثر وصفا لك ، فلو أن البديل 

  .بوضع دائرة حول الحرف الذي يتم اختياره) ب(ع8مة على 
ا9ولى وحددي اختيارك بالنسبة لكل مجموعة تالية من ث8ثة بدائل ھناك ،  ابدئي بالمجموعة

بصفة عامة فان أفضل استجابة ھي أول وأقوى انطباع لديك بعد قراءة البدائل الث8ثة بدقة،  ولكن
ليس  ي8تك مع م8حظة أنهضأما التحليل التفصيلي من المحتمل أنه B يعطيك وصف دقيق جدا لتف

  .B توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة د ل�جابة كماھناك وقت محد
   .المقابل لرقم المجموعة) ج(أو ) ب(أو ) أ(حددي اختيارك بوضع دائرة حول الحرف 

  
 أتعلم أو اتذكر فقط تلك ا-شياء المدروسة بعناية     العادةفي  -أ -١

  لبيئة     من ا المستوحاةأتذكر جيدا التفاصيل والحقائق غير المدروسة جيدا أو    -ب
  ) يوجد أي فرق في قدراتي في ھذه المجا)ت   -ج

                 
 أحب أن أقرأ القصص الخيالية        - أ  -٢

  أحب أن اقرأ القصص الواقعية -ب
  أحب ك8ھما بدرجة متساوية  -ج 

  
 استمتع بكل من ا)ح8م والتخطيط الواقعي بدرجة متساوية  -أ -٣

  أكثر متعة لي أن أخطط بطريقة واقعية  -ج    أكثر متعة لي أن أحلم       -ب
  
 يجب أن يكون ھناك ھدوء كامل أثناء القراءة أو البحث -أ -٤

  أستمع الى الموسيقى أو المذياع أثناء القراءة أوالبحث -ب
  .أستمع الى الموسيقى أو المذياع  فقط عندما أقرأ للتسلية وليس للدراسة الجادة-ج
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        أحب كثيرا أن اكتب القصص   -أ -٥

  )المقا)ت العلمية مث8( أحب كثير أن اكتب المواضيع غير القصصية   -ب
  .) تفضيل عندي بين كتابة القصص أو المقا)ت العلمية  -ج

  
عند الحاجة إلى اAرشاد النفسي فأنني أفضل اAرشاد الجماعي ومشاركة مشاعر    -أ -٦

 .اDخرين

  .اAرشاد الفردي وبطريقة سرية عند الحاجة إلى اAرشاد النفسي فإنني أفضل -ب
  .) تفضيل عندي لFرشاد الجماعي على اAرشاد الفردي-ج

  
 استمتع برسم تخي8تي وأفكاري في رسم تخطيطي أو عادي    -أ -٧

استمتع بك8ھما -استمتع بنسخ وتكملة التفاصيل في مسودة أو رسم ما     ج   -ب
  بدرجة متساوية

  
 دون فحص وتدقيقأصدق وأتأثر بكل ما يقال لي ب -أ -٨

  أحيانا أصدق وأتأثر بكل ما يقال لي بدون فحص وتدقيق -ب
  ) أصدق و) أتأثر بكل ما يقال لي ا) بعد فحص وتدقيق-ج

  
 وقصص العنف) مث8 البوليسية( ) تفضيل عندي بين القصص الغامضة    -أ -٩

  أفضل القصص الغامضة  -ج  أفضل قصص العنف            -ب
  

  عندي بين الجبر أو الھندسة) تفضيل    -أ  -١٠
  على الجبر الھندسةأفضل   -ج أفضل الجبر على الھندسة          -ب

  

  م ا9شياء بطريقة تسلسلية تتابعيةأحب تنظي   -أ  -١١
  أحب تنظيم ا9شياء بطريقة تكشف الع8قات بينھا        -ب      
  أفضل ك8ھما بدرجة متساوية  -ج      
  

  ....) التعليمات، الشفھيه القصص، الشعر ،(د اللفظية جيدة في تذكر الموا   -أ  -١٢
  )سيقية والشعريةاBصوات المو( جيدة في تذكر اBنغام    -ب
  جيدة في ك8ھما بدرجة متساوية   -ج

  

                              في حدود الوقت المتاح  بسھولة) واجباتي وأعمالي(أستطيع تنظيم اBنشطة الشخصية  -أ  -١٣
   قت الكافي لتنظيم ا9نشطة الشخصية                                  فضل استخدام الوأ -ب
  أجد صعوبة في تنظيم اBنشطة الشخصية في حدود الوقت المتاح -ج
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  متغيرة المزاج باستمرار          -أ   -١٤
  المزاج قلي8 متغيرة -ب 

  ثابتة وغالبا B يتغير مزاجي-ج       
  

  ة في التعامل مع الحيوانات    ماھر -أ   -١٥
  جيدة بدرجة متوسطة في التعامل مع الحيوانات-ب       
  B أستطيع التعامل جيدا مع الحيوانات-ج      
  

  B تفضيل عندي للقطط على الك8ب أو العكس    -أ   -١٦
  أفضل القطط             -ب        

  أفضل الك8ب          -ج
  
  من حولي استمتع بالتھريج مع   -أ  -١٧

  التھريج أو الجد يعتمد على طبيعة المناسبة التي أحضرھا   -ب

  B أحب التھريج مع من حولي   -ج   
  

  دائما أكون شاردة العقل   -أ  -١٨
  غالبا ) أكون شاردة العقل-أحيانا أكون  شاردة العقل       ج   -ب     
  

 الجذابة ناوين والمشاھدعندما أشاھد ا)ع8نات فأنني غالبا ماأتأثر بشدة بالع  -أ  -١٩
  . وا-نغام المثيرة حسيا

المختلفة  عندما أشاھد ا)ع8نات فأنني اتأثر بالمعلومات التي تقارن بين المنتجات  -ب
                               .استخداماوالتي توضح أفضلھا 

  ت فقطأتأثر بصفة مبدئية بوسيلة ا)ع8ن عندما تقدم معلومات عن نوعية المنتجا  -ج
  

  )التلقين( ) تفضيل عندي للتعلم باستخدام ا)مثلة والتجارب على التعلم اللفظي   -أ   -٢٠
  أفضل التعلم باستخدام ا)مثلة والتجارب          -ب     

  )التلقين ( أفضل التعلم اللفظي   -ج
  

  يناسبني مناقشة القصص واعطاء أمثلة لھا بدرجة متساوية    -أ   -٢١
  ي أكثر مناقشة القصص المقروءة    يناسبن  -ب       

  يناسبني أكثر توضيح واعطاء أمثلة للقصص المقروءة  -ج       
  

  يناسبني بدرجة متساوية سرد القصص وتمثيلھا    -أ   -٢٢
  يناسبني أكثر سرد القصص         -ب      

  يناسبني أكثر تمثيل القصص  -ج
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     .الموزون الترفيھية وسماع الشعر استمتع بدرجة متساوية بكل من مشاھدة البرامج -أ  -٢٣
  رامج الترفيھية  أكثر امتاعا لي                 مشاھدة الب  -ب  

  سماع الشعر الموزون أكثر امتاعا لي    -ج      
  

  )عشوائية(الرقص بطريقة ارتجالية  أتمنى ممارسة   -أ -٢٤
  )       رقص الباليه(أتمنى ممارسة الرقص المنظم -ب      

  أتمنى ممارسة ك8ھما بدرجة متساوية-ج     
      
  استمتع بالتفاعل العاطفي مع ا)خرين       -أ -٢٥
  استمتع بتفسير وتوضيح التفاعل العاطفي بين ا)خرين   -ب     
       أفضل بدرجة متساوية ك8 من التفاعل العاطفي وتفسير التفاعل العاطفي بين   -ج    

  .ا)خرين  
  

  كير أفضل عندما أكون مستلقية على الفراشيمكنني التف  -أ-٢٦
  ومعتدلة  يمكنني التفكير أفضل عندما أكون جالسة منتصبة   -ب    
  أو جالسة منتصبة تفضيلي متساو للتفكير عندما أكون مستلقية  -ج   
  

  موسيقىة أفضل أن أكون مؤلف -موسيقى        بة أفضل أن أكون ناقد -أ   -٢٧
  متساوية  أفضل ك8ھما بدرجة-ج     
  

  ماھرة في التنبؤ البديھي بالنتائج        -أ   -٢٨
  بالنتائج   العلمي  –حصائي اAماھرة في التنبؤ    -ب        
  العلمي بالنتائج- حصائيAماھرة بدرجة متساوية في كل من التنبؤ البديھي وا  -ج        
  

  انتبه بصفة عامة للشرح اللفظي        -أ   -٢٩
  أكون مستريحة أثناء الشرح اللفظيبصفة عامة )    -ب
  أستطيع التحكم في انتباھي أثناء الشرح اللفظي   -ج

  
  أستمتع بتحليل القصص              -أ  -٣٠

  أستمتع بسرد القصص بطريقة مبتكرة  -ب
  أستمتع بدرجة متساوية بكل من تحليل وسرد القصص بطريقة مبتكرة-ج      

  
  تمد على الموقف الذي أواجھهالمسايرة أو المغايرة تع   -أ  - ٣١
  أفضل المسايرة بصفه عامه          -ب      

  .) أفضل المسايرة بصفه عامه  -ج
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  ) تفضيل عندي للمھام المحددة على المھام غير المحددة  -أ  -٣٢
  )حل جميع ا)سئلة كلما أمكن(أفضل المھام أو الواجبات غير المحددة   -ب      
  )محدده فقط حل أسئلة(جبات المحددة أفضل المھام أو الوا  -ج     
  

  )التعلم الذاتي(أفضل التعلم بطريقة ا)كتشاف الحر    -أ  -٣٣
  )الدراسةة في حجر(أفضل التعلم المنظم    -ب     

) تفضيل بين التعلم بطريقة ا)كتشاف الحر والتعلم من خ8ل الطرق ا)كثر   -ج
  .تنظيما

  
  )التواريخ  –ا)سماء ( لفظية قوية في استرجاع المعلومات ال   -أ   -٣٤
  )الوجوه -ا)شكال(قوية في استرجاع الصور المكانية    -ب     

  قوية بدرجة متساوية في استرجاع ك8ھما  -ج
  

  أقرأ ا)فكار ا)ساسيه        -أ   -٣٥
  أقرأ التفاصيل والحقائق بصفة خاصه   -ب

  ويةا)ساسيه والتفاصيل بدرجة متساأقرأ كل من ا)فكار   -ج      
  
  فكار           ماھرة في ترتيب وتسلسل ا-   -أ  -٣٦

  فكاردراك الع8قات بين ا-إماھرة في    -ب   
  فكاردراك الع8قات بين ا-إفكار وماھرة بدرجة متساوية في ترتيب ا-  -ج   
  
  ) تفضيل عندي لتبويب وتنظيم القراءات في صورة جداول على تلخيصھا   -أ  -٣٧
  وتنظيم القراءات في صورة جداول على تلخيصھا  أفضل تبويب   -ب     

  أفضل تلخيص القراءات على تبويبھا وتنظيمھا في صورة جداول  -ج      
   

  انتاج ا)فكار والوصول إلى ا)ستنتاجات ممتع بدرجة متساوية  -أ  -٣٨
  التوصل إلى الخ8صة أو ا)ستنتاج أكثر متعة لي        -ب     
  متعة لي انتاج ا)فكار أكثر  -ج     
  
  ماھرة في حل المشك8ت بطريقة منطقية وعقلية   -أ  -٣٩
  ماھرة في حل المشك8ت بطريقة بديھية    -ب     

  ماھرة بدرجة متساوية في حل المشك8ت بطريقة بديھية وبطريقة منطقية  -ج
  

  أتشوق الى تحسين بعض ا)شياء مثل تشوقي تماما )ختراع أشياء جديدة    -أ  -٤٠
  ر تشوقا إلى تحسين بعض ا-شياء        أكث  -ب      
  أكثر تشوقا إلى اختراع أشياء جديدة   -ج      
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  :أساليب التعلم . ب 
  :في احد المربعات الموجودة بعد كل عبارة مما يلي )   Y(   ضعي إشارة : تعليمات 

  
  م

  
  ـــــــــارةالعبــــــــــــــــــــــــــ

  B  تنطبق على
  تنطبق
  تماما

  قليC  أحيانا  كثيرا  تماما

            .استمتع بالعمل مع اIشخاص محبي المرح   ١
            .   ارغب في انجاز إعمالي دون تخطيط   مسبق لھا   ٢
            .أميل لSفصاح عن مشاعري  ٣
            .أشعر بالفخر Wنجازي عمCً دقيقاً بمفردي  ٤
            .أسلوباً محكما و مدروسا لحل المشكCت اتبع  ٥
            .أتعلم أفضل عند تطبيقي لZفكار تطبيقاً عملياً   ٦
أشعر بعدم اBرتياح في العمل مع أشخاص عميقي   ٧

  .التفكير 
          

عد أخذ كافة وجھات النظر بأميل إلى اتخاذ القرارات   ٨
  .في اBعتبار 

          

            .لة للعمل أود أن أصف نفسي باني ميا  ٩
            .أفضل اBشتراك مع زميCتي Wنجاز اIعمال  ١٠
استمتع بالتفكير في الحاضر بدB من الماضي أو   ١١

  .المستقبل 
          

أميل إلى المشاركة باIفكار في المناقشات أكثر من   ١٢
  .اWنصات 

          

أعير التفاصيل انتباھا شديدا قبل الوصول إلى القرار   ١٣
.  

          

            . أتعلم أفضل عند قيامي بتحليل اIفكار   ١٤
            .أشعر بالملل من الحصص النظرية   ١٥
            .أبدأ أعمالي دون اعتبار العواقب   ١٦
أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل   ١٧

  .اBلتزام بالوقت المحدد 
          

أميل إلى التوصل إلى حل المشكCت عن طريق   ١٨
  .ھم المنطقيالف

          

أتعلم على أفضل وجه عندما أعمل بجد لكي انھي   ١٩
  ةأعماB صعب

          

            .أبحث عن خبرات جديدة باستمرار   ٢٠
            أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواسي في التعلم  ٢١
            .أميل إلى الحذر من التفسير السريع للمعلومات   ٢٢
            .زمني محدد  جدولي وفق أميل إلى القيام بواجبات  ٢٣
            .أتحمل مسؤولية أعمالي   ٢٤
أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعددة   ٢٥

  .البراعات 
          

أكتب الكثير من المسودات قبل اBستقرار على   ٢٦
  النسخة النھائية

          

            .أتجنب الخوض في اIمور الشخصية   ٢٧
            .عملية التعلم  أميل إلى تجربة اIشياء في  ٢٨
            .أشارك بالكثير من اIفكار العفوية في المناقشات   ٢٩
            .أرى أن اIساليب النظرية في التعلم غير فعالة   ٣٠
            .استمتع بمراقبة اmخرين قبل مشاركتھم العمل   ٣١
            ) .محددة ( أميل إلى وصف نفسي بأني صريحة   ٣٢



)٩٦( 

  
  م

  
  ـــــــــارةالعبــــــــــــــــــــــــــ

  B  تنطبق على
  تنطبق
  تماما

  قليC  أحيانا  كثيرا  تماما

            .Wنجاز العمل  أبذل كل ما بوسعي  ٣٣
            .أشعر بالملل من اBنتباه للعمل الروتيني   ٣٤
            .أفضل جمع اكبر قدر من المعلومات لحل المشكلة   ٣٥
            .أسعى إلى اWتقان و الضبط في كل اIعمال   ٣٦
            .استمتع بالعمل مع اIشخاص منطقيو التفكير   ٣٧
            ) .متفتحة الذھن  (أصف نفسي بأني غير متحيزة   ٣٨
            .أميل إلى التروي في اتخاذ القرارات  ٣٩
            استطيع رؤية الضعف في مناقشات اmخرين  ٤٠
            .أرى إنني مستعدة للعمل   ٤١
            .استعمل طرقا إبداعية في حل المشكCت   ٤٢
            .أتقبل الناس كما ھم   ٤٣
            .أثمن الصبر   ٤٤
            .تقييم المواضيع تقييما منطقيا  أميل إلى  ٤٥
            .أميل إلى رؤية نتائج أعمالي   ٤٦
            .أود أن أصف نفسي بأني متأملة   ٤٧
أميل إلى أن يكون كل ما حولي متنوع و نابض   ٤٨

  .بالحيوية 
          

            .اشعر باBرتياح عندما افھم اIمور   ٤٩
            .لم أفضل التعامل مع اIشياء عندما أتع  ٥٠
أتعلم على أفضل وجه عندما استطيع التعبير عن   ٥١

  .مشاعري 
          

            .الجأ إلى زميCتي لشرح المواضيع غير المفھومة   ٥٢
            .أود أن أصف نفسي بأني فاعلة نشطة   ٥٣
            .ابذل قصارى جھدي من أجل الدقة   ٥٤



)٩٧( 

  
  
  
  
  

  )٣(ملحق رقم 
  يرمقياس أنمــاط التعلم والتفك

  
  



)٩٨( 

  : تعليمات
من  مجموعة ٢٨يھتم ھذا المحور بقياس تفضيلك لطرق التعلم والتفكير وھو يحتوي على 

والمطلوب منك أن تقرأي كل مجموعة على حدة ثم . العبارات ، وبكل مجموعة عبارتان فقط 
ضع أمام العبارة التي تنطبق عليك وإذا كانت العبارتان تنطبق عليك فيمكنك و) Y(تضعي اشارة 

  .أمام كل منھما ) Y( اشارة 
Bحظي أنه B يوجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة ، وحاولي أن تكون إجابتك منطبقة 

  ).كلما أمكن ذلك( عليك تماما 
  .B تستغرق وقتا طوي8 في اKجابة وفيما يلي مثال يشبه عبارات المقياس 

  :مثال
 أفضل مشاھدة برامج التلفاز   - أ

 ت أفضل السھر مع الصديقا  - ب

ويعني ذلك أنني أفضل السھر مع الصديقات ) ب(أمام العبارة (      ) وقد وضعت ع8مة 
أو (إذا كانت العبارتان متساويتان بالنسبة لي . أكثر من الجلوس بالمنزل لمشاھدة برامج التلفاز 

  .فيمكنني وضع ع8مة أمام كل منھما ، وفي الصفحات التالية عبارات المقياس ) تنطبقان علي
  :العبارات

 مفصل لWشياء التي يجب علي عملھا ) التوضيح( أحب قراءة شرح   -١

 أحب أن تشرح لي ا-شياء عن طريق العرض العملي  -

      
 أنا ماھرة في تفسير اAشارات وتعبيرات الجسم  -٢

 أفضل أن أقول ما أفكر في وأعتمد على ما يقوله الناس  -

  
 ھا إلى المعلمة أستمتع بالمقررات أو الدروس التي أستمع في -٣

 أستمتع بالمقررات أو الدروس التي أتحرك فيھا وأحاول تجريب ا-شياء  -

  
 )طريقة التسلية( أميل إلى حل المشك8ت بطريقة غير جادة  -٤

 مثل رجال ا-عمال ) بجدية( أميل إلى حل المشك8ت جادة  -

  
 أستخدم المعلومات المناسبة فقط -داء العمل المطلوب مني  -٥

 .علومات متوفرة لدي -داء العمل المطلوب مني أستخدم أي م -

  
 أحب الدروس أو ا-عمال المحددة ، والتي أعلم فيھا تماما المطلوب مني  -٦

 .أحب الدروس أو ا-عمال غير المحددة والتي تتيح لي فرص للتغير كلما تقدمت في أدائھا -

  
 أحب استخدام التخمين  -٧

 ) أحب التخمين  -



)٩٩( 

 في لغة واضحة ومباشرة) عواطفيو( أحب التعبير عن مشاعري  -٨

 .بالشعر أو الغناء أو الرسم) وعواطفي( أحب التعبير عن مشاعري  -

  
 )التي ثبت صحتھا و) تحتمل الجدل( أحب تعلم ا-شياء المعروفة والمتأكدة منھا  -٩

 )غير المعروفة( أحب تعلم ا-شياء الغامضة  -

  
   أحب تجزئة ا-فكار لكي أفكر في كل منھا على حدة  -١٠

 .أحب وضع الكثير من ا-فكار معا -

  
  أنا ماھرة في استخدام المنطق في حل المشك8ت   -١١

 .أنا ماھرة في استخدام ا)ستكشاف في حل المشك8ت  -

  
  أحب أن أرى وأتخيل ا9شياء عند حل المشك8ت   - ١٢

 .أحب تحليل المشك8ت عن طريق القراءة وا)ستماع للمعلمات ال8تي يعرفنھا  -

  
  أتعلم بسھولة من المعلمات ال8تي يستخدمن الكلمات في الشرح   -١٣

 .أتعلم بسھولة من المعلمات ال8تي يستخدمن الحركات والتمثيل في الشرح -

  أنجح في استخدام الكلمات عند التذكر أو التفكير في شيء ما    -١٤
 .أنجح في استخدام الصور والخيال عند التذكر أو التفكير في شيء ما  -

  
  أحب رؤية ا9شياء المنتھية أو الكاملة    -١٥

 .أحب تنظيم وإكمال ا-شياء غير الكاملة -

  
  أنا ذكية   -١٦

 ) .مبتكرة( أنا مستكشفة   -
 

  أنا ناجحة في تعلم التفاصيل والحقائق    -١٧
 .أنا ناجحة في التعلم من الفكرة العامة أو الصورة الكلية -

  
  أتعلم وأتذكر ا9شياء التي درستھا  -١٨

 علم وأتذكر التفاصيل التي أتوصل إليھا مما يحدث حولي أت -

 



)١٠٠( 

  أحب قراءة القصص الواقعية    -١٩
 أحب قراءة القصص الخيالية  -

 

  أستمتع بأن أخطط لما سأقوم بعمله    -٢٠
 .أستمتع بأن أحلم أو أتخيل ما سأقوم بعمله -

 

  أحب اBستماع للموسيقى أثناء القراءة أو المذاكرة    -٢١
 .ء بسرعة من القراءة أو المذاكرةأحب ا)نتھا -

 

  وتكملة التفاصيل ) نسخ( أستمتع بنقل    -٢٢
 .أستمتع برسم أفكاري وتخي8تي  -

  
  أن أخترع شيئا ما) يفرحني(يستثيرني    -٢٣

 .أن أحسن شيئا ما) يفرحني(يستثيرني  -

 

  أتعلم جيدا عن طريق ا)ستكشاف    -٢٤
 .أتعلم جيدا عن طريق الفحص أو التجريب  -

  
  .أحب أن تعرض اBفكار بطريقة مرتبة   -٢٥

  .أحب أن تعرض ا-فكار عن طريق ع8قتھا ببعضھا البعض -

  
  أنا ناجحة في تذكر ا9شياء اللغوية    -٢٦

 .أنا ناجحة في تذكر ا-صوات والنغمات -

  
  غالبا يشرد عقلي عند التفكير في شيء ما    -٢٧

 .تقريبا ) يشرد عقلي  -

  
  أستمتع بالتلخيص    -٢٨

 ).مسودة( ستمتع بعمل خطة أ -

  
  ...انتھى وشكرا                                                           

  


