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                                                         خلاصة الدراسة

فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني في إتقان تلميذات الصف الأول متوسط للمهارات الحـسابية    :          عنوان الدراسة   

  .   هاتهن نحو مادة الرياضيات على عينة من المدارس المتوسطة الحكومية في مدينة مكة المكرمة الأربع واتجا

هدفت هذه الدراسة بشكل رئيسي للكشف عن فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني في إتقان تلميذات الـصف الأول متوسـط                    

  :   وقد ارتكزت على الأسئلة التالية  ، للمهارات الحسابية الأربع واتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي للمهارات الحسابية الأربع بين المجموعتين التجريبية  ١

  والضابطة بعد ضبط أثر الاختبار القبلي للمهارات الحسابية الأربع؟

 متوسط اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسط اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني  ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ٢

نحو مادة الرياضيات ومتوسط اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسط اللائي درسـن بالطريقـة التقليديـة                ) المجموعة التجريبية (

  تجاهاتهن نحو مادة الرياضيات؟نحو نفس المادة وذلك بعد ضبط أثر القياس القبلي لا) المجموعة الضابطة(

) القـسمة  ، الـضرب  ، الطرح ، الجمع (  ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي لمهارة  ٣

و اللاتي درسـن بالطريقـة التقليديـة        ) المجموعة التجريبية (لتلميذات الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني          

  . ؟ ) القسمة ، الضرب ، الطرح ، الجمع( وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة ) المجموعة الضابطة(

والتي تضمنت ستة   ، عمدت الباحثة إلى اختيار وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة         ، ولتحقيق هدف الدراسة والإجابة على تساؤلاتها       

وأعدت الباحثة دليـل  ،  هـ ١٤٢٦ ـ  ١٤٢٥لفصل الدراسي الثاني لعام موضوعات من مقرر الرياضيات للصف الأول متوسط ل

كما أعدت اختبار بهدف قياس تحصيل تلميـذات عينـة          ، أرشادي يوضح كيفية تقديم هذه الوحدة وفقاً لإستراتيجية التعلم التعاوني           

تعانت بمقياس للاتجاه نحو الرياضيات معد كما اس، وتأكدت من صدق وثبات الاختبار ، الدراسة للمحتوى المعرفي للوحدة المختارة 

على عينة من تلميذات الـصف الأول       ، لمجموعتين  ) البعدي  / القبلي  ( وطبقت المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم        ، مسبقاً  

ما من حيـث    وحرصت الباحثة على تكافؤه   ، ) ضابطة وتجريبية   ( حيث قسمت العينة إلى مجموعتين      ، متوسط بالمتوسطة الثانية    

وبعد أن طبقت الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات على        ، العدد والعمر الزمني ودرجة الاستعداد للتعلم قبل إخضاعهن للتدريس          

قامت بإخضاع تلميذات المجموعة الضابطة لدراسـة الوحـدة         ، تلميذات المجموعتين تأكدت من تكافؤهما في نتائج التطبيق القبلي          

بينما أخضعت تلميذات المجموعة التجريبية لدراسة الوحدة نفسها باستخدام إستراتيجية الـتعلم            ، ام الطريقة التقليدية    المختارة باستخد 

تلميذة في كل مجموعة  ) ٢٥( تلميذة ـ بواقع  ) ٥٠( وبعد ذلك جمعت بيانات تلميذات مجموعتي الدراسة البالغ عددهن ، التعاوني 

  : وتوصلت الدراسة إلى ما يلي ، ـ وأخضعتها للمعالجة الإحصائية 

 ـ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي للمهارات الحسابية الأربع بين المجمـوعتين التجريبيـة    ١

  .والضابطة بعد ضبط أثر الاختبار القبلي للمهارات الحسابية الأربع لصالح المجموعة التجريبية 

 إحصائية بين متوسط اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسط اللائي درسن بطريقة التعلم التعـاوني   ـ توجد فروق ذات دلالة  ٢

نحو مادة الرياضيات ومتوسط اتجاهات تلميذات الصف الأول المتوسط اللائي درسن بالـطريقة الــتقليدية              ) المجموعة التجريبية (

لقياس القبلي لاتجاهاتهن نحو مـادة الرياضـيات لـصالح المجموعـة     نحو نفس المادة وذلك بعد ضبط أثر ا      ) المجموعة الضابطة (

  .التجريبية

) القـسمة  ، الـضرب  ، الطـرح  ، الجمع (  ـ  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي لمهارة  ٣ 

و اللاتي درسـن بالطريقـة التقليديـة        ) يةالمجموعة التجريب (لتلميذات الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني          

لـصالح المجموعـة    )  القـسمة   ، الضرب  ، الطرح  ، الجمع  ( وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة        ) المجموعة الضابطة (

  . التجريبية 

ل منـاهج وطـرق     التي تأمل أن ينتفع بها في مجـا       ، قدمت الباحثة مجموعة من التوصيات والمقترحات       ، وفي ضوء هذه النتائج     

  .تدريس الرياضيات 
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Abstract 

 
    The title of the study : the effectiveness of the use of cooperative learning strategy in the first 
grade proficiency Students average of four mathematical skills and Atjahathen about 
mathematics on a sample of middle-school organizations in the city of Makka.   The aim of this 
study was primarily for the detection of the effectiveness of the use of cooperative learning strategy in 
the first grade proficiency Students average of four mathematical skills and Atjahathen article about 
mathematics. It was based on the following questions :   1 Are there statistically significant differences 
in the average levels of skills testing dimensional computational four between the two law enforcement 
after the pilot and control the impact of the skills test tribal computational four?   2 Are there 
differences statistically significant trends between the average first-grade students who studied in a 
medium collaborative learning (the experimental group) article about trends in mathematics and the 
average first-grade pupils who studied the average traditional way (the law enforcement) to the same 
article, and after control impact shed o Tribal Atjahathen about mathematics?   3 Are there statistically 
significant differences in average levels of the skill test dimensional (plural, assassination, beatings, 
quotient) of the average first-grade students who studied in a collaborative learning (the experimental 
group), who studied traditional way (the law enforcement group), after controlling for the impact test 
tribal skill (plural, assassination, beatings, quotient)? .   To achieve the objective of the study and 
answer the queries, the researcher had to choose a unit numbers correct, , which included six themes of 
the decision mathematics for the first grade average for the second academic 1425 to 1426, A 
researcher manual explains how to make this unit in accordance with the strategy of collaborative 
learning, also prepared a test to measure the students collect a sample study of the content knowledge 
of the unit selected, and confirmed the sincerity and the stability of the test, It has also used a scale of 
the trend towards mathematics prepared in advance, applied curriculum based on the quasi-
experimental design (tribal / CRTS) for the two groups, on a sample of first-grade pupils, the average 
two stable, where the sample was divided into two groups (officer and experimental) The keen 
researcher of the unequal terms of number and chronological age and the degree of willingness to learn 
before subjecting them to teach, Having applied the test and measurement attainment trends on the two 
schoolgirls confirmed in the results of the unequal application of tribal, the all female group to study 
the law enforcement unit selected using the traditional method, while subjected female pilot group to 
study the same unit using a collaborative learning, After that the two sets of data were collected 
Students study of numbers (50) student by student, (25) in each group and subjected to statistical 
treatment, The study found the following :   I no statistically significant differences in the average 
levels of skills testing dimensional computational four between the two experimental and control the 
impact of the law enforcement after testing tribal computational skills for the benefit of the four pilot 
group.   Two no statistically significant difference between the average trends of the first grade students 
who studied in a medium collaborative learning (the experimental group) article about trends in 
mathematics and the average first-grade pupils who studied the average traditional way (the law 
enforcement) to the same article, and after control impact shed o Tribal Atjahathen article about 
mathematics for the pilot group.   Three no statistically significant differences in average levels of the 
skill test dimensional (plural, assassination, beatings, quotient) of the average first-grade students who 
studied in a collaborative learning (the experimental group), who studied traditional way (the law 
enforcement group), after controlling for the impact test tribal skill (plural, assassination, beatings, 
apportioned) for the pilot group.   In light of these findings, the researcher presented a series of 
recommendations and proposals, , which hopes to benefit in the area of curricula and methods of 
teaching mathematics.. 
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  هداء الإ                                            
  

فأنار لـي درب    ، الذي غرس في داخلي حب العلم       ،  حفظه االله    والدي العزيز إلى  

وتحمل في  ، الطريق  وتجاوز المصاعب في هذا     ، العلم وحثني على المواصلة فيه      

  . سبيل ذلك الشيء الكثير 

  

ولم ، فقد كانت لي العون والسند      ،  أمدني االله عز وجل ببرها       والدتي الغالية وإلى  

  . تكف عن الدعاء لي بالتوفيق والنجاح 

  

  . خالد الصاعدي :  ورفيق دربي الاستاذ زوجيوإلى 

  

البحث العلمـي مـن أول      التي علمتني    ، خديجة جان   / د  مشرفتي الغالية   وإلى  

  . ولم تبخل علي بالنصح والتوجيه والمتابعة ، خطوة فيه 

  

  . تي وأخواتي الأعزاء على قلبي وإلى جميع أخو

  

وإلى كل  طالب  وطالبـة       ، وإلى كل باحث وباحثة ينشد الحقيقة والوصول إليها         

  . علم في محراب العلم يقبع 

  

الذي أسال االله عـز     ، البحث العلمي   مشوار  في  إليهم جميعاً أهدي أول غرس لي       

.                                                           ويجعله خالصاً لوجه ، وجل أن ينفع به 

  

  :  ة الباحــثـــ                                                             

  

 . هــنـــد                                                               



و  
  

  

  

  . الشكر والتقدير                    
  

الحمد .... الحمد الله حمداً كثيراً طيباً مباركاً       ، الحمد الله الذي به تتم الصالحات           

الحمد الله وحده الذي أمدني بالعون والتوفيق       ، الله الذي وفق وأكرم وأعطى فأجزل       

فأخرجـه بفـضل    ، اعب مخيلتي   دلذي كان مجرد حلم ي    ا، لأختيار هذا الموضوع    

ه هوأساله عز وجل أن يجعله خالصاً لوج      ، ليصبح حقيقة ماثلة للعيان     ، منه وحده   

  . الكريم 

  

التي احتضنتني طالبـة  ، أتقدم بجزيل الشكر وعظيم الامتنان لجامعة أم القرى      

الذي استمدته مـن أرض     وها هي اليوم تعاود كرمها      ، في بداية دراستي الجامعية     

تقدم بالشكر الجزيل لكليـة     كما أ ، تضنتني طالبة دراسات عليا     واح، مكة المباركة   

لى الذي منحني فرصة أن انضم إ     ، دريس  التربية ممثلة في قسم المناهج وطرق الت      

عذبه وبخالص التقدير   أتقدم بجزيل الشكر و   كما أ ، كوكبة طالبات الدراسات العليا     

ه تلوما تحم ، عرفاناً بفضلها   ،  جان   خديجة محمد سعيد  / ة الفاضلة   لسعادة الدكتور 

فكانت هي المبادرة للسؤال عما     ، من جهد وما بذلته من وقت أثناء فترة الأشراف          

كمـا أتقـدم    ، فلها جزيل الشكر وعظيم الامتنان      ، نجز من البحث لحظة بلحظة      أ

، عباس غنـدورة    / تور  سعادة الدك ( عضاء لجنة مناقشة خطة الدراسة      بالشكر لأ 

 ـ) فؤاد عبد الحـي     / سعادة الدكتور   ، عدنان صيرفي   / سعادة الدكتور    ى مـا   عل

  . خراج الدراسة بهذه الصورة قدموه من ملاحظات ساهمت في إ

  

  : تقدم بالشكر والتقدير لكل من   كما أ

، لما بذلاه من جهد ووقت في سبيل تعليمي         ، مي الغالية   وأ، والدي العزيز    •

 . ورزقني االله برهما وطاعتهما ، ا مني أجزل الشكر وأعذبه فلهم



ز  

الذي كان بمثابة الأب    ، الرويثي  إبراهيم : خالي العزيز على قلبي      •

 . وأن يبارك االله في أبناءه ، فله أوفر الشكر والتقدير ، الثاني لي 

لما تحمله من جهد ووقت حتـى       ، خالد الصاعدي   : زوجي العزيز الأستاذ     •

 .الدراسة بهذه الصورة خرجت هذه 

الذين كانوا لي نعـم العـون       ، جميع أخوتي وأخواتي الأعزاء بلا استثناء        •

، فلهم مني جزيل الشكر والتقدير ، والسند طوال فترة إعدادي لهذه الدراسة       

واخص بالشكر أخي العزيز محمد الذي لم يبخـل علـي بوقتـه وجهـده               

  . للحصول على أي شيء يفيدني في بحثي هذا 

على ، مديرة المدرسة المتوسطة الثانية     ، قبال رضوان   إ: الأستاذة الفاضلة    •

ة فسهلت لي تطبيق التجرب   ، ما أبدته من خلق رفيع وأدب جم وتعاون مثمر          

 . فلها مني الشكر والتقدير ، قصى حد وتعاونت معي إلى أ، في مدرستها 

 الرياضـيات   معلمـة ، أمل العمـري    : ستاذة العزيزة   المربية الفاضلة والأ   •

وساعدتني كثيراً في   ، ي معلومة    لم تبخل علي بأ    حيث، بالمتوسطة الثانية   

 . أسال االله لها التوفيق والنجاح ، تطبيق التجربة 

وعلى وجه  ، كة المكرمة   دارة تعليم البنات بمدينة م    مشرفات الرياضيات بإ   •

حكـيم   في ت  اللتان ساهمتا ،  بلقيس فلاتة ونوال سندي      ستاذتانالخصوص الأ 

 . الاختبار التحصيلي ودليل المعلمة 

الشكر موصول لكل من ساندني ووقف بجانبي طوال مشوار أعداد الدراسة            •

 . فجزاهم االله عني خير الجزاء ، بدعاء أو توجيه أو نصيحة 

سـعادة  ( كما أتقـدم بالشكر والتقدير لسعادة أعـضاء لجنــة المناقـشة        •

سمير نور الدين   / وسعادة الدكتور   ، الدكتور حفيظ محمد حافظ المزروعي      

  ) . فلمبان 

وما فيها من خطأ    ، وأخيراً فما كان في هذه الدراسة من صواب فمن االله عز وجل             

  . فمن نفسي والشيطان 

  

  

  ،،،،،                                                            هـنـد  
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       و
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   بسم االله الرحمن الرحيم                   
  
  

  :مقدمة الدراسة 

  

وصلاة وسلاماً علـى    ، على جزيل نعمه وكريم عطائه      ،  الحمد الله رب العالمين     

، جمعين وعلى آله وصحبه أ، مين سيدنا محمد المبعوث الأ، ه ورسله أشرف أنبيائ

  :أما بعد 

                                                                      

واتجاهات سلبية نحـو بعـض      ،     إن ما يواجه الطلاب من مشكلات تحصيلية        

وكذلك عدم قدرتهم على نقل اثر التعلم في مواقف جديدة لاحقـة  ، المواد الدراسية   

الانفجـار  و، وكذلك ما تعانيه المدارس من زيادة أعـداد الطـلاب           ، قد تواجههم   

كل ذلك يضع على عاتق     ، المعرفي المتسارع وغير ذلك من تحديات هذا العصر         

يضعهم أمام تحديات   ، ومن أهم هؤلاء المعلم     ، مخططي المناهج ومصممي التعليم     

وذلـك بإشـاعة روح العمـل       ، كبيرة لجعل الطلاب يواكبون مقتضيات العصر       

ملل والسأم إلى حالة من المـرح       وتحويل الموقف التعليمي من حالة ال     ، الجماعي  

والسرور الذي يجعل الطلاب تزيد قدراتهم التحصيلية وتتكون لـديهم اتجاهـات            

وهذا لا يتحقق إلا بتضافر جميـع الجهـود مـع           ، ايجابية نحـو المواد الدراسية     

  . بعضها 

        

"       وقد تعددت طرق التعلم واستراتيجيات التدريس فقد ذكر الـسيد بحيـري             

أن هناك ثلاثة أساليب للتعلم هي التعلم التنافسي وفيه يعمل الطلاب    " ٣، لإنترنت  ا

ضد بعضهم البعض ونجاح أو فشل طالب يتناسب عكسياً مع نجاح أو فشل طالب              

، ولا يجد الطالب في هذا الأسلوب سبباً جوهرياً يدعوه لمـساعدة زميلـة              ، آخر  

يث تنسب درجات الطـلاب لأفـضل       ويتم تصحيح أعمال الطلاب وفقاً للمنحنى ح      

والنوع الثاني هو التعلم الفردي وفيه يعمل الطـلاب فـرادى           ، طالب في الفصل    



 ٣

بقليل من التفاعل بينهم كما أن نجاح أو فشل أي طالب مستقل عن نجاح أو فـشل                 

والنوع الثالث هو التعلم    ، طالب آخر ويتم تقويم الطالب هنا وفق معيار معد مسبقاً           

هو النمط الأقل شيوعاً وفيه يعتمد نجاح أو فشل الطالب على نجـاح أو              التعاوني و 

  . فشل زملائه 

  

      من خلال ما سبق ينبغي على المعلم الذي يعتبر الركن الأساسي في العملية             

التعليمية أن يكون لديه إلمام وإطلاع واسـع ومتجـدد بأسـاليب واسـتراتيجيات              

 وكيف ينفذها وهـذا لا يتحقـق لـه إلا           التدريس الحديثة ويعرف متى يستخدمها    

  . باطلاعه على هذه الاستراتيجيات وتدريبه عليها 

  

      يعتبر التعلم التعاوني طريقة من طرق التدريس الحديثة التي لها العديد مـن             

فهي تـساعد المعلمـين علـى       ، الفوائد والإيجابيات نحو المعلمين ونحو الطلاب       

علـى   " ١، الإنترنت  " ن الطلاب فقد ذكر البلوشي      التغلب على الفروق الفردية بي    

أنه تتفق جميع الدراسات التربوية والسيكولوجية على وجود الفوارق الفردية بـين            

الطلبة حتى من كان منهم في سن واحدة ومن عاش منهم في بيئة ثقافية واجتماعية               

ة بنفس الكيفية   واحدة وأمام هذا الواقع لا يمكن أن نوجه التعليم لمجموعة من الطلب           

إذ لا بد أن يكون التعليم منوعاً يتعامل مع الطلبة أفراداً ومجموعات متقاربة بـدلاً               

والتعلم التعاوني مبني على أساس أن يكـون        ، من التعامل معهم كمجموعة واحدة      

أعضاء المجموعة غير متجانسين بحيث تحتوي المجموعة على تلاميذ متفـوقين           

ء ليستفيد كل عضو في المجموعة من قدرات ومهارات         ومتوسطي الذكاء وأقل ذكا   

كما أن للتعلم التعاوني فائدة للمعلم يتضح ذلك من خلال دور           ، الأعضاء الآخرين   

أن دور المعلم فـي الـتعلم       " الإنترنت  " المعلم في التعلم التعاوني فقد ذكر المقبل        

  . التعاوني هو دور الموجه لا دور الملقن للطلاب 

  

فوائد التعلم التعاوني للمعلمين والطلاب نلاحظ أنه استطاع التغلب على                من  

معظم سلبيات استراتيجيات التدريس التقليدية فهو يساعد المعلم على إنجاز أعماله           



 ٤

والمهام الموكلة له من خلال ملاحظة ومراقبة عمل المجموعات التعاونية بدلاً من            

 يساعد التلاميذ على تكـوين علاقـات        كما انه ، أن يلاحظ عمل كل تلميذ بمفرده       

  . اجتماعية قوية بينهم ويزرع بينهم التنافس ويشعر كل طالب بأنه مهم لمجموعته 

  

      ولأهمية مادة الرياضيات ودورها الحيوي والفعال في كل مجال من مجالات           

الرياضيات لغة العلوم فهـي     " أن  )  م   ٢٠٠٢، السلطاني  ( الحياة اليومية فقد ذكر     

تمثل المعلومات بتعابير ورموز معرفة بدقة مما يساعدنا على اكتساب وتبادل هذه            

ونلاحظ أن الطالب لا يستغني عن الرياضيات في أي مادة           ، ١٠ص  " المعلومات  

من المواد الدراسية بل وحتى في حياته اليومية لذلك ينبغي أن نغرس فـي هـذا                

ات حتى يستطيع أن ينجـز جميـع        الطالب المبادئ الأساسية والمهمة في الرياضي     

وهذا لا يتحقق إلا بتطبيق استراتيجيات التدريس الحديثـة التـي أثبتـت             ، أعماله  

  . الدراسات تغلبها على سلبيات الاستراتيجيات التقليدية 

  

      وبمراجعة الباحثة لأدبيات الدراسات السابقة وجدت أن جميعها أثبتت فاعلية          

على تفـوق إسـتراتيجية الـتعلم       )  م   ١٩٩٧( بو عميرة   التعلم التعاوني فقد أكد أ    

التعاوني الجمعي والتعلم التنافسي الجمعي على الطريقـة التقليديـة فـي زيـادة              

على أن لاسـتخدام    )  م   ١٩٩٨( كما ذكر إسماعيل    ، التحصيل الرياضي للطلاب    

ال أثر  التعلم لتعاوني أثر في تدريس الرياضيات وذلك بالنسبة للتحصيل وبقاء وانتق          

على أن للتعلم التعاوني فاعلية في عـلاج        )  م   ٢٠٠٠( كما أكد الشريف    ، التعلم  

على فاعلية استخدام التعلم    )  م   ٢٠٠١( وأكدت مداح   ، صعوبات تعلم الرياضيات    

التعاوني في تنمية بعض المفاهيم الرياضية لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي           

ى زيادة تحـصيل طـلاب الـصف الثـامن          عل)  م   ١٩٩٨( كما ذكرت نبهان    ، 

باستخدام التعلم التعاوني في تدريس الرياضيات مقارنة بالأساليب التقليدية الأخرى          

على فاعلية الـتعلم التعـاوني علـى التحـصيل         )  م   ١٩٩٩( كما أكد المكاوي    ، 

وتختلف هذه الدراسة عن الدراسـات      ، والاتجاه في رياضيات المرحلة الإعدادية      



 ٥

بأنها تدرس فاعلية التعلم  التعاوني في زيادة التحـصيل فـي المهـارات              السابقة  

  .واتجاهات التلميذات نحو الرياضيات ، الحسابية الأربع 

      والسبب في اختيار الباحثة لهذه المشكلة وجعلها محوراً للدراسـة هـو مـا              

فـي  من انخفاض مستوى التلميذات     ، لاحظته من تذمر المعلمات وأولياء الأمور       

فقد يصل الطالب أو الطالبـة إلـى المرحلـة          ، مجال المهارات الحسابية الأربع     

الجامعية وهو لا يزال يعاني من عـدم إتقـان المهـارات الحـسابية وحيـث أن                  

المهارات الحسابية الأربع هي الأساس في كل التعاملات اليومية للفرد وأي نقص            

ياته اليومية وفي بقية المـواد      أو خلل في إتقانها سوف ينعكس على الطالب في ح         

وأيضاً من الأسباب التي    ، الدراسية الأخرى التي لا تستغني عن مادة الرياضيات         

هـو مـا يعانيـه التلاميـذ        ، جعلت الباحثة تجعل هذا الموضوع محوراً للدراسة        

واعتقـادهم بأنهـا مـن      ، والتلميذات من الاتجاهات السلبية نحو مادة الرياضيات        

فلربما نجد تلميذاً أو تلميذه متفوقين في معظـم المـواد           ، الدراسية  أصعب المواد   

ولكن عندما تؤخذ أراؤهم فـي الرياضـيات تكـون          ، الدراسية ومنها الرياضيات    

لذلك جاءت هذه الدراسة بتجربـة إسـتراتيجية تـدريس    ،  ، أرائهم سلبية نحوها  

الحاسـبية الأربـع    حديثة من الممكن أن تساهم في جعل الطلاب متقنين للمهارات           

  .   وكذلك تعمل على تكوين اتجاهات ايجابية نحو الرياضيات 

  

      وسوف يفيد هذا البحث إن شاء االله معلمات الرياضيات في التعـرف علـى               

كما أنه سوف يفيـد     ، إستراتيجية تدريس حديثة ومعرفة مدى فاعليتها وإيجابياتها        

 وتطبيقها بحيث تساعدهم على فهم مادة       التلميذات بإيجاد إستراتيجية تدريس حديثة    

الرياضيات وجعلها مادة محببة إلى نفوسهم وتقلل الفوارق الفردية بينهم  وبالتـالي      

كما أنه سوف يفيد    ، تعمل على تكوين اتجاهات إيجابية لديهن نحو مادة الرياضيات        

مصممي وواضعي المناهج ويجعلهم يأخذون في اعتبارهم عنـد تـصميم وبنـاء             

  .   هج مراعاة الاستراتيجيات الحديثة للتدريس المنا

  

  



 ٦

  
  : أهداف الدراسة  

  

    هدفت الدراسة الحالية إلى المساهمة في إيجاد حل لمشكلة انخفاض مـستوى            

وكـذلك تحـسين    ، تحصيل تلميذات الصف الأول متوسط للمهـارات الحـسابية          

  : اتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات وذلك من خلال 

 إستراتيجية جديدة في تدريس الرياضيات لتلميـذات الـصف الاول    ـ استخدام ١

  .  متوسط تمثلت في التعلم التعاوني 

  ـ التحقق من الفاعلية الوظيفية  لإستراتيجية التعلم التعاوني فـي التحـصيل    ٢

  . الرياضي للمهارات الحسابية لدى تلميذات الأول متوسط  

اتيجية الـتعلم التعـاوني فـي اتجاهـات      ـ التحقق من الفاعلية الوظيفية لإستر ٢

  . تلميذات الصف الثاني المتوسط  نحو مادة الـرياضيات 

  .  ـ تنمية اتجاهات جيدة نحو الرياضيات ٣

 ـ التعرف على العلاقة بين التحصيل الرياضي للمهارات الحسابية والاتجاهات  ٤

  .  نحو الرياضيات باستخدام إستراتيجية التعلم التعاوني 

  
  : ية الدراسة أهم
  

    برزت أهمية هذه الدراسة من الدور المهم الذي تلعبه إستراتيجية التدريس التي            

بحيث أنه من الضروري أن تكون هـذه        ، تستخدمها المعلمة في الموقف التعليمي      

وكذلك تكون قليلة الـسلبيات     ، الإستراتيجية محققة للأهداف الموضوعة من أجلها       

  : ا تبرز أهمية هذه الدراسة فيما يلي كم، كثيرة الإيجابيات 

 ـ المساهمة في رفع مستوى التحصيل الرياضي في مادة الرياضيات وخاصـة   ١

  . في جانب المهارات الحسابية 

 ـ المساهمة في زيادة مقدرة المعلمة في الدمج بين أكثر من طريقة في التدريس  ٢

 لجعل بيئة الـتعلم ذات      عن طريق دمج التعلم التعاوني مع الطرق الأخرى وذلك        ، 

  . جو مناسب للتلميذات 



 ٧

 ـ مساعدة القائمين على تطوير المناهج بالتعرف علـى إسـتراتيجية جديـدة     ٣

  . للتدريس والاستفادة منها عند إعداد أو تطوير كتب الرياضيات 

،  ـ مساعدة التلميذات على التعلم في بيئة يسودها التآلف والتعـاون والمـرح    ٤

مما يزيد من كفاءة وفاعلية     ، وتر والقلق والخوف من مادة الرياضيات       بعيداً عن الت  

  .  مادة الرياضيات 

     
  : أسئلة الدراسة 

  

  :يمكن تحديد أسئلة الدراسة في الأسئلة التالية     

    

ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي               ١

جموعتين التجريبية والضابطة بعد ضـبط أثـر        للمهارات الحسابية الأربع بين الم    

   .الاختبار القبلي للمهارات الحسابية الأربع؟

  

 الـصف   إحصائية بين متوسط اتجاهات تلميذات    ـ هل توجد فروق ذات دلالة        ٢

نحـو  ) المجموعة التجريبية (الأول المتوسط اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني        

 الصف الأول المتوسط اللائي درسـن       ميذات الرياضيات ومتوسط اتجاهات تل    مادة

نحو نفس المادة وذلك بعـد ضـبط أثـر          ) المجموعة الضابطة (بالطريقة التقليدية   

   نحو مادة الرياضيات؟س القبلي لاتجاهاتهنالقيا

  

  

ختبـار البعـدي    ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الا ٣

توسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني       الصف الأول الم   لمهارة الجمع لتلميذات  

) المجموعـة الـضابطة   (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (

  . وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الجمع؟ 

  



 ٨

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي    ٤

 الأول المتوسط اللاتـي درسـن بطريقـة الـتعلم            الصف ح لتلميذات لمهارة الطر 

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليديـة       ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الطرح ؟ ) الضابطة

  

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي    ٥

 الصف الأول المتوسط اللاتي درسـن بطريقـة الـتعلم           ميذاتارة الضرب لتل  لمه

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليديـة       ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الضرب ؟ ) الضابطة

  

بعـدي   ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار ال  ٦

 الصف الأول المتوسط اللاتـي درسـن بطريقـة الـتعلم             القسمة لتلميذات  لمهارة

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليديـة       ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة القسمة ؟ ) الضابطة

  

  : حدود الدراسة 

  

  : اقتصرت الدراسة على     

تارة من تلميذات الصف الأول متوسط بالمدرسة المتوسـطة   ـ عينة بسيطة مخ ١

  . الثانية بحي الزاهر بمدينة مكة المكرمة 

 ـ اقتصرت التجربة على  وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة لمقرر الرياضيات  ٢

  .  هـ ١٤٢٦ ـ ١٤٢٥الفصل الدراسي الثاني لعام ، للصف الأول متوسط 

  

  

  

  



 ٩

  : متغيرات الدراسة 

  

  : ت متغيرات الدراسة فيما يلي     انحصر

وهو عبارة عن أسلوب التعلم الذي تمثل في أسلوبين هما :  ـ المتغير المستقل  ١

  . وإستراتيجية التعلم التعاوني ، الطريقة التقليدية للتدريس 

والاتجاه ، وتمثل في التحصيل الرياضي للمهارات الحسابية :  ـ المتغير التابع  ٢

  .نحو الرياضيات 

  

  : طلحات الدراسة مص

  

  : الفاعلية 

  

مل الذي يكـون لـه اثـر        الع" نها  الفاعلية بأ  )  هـ   ١٤٠٩(       عرف مختار   

  . ٧ ص "نتاج الجيد ايجابي وعندما تظهر الفاعلية أو الإ

  

مقدار التغير الذي تحدثه طريقة     " نها   بأ  ) م ٢٠٠١( كما عرفتها سامية مداح         

ات الصف السادس الابتـدائي     علم المعرفية لدى تلميذ   ل في نواتج الت   ثالتدريس ويتم 

  . ١٤ص " جراء المعالجات الشبه تجريبية في هذه الدراسة نتيجة إ

  

معيار يقـيس مـدى إجـادة    " نها بأ)  م     ٢٠٠٤( كما عرفتها اعتماد القرشي         

وهو يقاس بـأثره فـي      ، الطالبات للبرنامج التدريس والتمكن من حقيق الأهداف        

   .١٣ص " بارات والمقاييس  كما تقيسه الاختالدراسات

مقدار التغير الذي تحدثـه طريقـة الـتعلم         : ويمكن تعريف الفاعلية إجرائياً بأنها      

والتحـصيل الرياضـي للمهـارات      ، التعاوني على الاتجاهات نحو الرياضـيات       

لدى تلميذات الصف الأول متوسط نتيجة إجراء المعالجات الشبه         ، الحسابية الأربع   

  . تجريبية في الدراسة الحالية 



 ١٠

  : التعلم التعاوني 

  

أسلوب تعليمي يقوم على    " التعلم التعاوني بأنه    )  م   ٢٠٠٢(       عرف الطناوي   

حيث يقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة تتكون كل منهـا مـن            ، تنظيم الصف   

يـنهم  أربعة أفراد ـ على الأقل ـ يتعاونون مع بعضهم البعض ويتفاعلون فيما ب  

ص "  ويناقشون الأفكار ويسعون لحل المشكلات بهدف إتمام المهام المكلفين بهـا            

٧٤ .    
  

الـتعلم ضـمن    " التعلم التعـاوني بأنـه       ) ٨، الإنترنت  (     كما عرف المقبل    

بحيث يسمح للطلاب بالعمـل  )  طلاب ٦ ـ  ٢( مجموعات صغيرة من الطلاب 

وى كل فرد مـنهم وتحقيـق الهـدف     وبفاعلية ومساعدة بعضهم البعض لرفع مست     

  ". التعليمي المشترك 
  

طريقة تدريس تتعلم من خلاله     :       ويمكن تعريف التعلم التعاوني إجرائياً بأنه       

بحيث يتعاون ويتفـاعلن  )   تلميذات ٦ ـ  ٥( التلميذات ضمن مجموعات محددة 

  .    بينهم ويناقشن بعضهن البعض ويعملن معاً للوصول للهدف التعليمي المشترك
  

  : المهارات الحسابية 
  

تلك العمليـات   " المهارة الرياضية بأنها    )  م   ١٩٨٦(       عرف عبيد وآخرون    

والخطوات التي يتـوقـع أن يجـريها الـطلاب والـرياضيــون بــسرعة          

    . ٧٢ص "  ودقـة 

  

قـة  القيام بالعمل بـسرعة ود " المهارة بأنها   )  م   ١٩٨٥(     كما عرف أبو زينة     

    . ١٠٢ص "  وإتقان 

  



 ١١

العمليـات والخطـوات    :       ويمكن تعريف المهارات الحسابية إجرائياً بأنهـا        

التي من المتوقع أن تؤديهـا  ) الجمع ـ الطرح ـ الضرب ـ القسمة    ( الأساسية 

تلميذات الصف الأول متوسط في وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة بسرعة ودقـة            

  . وإتقان وبأقل وقت وجهد

  

  : الاتجاه 

  

استجابة عامة عند الفـرد إزاء      " الاتجاه بأنه   )  م   ١٩٨٦(       عرف أبو علام    

    . ٣٢٦ص "  موضوع معين 

  

عقليـة ـ نفـسية ـ     ( اسـتجابة  " بأنه )  هـ ١٤٢٢(       كما عرفه المالكي 

تتكون من خلال مرور الفرد بتجارب وخبرات تجعله يستجيب بـالقبول           ) عصبية  

ويقاس بالدرجة التي يحـصل     ، إزاء موضوعات ما أو مواقف معينة       أو الرفض   

    . ٨ص "  عليها على مقياس الاتجاه الخاص بذلك الاتجاه 

  

استجابة تلميذات الصف الأول المتوسط     :       ويمكن تعريف الاتجاه إجرائياً بأنه      

من خـلال  نحو مادة الرياضيات قبولاً أو رفضاً ) العقلية ـ النفسية ـ العصبية   ( 

مرورهن بتجربة تطبيق إستراتيجية التعلم التعاوني ويقاس هذا الاتجـاه بالدرجـة            

التي تحصل عليها معلمة الرياضيات من خـلال الاسـتبيان الموجـة لمعلمـات              

  .   الرياضيات لمعرفة آرائهن حول إستراتيجية التعلم التعاوني 

  

  : التلميذات 

  

اللاتي يدرسن فـي  ، سنة  ) ١٥ ـ  ١٢ (     هن التلميذات في المرحلة العمرية

  . الصف الأول متوسط بعد الانتهاء من دراسة المرحلة الابتدائية بنجاح 

  



 ١٢

  : مقرر الرياضيات 

  

    المقصود به في هذه الدراسة مقرر الرياضيات المعتمد من قبل وزارة التربية            

للعام الدراسي  ) الفصل الدراسي الثاني    ( لتلميذات الصف الأول متوسط     ، والتعليم  

  .  هـ ١٤٢٦ ـ ١٤٢٥
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٣

  

  

  

  

  

  الفصل الثاني         

  طار النظري     الإ 

  والدراسات السابقة  

  
  

  

  

  

  

  



 ١٤

  : أولاً ـ الإطار النظري 

  

  : المبحث الأول ـ التعلم التعاوني 

  

عل من التلميذ     اهتم التربويون في السنوات الأخيرة بالأنشطة والفعاليات التي تج      

فوضعوا الإستراتيجيات الحديثة التي قامـت علـى        ، محوراً لعملية التعلم والتعليم     

 ـ،  أو بمـساعدة زملائـه       ل التلميذ يبحث عن المعلومة بنفسه     جع لي تبقـى   اوبالت

وبالتـالي  ، المعلومة في ذاكرته ولا ينساها بمجرد خروجه من قاعـة الامتحـان             

وأصـبح دور   ، تقبل للمعلومة إلى باحث عنها      تحول دور الطالب من متلقي ومس     

المعلم هو الإشراف والتوجيه لهذا التلميذ حتى يحصل على المعلومة من مصادرها            

ي وغيرهـا    الحديثة العصف الذهني والتعلم التعاون     ومن أهم هذه الطرق   ، تلفة  المخ

 التي أثبتت البحوث والدراسات أثرهـا الإيجـابي فـي زيـادة             الكثير من الطرق  

وإكسابهم مهارات العمل الجماعي بعيداً عن الأنانية وحب        ، لتحصيل لدى التلاميذ    ا

  . مما يكون له أكبر الأثر في حياتهم اليومية وفي مستقبلهم ، الذات 

  

  :مفهوم التعلم التعاوني 

  

  :        تعددت تعريفات التعلم التعاوني نذكر منها ما يلي 

علم التعاوني بأنه عبـارة عـن       الت ) ١٩ص  ،  م   ٢٠٠٤( عرف الحارثي    •

،  أشـخاص  ٤ ـ  ٣التعلم في مجموعات تعاونية غير متجانسة مكونة من 

يعملون معاً تحت إشراف المعلم أو ضمن إطار من التعلم التعاوني الـذاتي             

 . من أجل أن يساعد بعضهم بعضاً في عملية التعلم ، داخل المجموعة 

أنه أسلوب للـتعلم الـصفي يـتم        ب " ٤، الإنترنت  " كما عرفه عبد السلام      •

بموجبه تقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة يعمل أفرادهـا           

متعاونين متحملين مسؤولية تعلمهم وتعلم زملائهم وصـولاً إلـى تحقيـق            

 . أهدافهم التعليمية التي هي في الوقت نفسه أهداف المجموعة 



 ١٥

سلوب يعمل فيه الطـلاب     بأنه أ  " ٣، الإنترنت  "  كما عرفه السيد بحيري      •

في مجموعات صغيرة داخل حجرة الصف تحت إشراف وتوجيـه المعلـم            

" علي ـ متوسط ـ متـدن    " تضم كلاً منها مختلف المستويات التحصيلية 

يتعاون طلاب المجموعة الواحدة في تحقيق هدف أو أهداف مشتركة لزيادة           

  . تعلمهم وتعليم بعضهم بعضاً 

  

فات السابقة للتعلم التعاوني نجد أنها اتفقت جميعهاً على أن                ومن خلال التعري  

التعلم التعاوني يتم في شكل مجموعات صغيرة العدد ويتم فيها تعاون أفـراد كـل               

  . مجموعة للوصول إلى الهدف التعليمي المراد تحقيقه 

  

  : تطور ونشأة التعلم التعاوني 

  

ه في القرن الأول للمـيلاد      أن ) ٥ص  ،  م   ١٩٩٣(       أشار جونسون وآخرون    

( كما ذكر الجبري والـديب      ، يمكن للتلاميذ أن يستفيدوا من تعليم بعضهم بعضاً         

أن باركر أوصى في العقد الثالث من القرن التاسـع عـشر             ) ٩ص  ،  م   ١٩٩٨

 ) ١٢ : ١،  م   ١٩٨٦( وقد ذكر جونسون وجونـسون      ، باستخدام التعلم التعاوني    

 م وانتشرت كإحـدى صـور       ١٩٥٧ قد ظهرت عام     أن فكرة المشروعات لديوي   

أن الـتعلم    " " Goodladنقلاً عن   " الإنترنت  " وذكر القحطاني   ، التعلم التعاوني   

التعاوني يحقق أهدافه التربوية المختلفة سواء الأهداف الأكاديميـة والتعليميـة أو            

ني كطريقة  الأهداف الاجتماعية والشخصية كما بين أن دمج التدريس والتعلم التعاو         

 ، ٢٠٠٤( كما ذكـر الحـارثي      ،تدريسية سوف يحقق العديد من الأهداف المهمة        

 أول  Lev Vygotsky " "أن عالم النفس السوفييتي ليف فايغوتكـسي   ) ١٩ص 

وقـد  ،  بحث في أهمية التفاعل الإجتماعي عند الأطفال في المواقف التعليمية            من

دما يتعاون الأطفال مع بعضهم الـبعض       توصل إلى أن التعلم يكون أكثر فاعلية عن       

" كما ذكر القحطاني    ،  يقدم فيها العون للتلميذ تحت إشراف المعلم         ميةفي بيئة تعلي  

أنه تـم إعـداد     "  م   ١٩٩٩ ، Shaffer,R.andMack" نقلاً عن    " ٧، الإنترنت  



 ١٦

برنامج في الولايات المتحدة لتدريس حرب فيتنام عن طريق التعلم التعاوني وتـم             

توصل لنتائج هادفة وإيجابية إضافة لما حققه الطلاب من تحمـل للمـسؤوليات             ال

  " والمشاركات الفعالة 

  

      من خلال الاستعراض السابق نجد أن للتعلم التعاوني جذور تاريخيـة منـذ             

فقـد  ، القدم في الغرب كذلك نجد أن الإسلام اهتم بالتعاون وجعله صفة للمؤمنين             

ون بين أفراد المسلمين في جميع أمور الحياة ومنها التعلـيم           حث الإسلام على التعا   

’  (#θçΡuρ$yès?uρقال تعالى   ، أيضاً   n? tã Îh É9ø9 $# 3“uθø) −G9 $# uρ ( Ÿωuρ (#θçΡuρ$yès? ’ n? tã ÉΟ øO M}$# Èβ≡ uρô‰ãèø9 $# uρ  

 )    وقال  ،  ) ٢: المائدة "    وتعـاطفهم   وتراحمهم  وتوادهم مثل  المؤمنين في  

متفـق  "  إذا اشتكى منه عضو تداعى له سائر الجسد بالسهر والحمى            مثل الجسد   

رياض ( متفق عليه   " المؤمن للمؤمن كالبنيان يشد بعضه بعضاً        " وقال  ، عليه  

   )  . ٩٢ص ،  م ٢٠٠٢، الصالحين 

  

      ومن خلال ما سبق يتضح أن الإسلام حث على التعاون والتضامن في شتى             

فقـد كانـت تقـوم حلقـات        ، ليم المؤمنين بعضهم بعضاً     مجالات الحياة ومنها تع   

التدريس في المساجد على شكل مجموعات نستطيع أن نطلق عليها مصطلح التعلم            

  . التعاوني 

  

  : أهمية التعلم التعاوني 

  

      يعد التعلم التعاوني من طرق التدريس الحديثة التي أثبتت معظم الدراسـات            

) م  ٢٠٠٠(    فقد أكد أبو عميرة     ، لعملية التعليمية   أهميته وفاعليته لكل أطراف ا    

على أهمية التعلم التعاوني في زيادة تحصيل الطلاب علـى مختلـف مـستوياتهم              

الدراسية وتشجع العمل والتفاعل الاجتماعي بين الطلاب ويـشجع كـذلك علـى             

 م  ٢٠٠٣( وقد أشار حسن زيتون وكمال زيتون       ، المشاركة الإيجابية بين الطلاب     

  : أن أهمية التعلم التعاوني تتمثل في التالي  ) ٢٢٥ص ، 
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مما يجعله أكثر إندماجاً في الموقف ،  ـ ينمي لدى الفرد تحمل مسؤولية تعلمه  ١

  . وينعكس ذلك على تحصيله ، التعليمي 

حيث يقضي المتعلمون الوقت فـي  ،  ـ ينمي لدى المتعلم مهارات التفكير العليا  ٢

  .  والمفاهيم تركيب ودمج المدركات

،  ـ يزيد من شعور المتعلم بالرضا عن الخبرة التعليمية التي حـصل عليهـا    ٣

  .    وتنمو لديه اتجاهات إيجابية نحو بقية زملائه 

  

  : مميزات التعلم التعاوني 

  

ومنها ما ذكره  جابر     ،       يتسم التعلم التعاوني بعدد من الخصائص والمميزات        

 ٨٥ ـ  ٨٤ص ص ،  م ٢٠٠٣( الطناوي ،  ) ٨٠ ـ  ٧٩ص ص ،  م ١٩٩٩( 

  : وهي كما يلي  )  م ١٩٩٥، شبر ( نقلاً عن  " ٤، الإنترنت " عبد السلام  ،) 

   

  .  ـ يعمل التلاميذ متعاونين في فرق أو مجموعات صغيرة لإتقان المحتوى ١

غيـر  "  ـ تتكون الفرق أو المجموعات من مستويات مختلفـة مـن الطـلاب     ٢

   . " متجانسين 

  .  ـ يساعد التلاميذ على فهم وإتقان المفاهيم والأسس العامة ٣

  .  ـ ينمي القدرة الإبداعية لدى التلاميذ وكذلك ينمي القدرة على حل المشكلات ٤

  .  ـ يقلل من جهد المعلم في متابعة وعلاج التلميذ الضعيف ٥

  . على التلاميذ  ـ يقلل من الفترة الزمنية التي يعرض فيها المعلم المعلومات ٦

حيث أن التعلم من الأقران يبقى أثره ،  ـ يسمح بمساعدة التلاميذ بعضهم بعضاً  ٧

  . مدة أطول 

  .  ـ يتيح للتلاميذ فرصة للمناقشة والحوار ٨

القدرة علـى الحـوار وإبـداء    :  ـ يهتم بالنواحي الاجتماعية لنمو المتعلم مثل  ٩

  . الرأي وتحمل المسؤولية 



 ١٨

وينقص الفجوة التحـصيلية بـين التلاميـذ    ،  التحصيل الدراسي  ـ يزيد من ١٠

  .المتفوقين وضعاف التحصيل 

  

      مما سبق نلاحظ أن التعلم التعاوني قد تغلب على العديـد مـن المـشكلات               

الناتجة عن استراتيجيات التدريس التقليدية القديمة والتي تهتم بكم المعلومات التي            

كمـا أن الـتعلم     ، ء أثر هذه المعلومات لدى الطـلاب        تقدم للطلاب ولا تهتم ببقا    

التعاوني ساهم في إلغاء الفروق الفردية بين التلاميـذ بإيجـاد مجموعـات غيـر         

  . متجانسة يساعد كل عضو فيها العضو الأقل منه مستوى 

  

  : العناصر الأساسية للتعلم التعاوني 

  

لابد من توافرها جميعاً حتى           للتعلم التعاوني عدد من العناصر المحددة التي        

وقد أشار كل من حسن زيتون وكمال       ، يتحقق الهدف المرجو من التعلم التعاوني       

ص ،  م ٢٠٠٢( مرعي والحيلة ،  ) ٢٢٨ ـ  ٢٢٧ص ص ،  م ٢٠٠٣( زيتون 

 ـ  ٢٨٩ص ص ،  م ٢٠٠٣(  النجدي ومنى عبـد الهـادي   ،  ) ٨٨ ـ  ٨٦ص 

أن هناك خمسة عناصـر   ) ٨٤ ـ  ٨٣ص ص ،  م ٢٠٠٣( الطناوي ،  ) ٢٩٣

  : وهي كما يلي ، للتعلم التعاوني 

  

   : Positive Interdependence ـ الاعتماد المتبادل الإيجابي ١

  

      المقصود به أن الفرد يجب أن يؤمن بأنه مرتبط بالآخرين فـلا يمكـن لـه                

و يمكن تحقيق هذا العنصر عن طريـق وضـع          .  النجاح إلا إذا نجح الآخرون      

مشترك للمجموعة ليتأكد التلاميذ من تعلم جميع أعضاء المجموعة أو مـن            هدف  

خلال المكافأت المشتركة لأعضاء المجموعة بأن يحصل كل عضو في المجموعة           

  . على نقاط إضافية 
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 Face to face) التفاعـل وجهـاً لوجـه    (  ـ التفاعل المثمـر المباشـر    ٢

promotive interaction :   

  

لتفاعل المثمر المباشر هو قيام كل فرد في المجموعـة بتـشجيع                 المقصود با 

" وقد ذكر المقبل    ، وتسهيل جهود زملائه ليكملوا المهمة ويحققوا هدف المجموعة         

أنه يمكن التأكد من هذا التفاعل من خلال مشاهدة التفاعل اللفظي الذي            " الإنترنت  

  . لتلخيصيحدث بين أفراد المجموعة تبادلهم الشرح والتوضيح وا

  

 Individual ـ المـــسؤولية الشخـــصية والمحاســـبة الفرديـــة   ٣

Accountability Personal Responsibility :   

  

      حيث انه بالرغم من أن كل أفراد المجموعة يتعلمون معاً إلا أن لكـل فـرد                

ويجب التأكيد على أهمية أن يـؤمن كـل فـرد بأنـه             ،دوراً محدداً عليه القيام به      

  . ن إنجاز المهمة الموكلة إليه وان عليه ألا يعتمد على عمل الآخرين مسؤول ع

  

 ـ المهـارات البـين شخـصية ومهـارة العمـل فـي مجموعـة صـغيرة          ٤

Interpersonal and small group skills  :   

  

       لكي يؤتي التعلم التعاوني ثماره لابد أن يتوافر لدى التلاميذ مجموعة مـن             

حيث أن وضع طـلاب     ،اجها التلاميذ للعمل مع بعضهم البعض       المهارات التي يحت  

غير ماهرين اجتماعياً ضمن مجموعة تعلم ومطالبتهم بالتعاون مع زملائهـم لـن             

  . يحقق نجاحاً يذكر 

  

   :  Group Processing ـ معالجة أعمال المجموعة ٥

  



 ٢٠

فة مدى        هذه الخطوة تعتبر الخطوة الأخيرة وهي تقويم عمل المجموعة ومعر         

اي أن  ، تحقق أهدافها ومدى محافظتها على علاقات عمل فاعلـة بـين أفرادهـا              

الغرض من المعالجة الجمعية هو توضيح وتحسين فعالية الأعضاء في إسـهامهم            

  .  في الجهود التعاونية لتحقيق أهداف المجموعة 

  

ا عناصر        من خلال استعراضنا للعناصر الأساسية للتعلم التعاوني نلاحظ أنه        

، مرتبطة مع بعضها البعض بحيث لا يمكننا التركيز على بعضها وإهمال الأخرى             

لذلك يجب أن تتوفر العناصر الخمسة مع بعضها البعض لكي يحقق التعلم التعاوني   

  . الفائدة المرجوة منه 

  

  : دور الطالب في التعلم التعاوني 

  

طالب في  طريقة الـتعلم      أن دور ال   ) ٨٠ص  ،  م   ٢٠٠٣(       ذكر  الطناوي    

  : التعاوني يتمثل فيما يلي 

  .  ـ البحث عن المعلومات والبيانات وجمعها وتنظيمها ١

  .  ـ انتقاء الموضوعات ذات الصلة بموضوع البحث ٢

  .  ـ تنشيط الخبرات السابقة وربطها بالخبرات والمواقف الجديدة ٣

  .  تفاهم بينهم  ـ حل الخلافات بين الأفراد وما قد يحدث من سوء٤

 ـ توجيه الآخرين نحو إنجاز المهام مع الاحتفاظ بالعلاقات الطيبة والإيجابيـة   ٥

  . بين الأفراد 

  .  ـ التفاعل في إطار العمل الجماعي التعاوني ٦

 ـ بذل الـجهد ومساعدة الآخرين والإسهام بوجهات نظـر تنـشط الموقـف     ٧

  . التعليمي  

ا أن دور الطالب في التعلم التعاوني دور إيجابي               من خلال ما سبق يتضح لن     

وفعال فهو الذي يحاول البحث عن المعلومة والوصول إلى حل المـسائل بعكـس              

دور الطالب في استراتيجيات التدريس التقليدية والتي يقتصر دور الطالـب فيهـا             



 ٢١

ا على تلقي المعلومات وتخزينها دونا أن يحاول البحث عن المعلومة لضمان بقاءه           

  . لديه أي أن دوره متلقي سلبي 

  

  : دور المعلم في التعلم التعاوني 

  

أن دور المعلم يتحـدد فـي المجموعـات          " ٢، الإنترنت  "       ذكر الحريري   

  : التعليمية التعاونية الرسمية في خمسة أجزاء هي 

  .  ـ تحديد أهداف الدرس ١

 تعليمية قبـل البـدء    ـ اتخاذ قرارات معينة حول وضع الطلاب في مجموعات ٢

  . بتعليم الدرس 

  .  ـ شرح المهمة وبيان الهدف للطلاب ٣

 ـ الإجابة على أسئلة الطلاب وتعلم مهارات المهمة أو تحسين مهارات الطلاب  ٤

  . الشخصية ومهارات المجموعة الصغيرة 

  .  ـ تقييم تحصيل الطلاب ومساعدتهم في مناقشة مدى تقدمهم في تعاونهم معاً ٥

  

    من خلال ما سبق يتضح لنا أن دور المعلم في التعلم التعاوني هـو توجيـه                  

ويقتصر ، وإرشاد الطلاب نحو الطريقة الصحيحة التي يتعلمون من خلالها تعاونياً      

دور المعلم في شرح أي جزء من الدرس يكون غامض على جميع المجموعـات              

  . علم فقط التعاونية إذا لم تستطع فهمه أو حله هنا يتدخل الم
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  : أنواع المجموعات في التعلم التعاوني 

  

      هناك ثلاثة أشكال لأنواع المجموعات في التعلم التعاوني وهي كما ذكرهـا            

  : كالتالي  ) ١٠ : ١ ـ ٩ : ١ص ص ،  م ١٩٩٥( جونسون وجونسون 

  

 Formal cooperative ـ المجموعـات التعلميـة التعاونيـة الرسـمية      ١
learning   

  

       المجموعات التعلمية التعاونية الرسمية هي مجموعات قد تدوم من حـصة           

ويعمل التلاميذ فيها معاً للتأكد من أنهم وزملائهـم         . صفية واحدة إلى عدة أسابيع      

  . في المجموعة قد أتموا بنجاح المهمة التعليمية التي أسندت إليهم 

  

 Informal cooperativeسمية  ـ المجموعات التعلمية التعاونية غير الر ٢

learning  :   

  

       المجموعات التعلمية التعاونية غير الرسمية هي  مجموعات ذات غـرض           

ويستخدم هذا النوع مـن     . خاص قد تدوم من بضع دقائق إلى حصة صفية واحدة           

تقديم عرض  ، المجموعات أثناء التعليم المباشر الذي يشمل أنشطة مثل محاضرة          

  .  ريط فيديو بهدف توجيه انتباه التلاميذ إلى المادة التي سيتم تعلمها  أو عرض ش، 

  

 Cooperative base ـ الـمجموعات التعلــمية التعاونيـة الأساسـية     ٣

groups  :   

  

    المجموعات التعلمية التعاونية الأساسية هي مجموعات طويلة الأجـل وغيـر           

أن يقوم أعضاؤها بتقديم الدعم     متجانسة وذات عضوية ثابتة وغرضها الرئيس هو        

  . والمساندة والتشجيع الذي يحتاجون إليه لإحراز النجاح الأكاديمي  
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      من خلال ما سبق يتضح لنا أن الأنـواع المختلفـة للمجموعـات التعلميـة             

لذلك ، التعاونية تختلف في أسلوبها تبعاً لاختلاف الموقف التعليمي الذي تطبق غيه       

ن معرفة طبيعة المواقف التعليمية المختلفة حتى يـستطيعوا أن          يجب على المعلمي  

يختاروا الشكل المناسب للمجموعات التعلمية التعاونية التي سيطبقون عليها أسلوب          

  . التعلم التعاوني 

  

  : أشكال التعلم التعاوني 

  

      هناك عدة أشكال مختلفة للتعلم التعاوني نذكر منها ما أشار إليه كـل مـن               

،  م ٢٠٠٢( الطناوي ،  ) ١٠١ ـ  ٩٢ص ص ،  هـ ١٤١٩( ري والديب الجب

وهي كما  ) ٣١٤ ـ  ٣٠٨ص ص ،  م ٢٠٠٣( زيتون ،  ) ٧٩ ـ  ٧٥ص ص 

  : يلي  

  

ــاً لمــستويات تحــصيلهم   ١ ــسيم الطــلاب وفق  Student Teams ـ تق

Achievement Division ( STAD )  :   

  

جموعـات غيـر متجانـسة تتكـون              يتم في هذا الشكل تقسيم التلاميذ إلى م       

المجموعة من أربعة إلى خمسة أعضاء ويدرس أعضاء المجموعـة الموضـوع            

التعليمي معاً ويساعد بعضهم بعضاً ثم يعطي المعلم اختباراً على المادة العلمية لا             

وتبعاً لنتائج الاختبار يقسم التلاميـذ مـرة   ، يسمح لأحد منهم أن يساعد الأخر فيه      

ويقدم لكل مجموعة اختبـار أسـبوعي       ، وعات متجانسة أكاديمياً    أخرى إلى مجم  

وتحسب درجة العضو والفرق بين درجته في الأداء السابق واللاحق تضاف إلـى             

  . مجموعته الأصلية 

  

  

  



 ٢٤

  

ـــة     ٢ ـــرق الـمختـلف ـــاب للف  Team Games ـ دوري الألـع

Tournament ( TGT ) :   

  

نه يستخدم المسابقات الأسبوعية بدلاً مـن              هذا الشكل يشبه الشكل السابق لك     

الاختبارات ويتنافس التلاميذ مع أعضاء الفرق الأخرى ليتمكنوا من إضافة نقـاط            

حيث يتنافس ثلاثة تلاميذ مقابل ثلاثة أخرين لهـم نفـس       ، أخرى لدرجات الفريق    

والتلاميذ الذين يكسبون يتنافسون مع تلاميذ في مـستوى أعلـى فـي             ، الدرجات  

والتلاميذ الذين يخسرون يتنافسون مع تلاميذ في مستوى أدنى في          ، ري التالي   الدو

  . وتحصل الفرق ذات الأداء العالي على المكافأت ، الدوري التالي 

  

   ) :  Jigsawطريقة جيجسو (  ـ التكامل التعاوني للمعلومات المجزأة ٣

  

 Aronson Jigsaw      كان أول من استخدم هذا الأسلوب هو أرنسون جيجسو 

حيث يطلب من كل عضو في المجموعة تعلـم جـزء مـن             ، )  م   ١٩٧٨( عام  

ويتميز هذا الأسلوب بأنـه     ، الموضوع الذي يدرسه ثم يعلمه لزملائه في الجماعة         

وخلق اعتماد ايجـابي    ، يشجع التعاون بين الأقران وتوجيههم في الفصل الدراسي         

  . تعلم بينهم متبادل بين الأعضاء عن طريق تقسيم مهم ال

  

   :  Learning Together) التعلم سوياً (  ـ التعاون الجمعي ٤

  

 ٦ ـ  ٤      يقسم التلاميذ في هذا الشكل إلى مجموعات غير متجانسة مكونة من 

تلاميذ يقومون بعمل أوراق عمل تسلم بعد ذلك كورقة عمل واحدة من المجموعة             

ليس بين أفراد   ، ويساعد بعضهم بعضاً    ويتشارك التلاميذ في تبادل الأفكار      ، ككل  

ويقسم المعلم العمـل    ، المجموعة الواحدة فقط لكن بين بقية المجموعات الأخرى         

ويلاحظ المعلـم   ، بين أفراد كل مجموعة ليتعاونوا في تحقيق الأهداف المشتركة          
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وتقـارن أداءات   ، أداء المجموعات في أثناء العمل ويتـدخل عنـد الـضرورة            

وإذا زادت  ،  بالأداء السابق تبعاً لمتوسط الأداء الفردي للأعـضاء          الجماعات ككل 

  . درجة متوسط الأداء اللاحق عن السابق تستحق الجماعة المكافأة 

  

   :  Group Investigation ـ البحث الجمعي ٥

  

       هذا الأسلوب يركز على جمع المعلومات من مـصادر متعـددة يـشترك             

أسـلوب الإستقـصاء التعـاوني      :  هـذا الأسـلوب      ويسمى، التلاميذ في جمعها    

Cooperative Invquriy  ،    ويتميز هذا الأسلوب بأنه يمكن اسـتخدام أنـشطة

ويـتم اختيـار    ، متعددة في الجماعات الصغيرة وجمع معلومات عنها ومناقشتها         

وتقسم الموضوعات الفرعيـة    ، موضوعات فرعية من وحدة يدرسها الفصل كله        

 يعمل التلاميذ على تنفيذها مستخدمين أسلوب الاستفسار التعاوني         إلى أعمال فردية  

والقيـام بالأنـشطة    ، ومناقشات الجماعة والتخطـيط والمـشروعات التعاونيـة         

الضرورية اللازمة لجمع المعلومات من مصادر مختلفة داخل المدرسة وخارجها          

  . لإعداد تقارير للجماعة  

  

 Student Teams Masteryعليميـة   ـ إتقان فرق التلاميـذ للمـادة الت   ٦

Learning  :   

  

       في هذا الشكل من أشكال التعلم التعاوني يتم اختيـار التلاميـذ عـشوائياً              

 تلاميذ يدرسون معـاً ويتعـاونون   ٦ ـ  ٥ويوزعون على مجموعات تتكون من 

ويـساعد التلاميـذ    ، لإنجاز المهام التعليمية في أوراق خاصة بالمادة التعليميـة          

كما أنهم يطلبون مـساعدة المعلـم       ، عضهم بعضاً لحل المشكلات التي تواجههم       ب

ويتم تقويم التلميذ فردياً وتضاف درجة التلميذ       ، عندما تقابلهم صعوبات في التعلم      

ويتلقى أي تلميذ تغذية راجعة بالمعلومات الصحيحة عندما لا يـتقن           ، إلى الفريق   
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وفي هذا النـوع يقـدم      ، لإتقان المطلوب   مهمته التعليمية حتى يصل إلى مستوى ا      

  .  التلميذ صاحب المستوى المرتفع المساعدة للتلميذ صاحب المستوى المنخفض 

 Team Assisted ـ طريقـــة المـــساعدة الفرديـــة للفريـــق    ٧

Individualization  :   

  

كمـا أن التلاميـذ     ،        في هذا النوع يرتبط التعلم التعاوني بالتعلم الفـردي          

ويراجع أفراد المجموعـة علـى بعـضهم        ، علمون المادة الدراسية في جماعة      يت

، ويساعد بعضهم البعض في حـل المـشكلات         ، البعض من خلال نموذج إجابة      

  . ولكن يؤدي التلميذ الاختبارات دون مساعدة من زملائه 

  

 Cooperative Integrated ـ التعاون والتكامل في القـراءة والتعبيـر    ٨

Reading And Composition ( CIRC )  :   

  

وفي الوقت الذي يعمـل فيـه       ،       في هذا الشكل يقسم التلاميذ إلى مجموعات        

المعلم مع إحدى هذه المجموعات فإن تلاميذ المجموعة الثانية يعملون مع أقـرانهم     

في سلسلة أنشطة معرفية مثل القراءة وتلخيص القصص وكتابـة تقـارير عـن              

   . الموضوع الذي درس 

  

      من خلال استعراضنا لأشكال الـتعلم التعـاوني نجـد أن جميعهـا تتميـز               

من حيث التعـاون والمـساعدة للوصـول        ، بخصائص ومميزات التعلم التعاوني     

كما نلاحظ أن هذه الأشكال المختلفة للتعلم التعاوني ما يصلح          ، للأهداف المرجوة   

فمثلاً التعاون والتكامل في    ، أخرى  منها لتدريس مادة ما قد لا يصلح لتدريس مادة          

لكن يمكـن   ، القراءة والتعبير نلاحظ أنه لا يصلح لتدريس مادة كالرياضيات مثلاً           

ومن هنا فعلى المعلم    ، أن يستخدم في تدريس مواد أخرى كالاجتماعيات وغيرها         

أن يختار الشكل المناسب لتدريس المادة المناسبة مراعياً خصائص ومميزات كـل            

  . ن أشكال التعلم التعاوني شكل م
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  : تقدير الدرجات في مواقف التعلم التعاوني 

  

أن هنـاك طـرق متعـددة لاسـتخدام      ) ٣، الإنترنت (       ذكر السيد بحيري  

وغالباً ما يحصل كل عضو     ، الدرجات كوسيلة للتقويم داخل موقف التعلم التعاوني        

ه والذي يـتم احتـسابه      في المجموعة على درجة تعادل متوسط درجات مجموعت       

  . بقسمة مجموع درجات أفراد المجموعة على عدد أفرادها 

  

      من خلال ما سبق يتضح لنا أن التعلم التعاوني شأنه شأن أي طريقـة مـن                

طرق التدريس يخضع فيها الطلاب للتقويم لمعرفة هل استفادوا من التدريس بهذه            

لتي أدت إلى عدم استفادة التلاميذ من       ومعرفة مواطن الخلل ا   ، الإستراتيجية أم لا    

  .    هذه الإستراتيجية ومحاولة تلافيها في المرات القادمة 

  

  : الفرق بين التعلم التعاوني والتقليدي 

  

الفرق بين التعلم التعاوني والتقليـدي       ) ٣، الإنترنت  (       لخص السيد بحيري    

  :موضحاً ذلك في الجدول التالي 
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   ) ١(                      جدول        

  .                   الفرق بين التعلم التعاوني والتقليدي 

     التعلم التعاوني              التعلم التقليدي  

تبنى أهداف التعلم بحيث يبدي الطـلاب    

اهتماماً بـأدائهم وأداء كـل أعـضاء        

 . المجوعة 

مبني على المـشاركة الايجابيـة بـين        

 . ء كل مجموعة تعلم تعاونية أعضا

لا يعتبر الطلاب مسؤولين عن تعلم بقية       

. زملائهم ولا عن أداء المجوعة عموماً 

يظهر وبصورة جلية واضحة مسؤولية     

كل عضو في المجموعـة تجـاة بقيـة         

 .  الأعضاء 

اعضاء مجموعة التعلم التقليدية متماثلة     

 . في القدرات 

ــا ــاوني يتب ــتعلم التع ــة ال ين مجموع

أعــضاؤها فــي القــدرات والــسمات 

 . الشخصية 

في مجموعة التعلم التقليدية القائـد يـتم        

 . تعينه وهو المسؤول عن مجموعته 

في مجموعات التعلم التعاونية يؤدي كل      

 .  الأعضاء أدواراً قيادية 

يتجه اهتمام الطلاب فقط نحـو إكمـال        

 . المهمة المكلفين بها 

 تـستهدف   مجموعات التعلم التـعاوني  

الارتقاء بتحصيل كل عضو إلى الحـد       

الأقصى إضـافة إلـى الحفـاظ علـى         

ــين   ــزة ب ـــل متمي ـــلاقات عم ع

 . الأعـضاء 

بنـاء  ، القيـادة   " المهارات الاجتماعية   

فـن حـل    ، مهارات الاتـصال    ، الثقة  

يفترض وجودها  " خلاف وجهات النظر    

 .  عند الطلاب وهو غالباً غير صحيح 

م التعاوني يتم تعليم    في مجموعات التعل  

الطلاب المهـارات الاجتماعيـة التـي       

، بنـاء الثقـة     ، القيادة  " يحتاجون إليها   

فن حـل خلافـات     ، مهارات الاتصال   

 " .   وجهات النظر 

نادراً ما يتـدخل المعلـم فـي عمـل          

 . المجموعات 

ويحـل  ، المعلم دائماً يلاحظ الطـلاب      

المشكـلة الـتي ينشغل بهـا الطـلاب       
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 لكل مجموعة تغذية راجعة حول      ويقدم

 . أدائها 

لا يهتم المعلم في تحديـد الإجـراءات        

 . لمجموعة التعلم التقليدية 

في الـتعلم التعـاوني يحـدد المعلـم         

للمجموعات الإجراءات التي تمكنهم من     

 . التأمل في فاعلية عملها 

    

لتدريس التقليدية        مما سبق يتضح لنا تفوق طريقة التعلم التعاوني على طرق ا          

فالتعلم التعاوني  استطاع التغلب على معظم سـلبيات اسـتراتيجيات التـدريس             ، 

وهذا يعني أن إستراتيجية التعلم التعاوني صالحة للتطبيـق متـى مـا             ، التقليدية  

  . توفرت شروطها الأساسية 

  

  : عوائق التعلم التعاوني 

  

، تحد من فاعلية التعلم التعـاوني             هناك العديد من العوائق والصعوبات التي       

  " : الإنترنت " السيد بحيري ،   " ٨، الانترنت "  ومنها ما ذكره  المقبل 

  .  ـ عدم حصول المعلمين على التدريب الكافي لاستخدام التعلم التعاوني ١

  .  ـ ضيق مساحة الفصول مع كثرة أعداد الطلاب في الفصل الواحد ٢

  . لكراسي والطاولات  ـ نوع أثاث الفصل من ا٣

  .  ـ عدم استجابة بعض أفراد المجموعة بالشكل المطلوب ٤

  .  ـ أمكانية فرض أحد أفراد المجموعة رأيه أو إراداته على بقية الأفراد ٥

 ـ أسلوب عرض الكتاب المدرسي إذ لا بد أن يعرض بطريقة تـساعد علـى    ٦

  . التعلم التعاوني من خلال الأسئلة والتدريبات 

 ـ٧ حيث تنقسم المجموعة إلى قسمين :  المجاملات والصراعات داخل المجموعة  

  . متعارضين يحاول كل منهما أن يفرض إراداته على الأخر 
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  :       إضافة إلى أن هناك عدد من العوائق الأخرى ومنها 

 ـ تجانس أفراد المجموعة بحيث يكونوا من نفس المستوى من ناحية القـدرات   ١

وهنا يقع الدور على المعلـم فـي أن يختـار أفـراد             ، لتي يمتلكونها   والمهارات ا 

  ) . منخفض ، متوسط ، عالي ( المجموعة بحيث تشمل جميع المستويات 

 ـ عدم استيعاب الطلاب لمفهوم التعلم التعاوني وذلـك لأنهـم تعـودوا علـى      ٢

الآخرين بحيث يتوصل كل طالب للإجابة بنفسه دون تعاون من          ، الطريقة التقليدية   

وهنا يأتي دور المعلم في محاولة غـرس مبادئ التعلم التعـاوني فـي نفـوس               ، 

  .  الطلاب 

  

      من خلال استعراضنا لمعوقات التعلم التعاوني نجد أن جميع هذه العوائق من            

السهل التغلب عليها وبالتالي لا يمكن أن تشكل عائق حقيقي يحد من فاعلية التعلم              

 يمكن إعطاء دورات وورش عمل للمعلمين للتغلب علـى عـدم            فمثلاً، التعاوني  

وبالتالي يغرس ، إلمامهم ومعرفتهم بمبادئ وأشكال المجموعات في التعلم التعاوني         

كذلك يمكـن تـوفير فـصول    ، هؤلاء المعلمين مبادئ التعلم التعاوني في طلابهم       

 تـتم الفائـدة     دراسية وتجهيزها بالتجهيزات التي يحتاجها التعلم التعـاوني لكـي         

  . المرجوة منه 

  

   -: المبحث الثاني ـ المهارات الحسابية 

  

بفـضل الاختراعـات    ،     تقدمت العلوم في العصر الحالي تقدماُ منقطع النظير         

وحيث ، ومن هذه العلوم الرياضيات التي واكبت هذا التقدم         ، والاكتشافات الحديثة   

فقد اخترعت الآلات التي ساعدت ، أن علم الحساب من أهم فروع علم الرياضيات     

ولكن مع كل هذه الاختراعات لا يمكن الاستغناء عن العقل          ، في تقدم علم الحساب     

ولكن الإنسان بما وهبه االله من قـدرات يـستطيع          ، فالآلة ربما تخطي    ، البشري  

ومن أهم أقسام البنية الرياضية لعلـم       ، توظيفها ليصل إلى ما يريد بأقل الأخطاء        
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التي يجب أن يتقنها جميع التلاميـذ ليـسهل         ، ب المهارات الحسابية الأربع     الحسا

  . عليهم فهم بقية المواد الدراسية الأخرى التي ترتبط بالرياضيات بشكل أو بأخر 

  

  :  مفهوم المهارات الحسابية 

  :     توجد عدة تعريفات للمهارات الحسابية نذكر منها ما يلي 

المهارة بأنها الوصول بالعمل إلى      ) ٩٥ص  ،  م   ١٩٨٧( عرف الدمرداش    •

درجة من الإتقان بحيث تيسر على التلميذ أداء العمل بأقل ما يمكـن مـن               

الوقت وبأيسر ما يمكن من الجهد مع تحقيق الأمـان وتلافـي الأخطـاء              

 . والأضرار 

القيام بالعمـل بـسرعة     : بأنها   ) ٧٧ص  ،  م   ٢٠٠٣( كما عرفها سلامة     •

 . ودقة وإتقان 

القيام بالعمل بـسرعة    : بأنها   ) ١٢٨ص   ، ٢٠٠٢( ا عرفها السلطاني    كم •

ودقة وغـالباً ما يرتبط هذا العمل بخوارزميـة تحـدد أسـلوب العمـل              

  .وإجراءاته 

العمليـات والخطـوات    :       ويمكن تعريف المهارات الحسابية إجرائياً بأنهـا        

 المتوقع أن تؤديهـا  التي من) الجمع ـ الطرح ـ الضرب ـ القسمة    ( الأساسية 

تلميذات الصف الأول متوسط في وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة بسرعة ودقـة            

  . وإتقان وبأقل وقت وجهد  

  

  : أهمية المهارات الحسابية 

  

    قد يعتقد البعض أن تعلم المهارات في عصر التقدم التكنولوجي الذي نعيـشه             

كن أن تغني عن تعلـم المهـارات        والمتمثل في الحاسب الآلي والآلات الحاسبة يم      

لأن هذه الآلات ربما تتعرض للخطـأ وبالتـالي لا          ، الحسابية فهذا تصور خاطئ     

فقد أشار  ، يستطيع الإنسان الوثوق في نتائجها التي تكون مهمة في بعض الحالات            
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إلى عدة أسباب تعزز الاهتمام بـتعلم   )  ٧٨ ـ  ٧٧ص ص ،  م ٢٠٠٣( سلامة 

  : نذكر منها ما يلي المهارات الحسابية 

  

 ـ اكتساب المهارة وإتقانها يساعد المتعلم على فهم الأفكار والمفاهيم الرياضـية   ١

لأن المتعلم إذا كان متقناً للمفاهيم ولتطبيق المفاهيم أيضاً فـإن هـذا             ، فهماً واعياً   

  .يؤدي إلى مزيد من التعلم 

 إلى حسابات بدائية أولية فقد تحتاج،  ـ بعض المواقف لا تحتاج إلى آلة حاسبة  ٢

واللجوء إلى الآلـة    ، تعتمد على مهارة الفرد وقدرته على إجراء الحسابات ذهنياً          

  . الحاسبة باستمرار يعطل التفكير ويصيبه بالركود والخمول 

 ـ اكتساب المهارات يسهل على المتعلم القيام بالعديد مـن الأنـشطة الحياتيـة     ٣

  . تعامل مع الآخرين بسهولة ويسر واليومية في البيت والعمل وال

 ـ إتقان المهارات تتيح للمتعلم توجيه تفكيره وجهـده ووقتـه نحـو المـسائل      ٤

  . والمواقف التي يواجهها ليعمل على حلها بشكل علمي سليم  

 ـ القيام بالمهارات واكتسابها تزيد من معرفة المتعلم وإلمامه بخصائص الإعداد  ٥

  . عمق فهمه للنظام العددي والبنية الرياضية عموماً  والأنظمة الرياضية مما ي

  

  : أسباب عدم إتقان المهارات الحسابية 

  

    هذه المهارات الأساسية يعاني كثير من التلاميذ من عدم إتقانها نتيجة عوامـل             

مختلفة ومتعددة قد يكون المعلم أو المنهج أو طريقة التدريس أو الطالب نفسه أحد              

أن مـن    ) ١١٧ص  ،  هــ    ١٤٠٢(  وقد ذكر  أبو زينة      ، قان  أسباب عدم الإت  

  : أسباب ضعف التلاميذ في إتقان المهارات الحسابية ما يلي 

مـع ظهـور الآلات   ،  ـ النقص الواضح في اهتمام المتعلمين بتعلم المهارات  ١

  . الحاسبة وانتشارها بشكل واسع بين الناس 



 ٣٣

ها المعلمون في ـ تعلـيمهم للمهـارات     ـ وسائل التعليم غير الفعالة التي يتبع ٢

الرياضية ـ فمعظم هذه الوسائل لا تستثير دافعية الطلبة وحماسهم للتدريب علـى   

  . بل على العكس من ذلك يثير فيهم الملل والرتابة ، هذه المهارات وتثبيتها 

  ـ الافتقار إلى المتعة والميل والاستعداد عند المتعلمين في التعامل مع الأعـداد  ٣

والرموز وغيرها من المفاهيم المجردة للوصول إلى كفاية عاليـة فـي اكتـساب              

  . المهارات المطلوبة 

  

  : أقسام المهارة 

  

أن هناك ثلاث أقسام  ) ١٢٠ ـ  ١١٩ص ص ،  هـ ١٤٠٢(     أشار أبو زينة 

  : للمهارة نلخصها فيما يلي 

  :  ـ الفهم ١

  

تدرج من البسيط كفهم عمليـة مـن            وهو عملية معقدة ولها مستويات مختلفة ت      

والفهم يعنـي إدراك    ، العمليات الحسابية إلى المعقد كفهم بعض القوانين الرياضية         

ففي الضرب يفهـم    ، الموقف ككل ثم إدراك مدى العلاقة بين العناصر الداخلة فيه           

  . الطالب أن الضرب هو عملية جمع متكرر 

  

  :  ـ الدقة ٢

  

  

وفـي  ، ا لمهارة ما يتطلب الدقة عند إنجاز ذلك العمل              حيث أن القيام بعمل م    

الرياضيات تأتي الدقة بعد الفهم في اكتـساب المهـارات وممارسـة الأسـاليب              

والدقة تهدف إلى الوصول إلى الإجابة الصحيحة أو ممارسة الأسلوب          ، الرياضية  

 ذلك لأن ممارسـة الأسـلوب  ، وهذا يحتاج إلى تدريب وتوجيه مباشر    ، الصحيح  



 ٣٤

كـذلك  ، الخاطئ قد يعوق عملية التعلم ويجعل مخرجاتها ونتائجها أقل مما يجب            

فإن الدقة في إجراء العمليات الحسابية وطريقة وضع الأعداد والحواصل الجزئية           

ويجب أن يتميـز    ، وغيرها من الأمور الجوهرية للوصول إلى الإجابة الصحيحة         

  . هذا الأسلوب بالاقتصاد في الوقت والجهد 

  :  ـ السرعة ٣

  

    حيث أن المهارة تتطلب أن يفهم التلميذ ما يقوم به من أعمال وإنجازها بدقـة               

ويعني هذا  ، على أن يتم هذا الإنجاز بالسرعة الممكنة التي يستطيع أن يصل إليها             

أن الكفاءة في أداء أي عمل تتطلب القيام به في أقصر وقت ممكن ومن هنا كانت                

  . أساسي في اكتساب المهارة أهمية السرعة كعامل 

  

) الفهم ـ الدقـة ـ الـسرعة     (          حيث أن المهارة تشتمل العوامل الثلاثة 

وكل واحـد منهـا شـرط أساسـي         ، وهذه العوامل مرتبطة مع بعضها البعض       

فالتلميذ الذي يجري أي عملية رياضية بفهم ودقة ولكن         ، وضروري ولا غنى عنه     

وكذلك التلميذ الذي يجـري أي      ، تسب المهارة المناسبة    ببطء شديد لا يكون قد اك     

عملية بسرعة ولكنه يصل إلى إجابة خاطئة أو يتبع أسلوب خاطئ فـي الحـل لا                

وكذلك التلميذ الذي يجري العملية بسرعة ودقـة        ، يكون قد اكتسب المهارة أيضاً      

ى الحفظ الذي ولكن بدون فهم فهو يكون كالآلة التي تعمل أوتوماتيكياً فهو يعتمد عل           

يلجأ إليه معظم طلابنا اليوم في فهم المسائل الحسابية فهؤلاء لا يكونون قد اكتسبوا              

  . المهارة بالمعنى الصحيح لها 

  

  

  

  

  

  



 ٣٥

  :  طريقة تعلم المهارة وتطويرها 

  

وتتنوع من طريقة لأخـرى     ،     تتعدد وتختلف طرق تدريس المهارات الحسابية       

ولكن تختلـف   ، طريقة معينة أنها الأصلح والأنسب      ونحن لا نستطيع الحكم على      

وكـذلك حـسب    ، الطرق حسب نوع المهارة التي يراد تدريسها ومدى صعوبتها          

،  م   ٢٠٠٣( وقد ذكـر سـلامة      ، نوعية التلاميذ وقدراتهم والفروق الفردية بينهم       

القواعد الأساسية التي ينبغي أن تلتزم بها كافـة طـرق    ) ١٠٦ ـ  ١٠٥ص ص 

  : لمهارات ونلخصها فيما يلي تدريس ا

  :   ـ التقديم للمهارة ١

  

لأنهـا تكـون    ،     حيث تفيد المبادئ الإرشادية والتعليمات التي تقدم إلى المتعلم          

وقد تـشرح   ، بمثابة نصائح عامة حول ماذا سيفعل المتعلم وكيف يفعله ويقوم به            

 بعض الحالات يكـون     وفي، هذه التعليمات سلسلة الخطوات التي سيتبعها المتعلم        

فمعرفة التعميم أو   ، تعليم المبدأ أو التعميم أولاً ثم يستخلص منه المبادئ الإرشادية           

  . المبدأ الذي تستند عيه المهارة يساعد في إعطاء معنى وفهم لما يقوم به المتعلم 

  :   ـ التفسير ٢

  

وإعـادة   ،     والمقصود به مساعدة الطلاب على فهم معنى المبادئ والإرشادات        

، صياغة المبدأ بلغة بسيطة وواضحة تجعل الطالب قادراً على تنفيذها والقيام بها             

وهذا يستلزم في بعض الأحيان مراجعة الطـلاب لـبعض المعلومـات الـسابقة              

  . والـضـرورية لاكـتساب المهارة الحالية 

  

  

  

  



 ٣٦

  :   ـ التبرير ٣

  

ن مجموعـة المبـادئ الإرشـادية           وفي هذا التحرك يهتم المعلم بالتأكيد على أ       

  . تعطي النتيجة الصحيحة 

  :   ـ التدريب ٤

  

ولكـن فـي    ،     جميع التحركات السابقة كانت تبحث في كيفية القيام بعمل مـا            

واكتساب المهارة  ، التدريب فإن التلميذ يطور قدرته على إتمام العمل بسرعة ودقة           

ل هو الذي يـرتبط ارتباطاً ذا معنى       والتدريب الفعا ، يتم من خلال التدريب عليها      

  .بخلفية الطالب المعرفية وحاجته لمثل هذا التدريب 

  

  : أساليب تدريس المهارات 

   

    بالرغم من كون المهارات يمكن ان يتعلمها التلميذ عن طريق التقليد والتدريب            

عة للوقت  إلا أنه بدون المعرفة الواعية للنظريات والمبادئ يكون هذا التقليد مضي          ، 

 لذلك يجب على المعلم تزويد التلميذ بمجموعة من المعارف والأفكار التي تتعلق           ، 

بالمهارة وإعطاءه فرصة كافية للتدريب عليها حتى يتمكن من تطوير هذه المهارة            

ولا يتحقق ذلك إلا بعدد من الأمور التـي         ، واكتسابها وإتقانها بطريقة ذات معنى      

ص ،  م   ٢٠٠٣( و سلامة   ،  ) ١٣١ص  ،  م   ٢٠٠٢(  ذكرها كل من السلطاني     

  : وهي كما يلي  ) ١٠٤ ـ ١٠٣ص 

  :  ـ التعزيز ١

    حيث أن المكافأة على سلوك صحيح تؤدي إلى ظهور السلوك الصحيح مـرة             

  : ولكي يكون التعزيز مفيداً يجب مراعاة ما يلي ، أخرى في الظروف المتشابهة 

 .بحيث تعزز الأستجابات الصحيحة أن يكون في المراحل الأولى للتعلم  •

 . يجب أن يأتي التعزيز بعد ظهور السلوك المطلوب مباشرة  •



 ٣٧

فلا يعزز السلوك غير    ، يجب أن يقترن التعزيز بالسلوك المرغوب فقط         •

 . المرغوب فيه 
 
  :  ـ التغذية الراجعة ٢

ي والأداء  ويقارن بين أدائه الحقيق   ،     والمقصود بها تزويد المتعلم بما وصل إليه        

ويتضمن ذلك تزويد التلميذ بالمعلومات الصحيحة التـي        ، القياسي المتوقع للمهارة    

  . تمكنه من تحسين أدائه ووصوله للمستوى المطلوب 

  

  :  ـ التدريب المجدول ٣

  :     ويؤخذ بعين الإعتبار عند التدريب عاملان هما 

مقـادير قليلـة    لأن التدريب على فترات وب    ، توزيع التدريب على فترات      •

لأن ذلـك يـسبب     ، أفضل من تنفيذ التدريب دفعة واحدة وبكمية كبيـرة          

 . الضجر والملل ويثقل كاهل التلميذ 

لأن التدريب على فترات يساعد على التذكر       ، تقنين التدريب في كل مرة       •

ويعتمد عدد فترات التدريب على طبيعة العمل الـذي         ، ويقلل من النسيان    

 .وأعمار التلاميذ واستعدادهم للعمل الذي يقومون به ، يقوم به التلاميذ 

  

  :   ـ التنويع في التدريب ٤

لأن ،     يجب ألا يستمر المعلم في تدريب التلاميذ على مهارة ما بنفس الأسلوب             

بل عليه أن يتبع أساليب مختلفـة فـي التـدريب           ، ذلك يؤدي إلى الملل والضجر      

  . ياتية لكي يكون التدريب ذي معنى كالأسئلة والألعاب والتطبيقات الح

   -: استراتيجيات تدريس المهارات 

  

هناك عدد من الاستراتيجيات التي يتبعها المعلمون في تدريس المهارات                   

،  م   ٢٠٠٢( كما ذكر ذلك السلطاني     ، لكن المشهور منها إستراتيجيتان     ، الحسابية  

  : وهما   ) ١٣١ص 



 ٣٨

  :   ـ إستراتيجية الأجزاء ١

        

قبـل  ،     وفيها يتم تدريس التلميذ الأجزاء التي تتكون منها المهارة واحدة واحدة           

  .ويجري التدريب على كل جزء لوحده أولاً ، أن تتكامل 

  

   -:  ـ إستراتيجية الكل ٢

        

ويوجه ،     وفيها يركز المعلم على تعلم المهارة وممارستها ككل وكوحدة واحدة           

  . تلاميذ إلى تعلم التسلسل المناسب لمكونات المهارة انتباه ال

  

    نلاحظ من خلال ما سبق أن اختيار الإستراتيجية المناسبة يعتمد علـى نـوع              

ويمكن للمعلم الجمع بـين أكثـر مـن         ، المهارة الحسابية من حيث درجة تعقيدها       

  . إستراتيجية 

  

  : المبحث الثالث ـ الاتجاهات 

  

لارتباطها بركيزة أساسـية فـي      ، فس الاتجاهات اهتماماً كبيراً         أولى علماء الن  

الذي قد تواجهه بعض الصعوبات التعليمية نحو       ، العملية التعليمية إلا وهي التلميذ      

قد تزيـد   ، مما يكون لديه اتجاهات سلبية      ، المدرسة ونحو بعض المواد الدراسية      

ؤولية المدرسـة والمعلمـين     لذلك فان مس  ، من فرص الهدر في العملية التعليمية       

وأولياء الأمور وكل من له صلة بالتربية والتعليم تكمن في محاولة تكوين اتجاهات             

من خلال تصميم البرامج والمناهج وطرق التدريس التـي         ، ايجابية لدى الطلاب    

تعمل على تعزيز اتجاهات الطلاب نحو العملية التعليمية بكافة أركانها من معلمين            

  . اد دراسية ومدرسة ومو

  

  



 ٣٩

  :  تجاه مفهوم الا

      

  :       تعددت تعريفات علماء النفس للاتجاه لكن نذكر منها ما يلي 

 عـرف   Kreckأن كـريج     ) ٧٧ص   ، ٢٠٠٠(  ذكر الكبيسي و الداهري       

الاتجاه بأنه نظام ثابت نسبياً من التقويم الإيجابي أو السلبي للمشاعر نحو موضوع             

  .اجتماعي معين 

مجموعة من المكونات المعرفية    " الاتجاه بأنه    ) ١٩٨٨، زيتون  ( كما عرف    

نحـو موضـوع أو     ) المتعلم  ( والانفعالية والسلوكية التي تتصل باستجابات الفرد       

لموضوع الاتجاه  ) ضد  ( أو الرفض   ) مع  ( موقف أو شخص ما من حيث القبول        

   ١٢ص " 

اد نفسي أو تهيؤ عقلـي عـصبي        استعد" بأنه   ) ١٩٨٤، زهران  (  كما عرفه    

متعلم للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو أشخاص أو أشياء أو رموز في البيئة التي              

   . ١٣٦ص " تستثير هذه الاستجابة 

  

اسـتجابة تلميـذات    "       من خلال ما سبق يمكن تعريف الاتجاه إجرائياً بأنـه           

 نحو مادة الرياضيات قبولاً )العقلية ـ النفسية ـ العصبية   ( الصف الأول متوسط 

أو رفضاً من خلال مرورهن بتجربة تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني ويقاس هذا            

الاتجاه بالدرجة التي تحصل عليها تلميذة الصف الأول متوسط من خلال الاستبيان            

  " .الموجة للتلميذات لمعرفة اتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات 

  

   :الإتجاه نحو الرياضيات 

  

  :     توجد عدة تعريفات للاتجاه نحو الرياضيات نذكر منها ما يلي 

الاتجـاه نحـو     ) ٢٤٤ص  ،  م   ١٩٩٥( عرف أبو زينـة وخطـاب        •

موقف التلميذ و شعوره من بعض الأفكار المتعلقـة         : الرياضيات بأنه   

، بمادة الرياضيات من حيث درجة صعوبتها وأهميتها للفرد والمجتمـع      



 ٤٠

 خلال إستجابه التلميذ على مقياس للاتجاهات الخاص        ويقاس الاتجاه من  

 . بذلك الاتجاه 

نظام من الانفعالات أو : بأنه  ) ٦ص ،  م  ١٩٩٨( كما عرفه المقوشي     •

.                      ردود فعل مبنية على تجارب أو اعتقادات سابقة حول الرياضيات 

( نقلاً عـن التـودري       ) ١٩٧ص  ،  م   ٢٠٠٢( كما عرفت الطناوي     •

استعداد مجموعـة الدراسـة     : الاتجاه نحو الرياضيات بأنه     )  م   ١٩٩٤

للاستجابة بشكل معين نحو الرياضيات سواء أكانت هذه الاستجابة ذات          

 إيجابي يدل على القبول أو كانت ذات محتوى انفعـالي           محتوى انفعالي 

 . سلبي يدل على الرفض وعدم الرضا 

اسـتجابة  : وبناءً على ما سبق تعرف الباحثة الاتجاه نحو الرياضيات إجرائياً بأنه            

تحت تـأثير معـرفتهن     ، تلميذات الصف الأول متوسط نحو أو ضد الرياضيات         

 سلوكهن ويستدل على هذا الاتجاه عن طريق        مما ينعكس على  ، وخبراتهن السابقة   

مـن  " الدرجات التي تحصل عليها التلميذات في مقياس الاتجاه نحو الرياضـيات            

  . و المستخدم في هذه الدراسة " إعداد الدكتور المقوشي 

  

  : خصائص الاتجاه 

  

ص ص   ، ٢٠٠٢(     للاتجاهات عدد من الخصائص منها ما أشار إليه ملحـم           

 ١٩٩٨( ومنسي ،  ) ٤٢١ص ،  م ١٩٨٢(  وبلقيس ومرعي ، )  ٣٢٠ ـ  ٣١٩

ــدر ،  ) ٢٠٨ ـ  ٢٠٧ص ص ، م  ،  ) ١٠٣ ت ٩٩ص ص ،  م ٢٠٠١( وب

  :   نؤجزها فيما يلي  ) ٣٧٤ ـ ٣٧٣ص ص ،  م ٢٠٠٠( ومحمود وآخرون 

  

  .  ـ مكتسبة ومتعلمة وليست وراثية ١

  .  ـ قابلة للقياس والتقويم من خلال السلوك الملاحظ ٢

  .  ـ يمكن إخفاؤها لأنه يصعب التعبير عنها باعتبارها نزعات إنسانية ٣

  .  ـ تتعدد وتختلف حسب المثيرات التي ترتبط بها ٤



 ٤١

  .  ـ تتفاوت في وضوحها وجلائها فمنها ما هو واضح ومنها ما هو غامض ٥

 ـ قد تكون قوية وتظل قوية على مر الزمن وتقاوم التعديل والتغيير وقد تكون  ٦

  .عيفة يمكن تعديلها وتغييرها ض

  .  ـ تتصف بالثبات والاستمرار النسبي ولذلك يمكن تعديلها ٧

  .  ـ قد تكون إيجابية أو سلبية وتتجه دائماً بين هذين الطرفين ٨

 ـ تمتلك الاتجاهات النفسية خصائص انفعالية وتغلب عليها الذاتية أكثـر مـن    ٩

  . الموضوعية 

  

  : وظائف الاتجاهات 

ص ص  ،  م   ٢٠٠٢(   للاتجاهات عدد من الوظائف منها ما ذكره مكـاري              

والكبيـسي  ،  ) ٤٧٦ ـ  ٤٧٥ص ص ،  م ٢٠٠٣( ونشواتي ،  ) ٢٣٥ ـ  ٢٣٣

  :  وهي كما يلي  ) ٧٨ص ،  م ٢٠٠٠( والداهري 

  

  :  ـ الوظيفة التوافقية ١

  

بـل علـى          تسمى وظيفة تكيفية حيث أن الفرد يتجنب الاتجاهات الفاشلة ويق  

و تتمثـل   ،   ، الاتجاهات التي تهيئ له النجاح وبالتالي تحقق حالة انفعالية سارة           

  .في توافق الشخص مع مواقف الحياة المتنوعة والمتغيرة 

  

  :  ـ الوظيفة الدفاعية ٢

  

     المقصود بهذه الوظيفة أن يتبنى الفرد اتجاهات معينة تـساعده علـى حـل              

و تتمثل في ولادة اتجاهات جديدة عندما تحدث        ، اته  صراعات داخلية للدفاع عن ذ    

  . تغيرات غير متوقعة في بيئة الشخص 

  



 ٤٢

       والاختلاف بين الاتجاهات ذات الوظيفة التكيفية والاتجاهات ذات الوظيفـة          

فالاتجاهات ذات الوظيفة التكيفية خارجية تتكون وفقاً لطبيعة موضـوع          ، الدفاعية  

أما الاتجاهات ذات الوظيفـة     ، طبيعة البيئة المحيطة بالفرد     الاتجاه وتكون ملائمة ل   

  . الدفاعية فهي داخلية تبدأ من داخل الشخص ذاته 

   

  :  ـ الوظيفة المعرفية ٣

  

     الوظيفة المعرفية  تتمثل في دفع اتجاهات الشخص للحصول على المعرفـة            

 ـ         ه ويحقـق ذاتـه     المطلوبة لمواجهة المتغيرات الكثيرة في عالمه لكي يتوافق مع

و هذه الوظيفة تساعد الفـرد      ، بالاتجاه الذي يصل بإمكاناته إلى أقصى حد ممكن         

  . على فهم الأمور وترتيب المعلومات بطريقة منظمة للموضوعات المختلفة 

  

  :  ـ الوظيفة التنظيمية ٤

  

    تتمثل هذه الوظيفة في اتساق سـلوك الـشخص فـي شـكل منـتظم تجـاه                

  .    اقف الاجتماعية الموضوعات والمو

  

  : مكونات الاتجاه 

  

      بمراجعة الباحثة للأدبيات والأبحاث المنشورة حول موضـوع الاتجاهـات          

،  م ٢٠٠٢( و مكـاري  ،  ) ٤٧٢ ـ  ٤٧١ص ص ،  م ٢٠٠٣( ومنها نشواتي 

 ٣٧٥ ـ  ٣٧٤ص ص ،  م ٢٠٠٠( ومحمود وآخرون ،  ) ٢٣٠ ، ٢٢٨ص ص 

  :  أن للاتجاهات ثلاث مكونات رئيسية هي وجدت أن جميعها اتفقت على، ) 

  

  

  



 ٤٣

  :  ـ المكون المعرفي ١

  

  :      ينقسم هذا المكون إلى ثلاثة أجزاء هي 

  

  . وهي كل ما يدركه الفرد حسياً ومعنوياً  : Conceptsأ ـ المدركات والمفاهيم 

وقد ، وهي مجموعة المفاهيم الراسخة في عقل الفرد  : Beliefsب ـ المعتقدات   

  . تكون هذه المعتقدات مرغوبة أو غير مرغوبة 

وهي ما يمكن أن يتنبأ به الفرد بالنسبة للآخرين  : Expectatorsج ـ التوقعات  

  . أو يتوقع حدوثه منهم 

  

  :  ـ المكون الانفعالي ٢

  

يؤثر في استجابة الفرد بقبـول أو       ،     المكون الانفعالي هو أسلوب شعوري عام       

فقد يقبل الطالـب    ، وقد يكون هذا الشعور غير منطقي       ، رفض موضوع الاتجاه    

على مادة الرياضيات أو يرفضها دون وعي منه للمسوغات التـي دفعتـه إلـى               

  .  الاستجابة بالقبول أو الرفض 

  

  :  ـ المكون السلوكي ٣

  

فإذا كان لـدى    ،     يتضمن هذا المكون الاستعدادات السلوكية المرتبطة بالاتجاه        

ه إيجابي نحو موضوع ما فإنه يبذل كل ما في وسعه لمساندة هذا الاتجاه              الفرد اتجا 

أما إذا لديه اتجاه سلبي نحو موضوع ما فإنه سوف يرفضه ويرفض كـل مـا                ، 

  .   يتعلق بهذا الاتجاه 

  

  

  



 ٤٤

  : العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاهات 

  

وقد أشار كل   ، اباً      هناك عدة عوامل لها دور في تكوين الاتجاهات سلباً أو إيج          

،  م ١٩٨٢( و عيـسوي  ،  ) ٣٢٩ ـ  ٣٢٧ص ص ،  م ١٩٨٦( من أبو علام 

لعدد من هذه العوامـل نـذكر        ) ٣٢ص  ،  هـ   ١٤٢٢( والمالكي  ،  ) ١٤٣ص  

  : منها 

حيث تلعب الصحة والحيوية للفرد دوراً هاماً في تكيفـه   : العوامل الجسمية ـ  ١

  . ن اتجاهات لدى الفرد وعندما تعتل الصحة تكوي، مع بيئته 

فإن أثـر  ، فبالرغم من أن الاتجاه متوقف على خبرة الفرد السابقة : النضج  ـ  ٢

وهذا لا ينطبق على الجهاز     ، المثيرات البيئية يتوقف على النضج الجسمي والعقلي        

  . العصبي فقط بل يتعداه إلى أعضاء الجسم الأخرى 

 ـ٣ ن شخصية المعلم وصفاته من أهـم  حيث دلت دراسة براون على أ :  المعلم 

فعندما لا يكون لـدى المعلـم شخـصية         ، عوامل تكوين الاتجاهات لدى التلاميذ      

  . محبوبة بين التلاميذ فلن يكون تكون هناك اتجاهات ايجابية لدى تلاميذه 

لأن ، حيث أن اتجاهات الآباء تؤثر في اتجاهات الأبناء  : المؤثرات المنزلية ـ  ٤

  . مكان الأول للأبناء لتلقي خبراتهم الأولى الأسرة هي ال

فقد أكدت دراسة ثورنديك أن للمنهج أثر فعـال فـي    : المحتوى المدرسي ـ  ٥

ولذلك لا بد من عنايـة مـصممي المنـاهج باختيـار            ، تكوين اتجاهات التلاميذ    

  . المحتوى المناسب للمناهج الدراسية 

مجتمع بما يحتويه من عادات وتقاليد ال : الثقافة العامة السائدة في المجتمع ـ  ٦

  . وقيم وفلسفات وأعراف ومعايير وأسلوب حياة كلها تساهم في تكوين الاتجاهات 

حيث تعتبر بمثابة القوى المحركة للفرد نحـو العمـل    : الدوافع والحاجات ـ  ٧

  . والنشاط وتوجهه نحو الأشياء والأهداف المرغوبة 

 الجماعات الأخرى الرسمية وغير الرسمية التي  بالأفراد الآخرين أوالاتصال ـ  ٨

  .   تساهم في تكوين اتجاهاته ، يلتقي بها الطفل بعد سن الطفولة 

  



 ٤٥

  : أنواع الاتجاهات 

  

 ـ  ٢٣٠ص ص ،  م ٢٠٠٢( و مكـاري  ،   ) ٦، الإنترنت (       ذكر فودة 

  : أن للاتجاهات أنواع مختلفة نؤجزها فيما يلي  ) ٢٣٢

  

  : فردي والاتجاه الجمعي  ـ الاتجاه ال١

  

أما الاتجـاه   ،      الاتجاه الجمعي هو الاتجاه المشترك بين عدد كبير من الناس           

  . الفردي فهو  الاتجاه الذي يؤكده فرد واحد فقط من أفراد المجموعة 

  

  :  ـ الاتجاه العام والاتجاه الخاص ٢

  

أي أنـه يـؤثر     ، كلية        الاتجاه العام هو الاتجاه الذي ينصب على الموضوع         

على سلوك الفرد تجاه المدرك ككل وهو أكثر ثباتاً واستقراراً من الاتجاه الخاص             

والاتجاه ، أو النوعي الذي ينصب على جزء من الموضوع أو المدرك دون الأخر             

الخاص أق ثباتاً فهو إما أن يتلاشى نتيجة تكوين اتجاهات خاصة أخرى أي أنـه               

    .يتحول إلى اتجاه عام 

    

  :  ـ الاتجاه الموجب والاتجاه السالب ٣

  

،      يمكن تحديد نوع الاتجاه كونه سالب أو موجب من خلال التأثير النهائي له              

أم عنـدما يتجنـب     ، فعندما يقترب الفرد من موضوع ما يكون اتجاهه موجـب           

  . موضوع ما فيكون الاتجاه سالب 

  

  

  



 ٤٦

  :  ـ الاتجاه القوي والاتجاه الضعيف ٤

  

     الاتجاه القوي يتمثل في موقف الفرد من هدف الاتجاه حيث يكون موقفه حاداً             

أما الاتجاه الضعيف فيتمثل في الشخص الذي يقف مـن          ، لا رفق فيه ولا هوادة      

  . هدف الاتجاه موقفاً ضعيفاً رخواً خانعاً مستسلماً 

  

  ) : السري (  ـ الاتجاه العلني والاتجاه الخفي ٥

  

اه العلني هو الاتجاه الذي لا يجد الفرد حرجاً في إظهاره والتحدث عنه                  الاتج

فهو الاتجاه الذي يحاول الفرد إخفائه      ) السري  ( أما الاتجاه الخفي    ، أمام الآخرين   

و ، عن الآخرين ويحتفظ به في قراره نفسه بل ينكره أحياناً حين  يـسأل عنـه                 

( أما الاتجاه الخفي    ، اعة ومثلها وقيمها    الاتجاه العلني يكون متفق مع معايير الجم      

  . فأنه لا يتفق مع معايير المجتمع ) السري 

  

  : طرق قياس الاتجاه 

  

أن هناك طرق عديدة لقياس الاتجاهات نـذكر    ) ٦، الإنترنت  (       أشار  فودة    

  : منها ما يلي 

  :  ـ طرق تعتمد على التعبير اللفظي ١

اً لأنها تعتمد على الاستفتاءات والحصول علـى              وهي من أكثر الطرق تقدم    

  . الإجابات من الأفراد في وقت وجيز 

  

  :  ـ طرق تعتمد على الملاحظة أو المراقبة البصرية للسلوك الحركي للفرد ٢

  

كما أنها تستدعي تكرار الملاحظـة فـي        ،       وهذه الطريقة تتطلب وقتاً طويل      

  . ظروف مختلفة 



 ٤٧

  : ياس التعبيرات الانفعالية للفرد  ـ طرق تعتمد على ق٣

  

      وتتمثل هذه الطرق في دراسة ردود الشخص الانفعالية على مجموعة مـن            

وهذه الطرق لا تنفع في دراسة الاتجاهات النفسية عند مجموعة كبيرة           ، المؤثرات  

  . من الأفراد لأنها تتطلب وقت وجهد كبيرين 

  

  :    أشهر طرق قياس الاتجاهات 

  

   ):  Likert( يقة ليكرت ـ طر١

  

( فقد أشار  مكاري     ،       وهي من أكثر طرق قياس الاتجاهات شيوعاً وانتشاراً         

أي أن  ، أن هذه الطريقة تعتمـد علـى درجـة الموافقـة             ) ٢٣٨ص  ،  م ٢٠٠٢

يستجيب الأفراد إلى جميع العبارات التي يشملها المقيـاس عـن طريـق إحـدى               

)  ـ غير متأكد ـ لا أوافق ـ لا أوافـق بـشدة      أوافق بشدة ـ أوافق ( الدرجات 

  . ويطلب من المفحوص أن يضع علامة على الإجابة التي تعبر عن رأيه 

  

  ) :  مقياس البعد الإجتماعي  )( Bogaredus(  ـ طريقة بوجاردس ٢

  

أن هذا المقياس يحتوي على عبـارات        ) ٣٢٤ص  ،  م   ٢٠٠٢(       ذكر ملحم   

ف الحياة الحقيقية للتعبير عن مدى البعد الإجتماعي أو         أو وحدات تمثل بعض مواق    

وقربه ، وتقبله او نفوره    ، المسافة الإجتماعية لقياس مدى تسامح الفرد أو تعصبه         

  .  أو بعده بالنسبة لجماعات أخرى 

  

  

  

  



 ٤٨

   ): Guttman(  ـ طريقة جتمان ٣

  

 تتم بأعطاء أن هذه الطريقة ) ٨٠ص ،  م٢٠٠٠(       أشار الكبيسي و الداهري   

  ) . لا ، نعم ( فقرات وأمامها قبول أو رفض الاستجابة بواسطة عبارات 

  

  : تغيير الاتجاهات 

  

      من خلال استعراض خصائص الاتجاهات نجد أنها تتميز بأنها إما أن تكون            

ولكـن  ، قوية يصعب تغييرها وتعديلها أو تكون ضعيفة يمكن تعديلها وتغييرهـا            

أن الاتجاهات التي تنغرس فـي الـسنوات الخمـس           ) ٦، ترنت  الإن( أشار فودة   

  . الأولى من حياة الفرد لا يمكن تعديلها لأنها أصبحت كسمات شخصية الفرد 

  

  : العوامل المؤثرة في تغير الاتجاهات 

  

بعض العوامل المؤثرة فـي تغيـر        ) ٤٧٧ص  ،  م ٢٠٠٣(       ذكر  نشواتي    

  :الاتجاهات نذكر منها ما يلي 

 فكلما كان الفرد أكثر انفتاحاً على الخبرات كان :ـ عوامل تتعلق بالفرد ذاتـه      ١

  . أكثر تقبلاً لتعديل وتغيير اتجاهاته 

 فكلما كان موضـوع الاتجـاه أكثـر    : ـ عوامل تتعلق بموضوع الاتجاه ذاته  ٢

التصاقاً بذات الفرد وشخصيته يكون الاتجاه أقل عرضه للتعديل والتغيير كاتجـاه            

  . رد نحو دينه وثقافتها الف

 فالأب والمعلم أكثـر فـي   : ـ عوامل تتعلق بالفرد القائم على تغيير الاتجاه   ٣

  . تغيير اتجاهات الأطفال من الراشدين 

  

  

  



 ٤٩

  : أساليب تغيير الاتجاهات 

  

لعـدد مـن    ) ٧٩ ـ  ٧٨ص ص ،  م٢٠٠٠(       أشار  الكبيسي و الـداهري  

  : اهات منها ما يلي الأساليب العلمية في تغيير الاتج

  

 يتمثل ذلك عندما يؤدي الشخص دوراً يتعارض مع اتجـاه  : ـ أسلوب الـدور   ١

  . فهو بالضرورة سوف يؤدي إلى تغيير هذا الاتجاه وتبني اتجاه آخر ، يتبناه 

  

 يتمثل ذلك عندما يرتكب الشخص خطأ فإنـه  : ـ أسلوب إحداث الشعور بالألم  ٢

  .خفيف من الشعور بالذنب والخطأ يحاول الاتجاه بسلوك آخر لل

   

 وذلك أن المثيرات المؤدية إلى الخـوف العـالي تـؤدي    : ـ أسلوب الخوف  ٣

  . بالشخص إلى تغيير اتجاهاته 

 حيث أن أسلوب المكافأة كلما كان معتدلاً فإنه يؤدي إلـى  : ـ أسلوب المكافأة  ٤

  . تغيير في اتجاهات الشخص 

   .  ـ أسلوب الخضوع لرأي الجماعة٥

  .     ـ وسائل الإعلام بكافة أنواعها ٦

  

  :ثانياً ـ الدراسات السابقة 

   

    من خلال اطلاع الباحثة على البحوث والدراسات التي تناولت دراسة فاعليـة            

وجدت الكثير منها قد تناول دراسة اثر الـتعلم التعـاوني علـى             ، التعلم التعاوني   

تجاه وحل المشكلات وتخفيـف القلـق       جوانب مختلفة لدى المتعلم كالتحصيل والا     

كما تناولت الدراسات مختلـف     ، وبقاء وانتقال اثر التعلم وغير ذلك من الجوانب         

لذلك رغبت الباحثـة    ، المواد الدراسية من رياضيات وعلوم وتربية فنية وغيرها         

في اقتصار الدراسات السابقة التي سوف تعرض بحيث تكون تناولت دراسة اثـر             



 ٥٠

وفيما يلـي   ، اوني في جانبي التحصيل ولاتجاه في مادة الرياضيات فقط          التعلم التع 

العربية والأجنبية ـ تبعاً للتسلـسل الزمنـي    _ عرض لمؤجز للدراسات السابقة 

  : لحدوثها 

  

  :  ـ الدراسات المتعلقة بالتحصيل ١

  

بدراسة لمعرفة اثر طريقة الـتعلم التعـاوني فـي          )  م   ١٩٩٢ ( خندقجي    قام  

، طلاب الصف العاشر الأساسي في مادة الراضيات بمدينة اربد بالأردن           تحصيل  

درسـت إحـداهما    ، طالب قسموا إلى مجموعتين      ) ٧٢( وشملت عينة الدراسة    

وقـيس تحـصيل    ، بطريقة التعلم التعاوني ودرست الأخرى بالطريقة التقليديـة         

 ٣ × ٢( الثنائي واستخدم الباحث تحليل التباين ، الطلاب بواسطة اختبار تحصيلي    

وكان من أهم نتائج الدراسـة      ،  ) ٢ × ٢( وتحليل التباين ذو القياس المتكرر      ، ) 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الرياضيات للطلاب الـذين درسـوا             

بطريقة التعلم التعاوني كما وجدت فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي التحـصيل               

  . للطلاب ذوي التحصيل العالي 

  

  دراسة هدفت إلى معرفـة مـدى        مديحة حسن  أجرت )  م١٩٩٣(  وفي عام      

تيجية التعلم التعاوني على تحصيل تلاميذ المرحلة الابتدائيـة         استرعالية استخدام إ  ف

طالباً من طلاب الصف الرابـع       ) ٨١( وتكونت عينة الدراسة من     ، للرياضيات  

 ٣٦(  تجريبية وتكونت من   ينلى مجموعت وقسمت الباحثة عينة الدراسة إ    ، ئيالابتدا

واعـدت الباحثـة  اختبـار       ، ، طالب  )  ٤٥( ابطة وتكونت من    وض، طالب  ) 

" ت  " حثـة اختبـار     اواسـتخدمت الب  ، تحصيلي في وحدة الكـسور العـشرية        

وتوصلت الدراسة  ، حصائياً  انات إ لجة البي انحراف المعياري لمع  الاوالمتوسطات و 

تخدام التعلم التعاوني فـي التحـصيل علـى         لى تفوق المجموعة التي درست باس     إ

  . ستخدام الطريقة التقليدية االمجموعة التي درست ب
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فقد قام بتصميم دراسته لمعرفة اثر التعلم التعاوني فـي          )  م   ١٩٩٣ ( نوح    أما  

وتكونت عينة الدراسة   ، تحصيل المهارات الجبرية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي        

( وضابطة، تلميذة   )  ٨٠( قسموا إلى مجموعتين تجريبية     ، تلميذة   ) ١٦٠( من  

" وطبق الباحث اختبار    ، واستخدم الباحث اختبار المهارات الجبرية      ، تلميذة   ) ٨٠

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية فـي التحـصيل            ، "  ت  

 التعاوني على   لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية مما يعني تفوق إستراتيجية التعلم        

  . الطريقة التقليدية في التدريس 

  

دراسة لمعرفة اثر الـتعلم التعـاوني علـى         )  م     ١٩٩٥ ( أبو الخير     وأجرى  

، التحصيل وبقاء اثر التعلم في الرياضيات لطلاب الصف الثاني والثالث الابتدائي            

احـدهما  وطبق الباحث اختبارين    ، تلميذ وتلميذة    ) ١٦٢( وشملت عينة الدراسة    

خر لوحدة الكـسور لطـلاب      والأ، لاب الصف الثاني الابتدائي     لوحدة القياس لط  

" ت  " حصائيا باستخدام اختبـار     وعالج الباحث البيانات إ   ، بتدائي  الصف الثالث الا  

وأكدت الدراسة على تفوق المجموعة التـي       ، والمتوسطات ولانحراف المعياري    

وكـذلك تفـوق المجموعـة      ، تعاونيـة   درست وحدة الكسور والقياس بالطريقة ال     

التجريبية في استبقاء التحصيل الكلي لوحدة الكسور والقيـاس للـصفين الثـاني             

  . والثالث الابتدائي 

  

بدراسة للتعرف على اثر التعلم التعاوني فـي        )  م   ١٩٩٥ ( Karansih    وقام  

مجموعات صغيرة على التحصيل والسلوك الفاعل لدى نماذج مـن مجموعـات            

طالب في المستوى  ) ١٦٠( وطبقت الدراسة على ، طلاب لتطوير التفاعل بينهم     ال

وأظهـرت نتـائج    ، العاشر بإحدى المدارس الثانوية في مدينة ميدان باندونيـسيا          

الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تعلـم الطـلاب فـي المجموعـات               

كمـا أن   ، الرياضـيات   التعاونية الصغيرة بزيادة تحصيلهم وانخفاض قلقهم نحو        

اغلب الطلاب فضلوا الدراسة في مجموعات صغيرة لأنها توفر لهم فرصاً اكبـر             

  . للتعلم 
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 بدراسة بهدف التعـرف علـى       محمد وعبد العال  قام    )  م   ١٩٩٦(     وفي عام   

وشـملت  ، فعالية استخدام تقنية التعلم التعاوني في تنمية مهارات حل المـشكلات            

طبق الباحثان عليهم اختبـار     ، طفل بروضة مصر الجديدة      ) ٢٠( عينة الدراسة   

وللتوصل لنتائج الدراسة استخدم الباحثان     ، تحصيلي وبطاقة ملاحظة قبلية وبعدية      

وتوصلت الدراسة إلى أن التعلم التعاوني ذو فعاليـة فـي تنميـة             ، " ت  " اختبار  

  .   مهارات حل المشكلات لدى الأطفال 

  

التي هدفت إلـى دراسـة فعاليـة        )  م   ١٩٩٧ ( مين حسن ياس    وأكدت دراسة   

استخدام إستراتيجيتي التعلم التعاوني الجمعي والتنافسي الفـردي علـى تحـصيل            

وشملت ، الرياضيات وتخفيف القلق الرياضي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي          

ل واستخدمت الباحثة اختبار تحصيلي لقياس تحصي     ، طالبة   ) ٢ ٨( عينة الدراسة   

واسـتعانت  ، وكذلك مقياس للقلـق الرياضـي       ، التلميذات في وحدة المجموعات     

للتوصل لنتائج الدراسة التي أكدت تفوق تلميذات المجموعة        " ت  " الباحثة باختبار   

التجريبية اللاتي درسن باستخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي على تلميذات          

ريقـة التقليديـة فـي اكتـساب المفـاهيم          المجموعة الضابطة اللاتي درسين بالط    

  . والعلاقات الرياضية وانخفاض مستوى القلق لديهن 

  

بدراسة لمعرفة اثر استخدام التعلم التعـاوني فـي         )  م   ١٩٩٨ ( سماعيلإ    قام  

تدريس وحدة الأعداد النسبية على التحصيل وبقاء وانتقال اثر التعلم لدى تلاميـذ             

وطبق الباحـث   ، طالب   ) ١٦٢( لت عينة الدراسة    وشم، الصف الثاني الإعدادي    

واختبار انتقال اثر التعلم لقياس مدى انتقال اثر تعلـم تلاميـذ            ، اختبار تحصيلي   

مجموعة الدراسة لموضوعات وحدة الأعداد النسبية إلـى بعـض الموضـوعات            

وتوصلت ، " ت  " واستخدم الباحث اختبار    ، الأخرى ذات الصلة بالأعداد النسبية      

دراسة إلى تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام إسـتراتيجية           ال
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التعلم التعاوني على تلاميذ المجموعة الضابطة في التحصيل وفي استبقاء المـادة            

  ) . بقاء اثر التعلم ( المتعلمة 

  

دراسة لمعرفة اثر التعلم بنظام المجموعـات       )  م   ١٩٩٩ ( أبو عطية     وأجرى  

نية وحجم المجموعة على تحصيل طلاب الصف الخـامس الأساسـي فـي             التعاو

، طالب   ) ١٤٧( وشملت عينة الدراسة    ، الرياضيات في محافظة جنين بفلسطين      

وتحليل التباين الأحـادي    " ت  " واستعان باختبار   ، وطبق الباحث اختبار تحصيلي     

ة في التحصيل   للتوصل لنتائج الدراسة التي أكدت وجود فروق ذات دلالة إحصائي         

  . لصالح المجموعة التجريبية 

  

فقد أجرى دراسة لمعرفة فعاليـة اسـتخدام الـتعلم           ) م   ١٩٩٩ ( حسانين    أما  

التعاوني والتعلم الفردي في تدريس الرياضيات على تنميـة التفكيـر الإبتكـاري             

 واختار الباحث وحـدة التحليـل     ، والدافع للانجاز لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية       

واسـتخدم الباحـث   ، المقررة على تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لتطبيق التجربة       

اختبار في التفكير الإبتكاري في الرياضيات المدرسية وكذلك اختبـار تحـصيلي            

بهدف قياس مجموعة الدراسة للمفاهيم والمهارات والتعميمات الموجودة في وحدة          

تجريبيـة  ، تجريبية اولى   ( وعات  وتكونت عينة الدراسة من ثلاث مجم     ، التحليل  

وأكدت الدراسة على تفوق تلاميذ المجموعة التجريبية التـي         ، ) وضابطة  ، ثانية  

طبق عليها إستراتيجية التعلم التعاوني على تلاميذ المجموعة الضابطة في كل من            

  . اختبار التحصيل واختبار التفكير الابتكاري واختبار الدافع للانجاز 

  

التي هـدفت لدراسـة مـدى فاعليـة         )  م   ٢٠٠٠( الشريف  دراسة      وأشارت  

في عـلاج صـعوبات تعلـم        ) STAD( استخدام الاستراتيجيات التعلم التعاوني     

، الرياضيات واثر ذلك في تقدير الذات لدى تلاميـذ الـصف الرابـع الابتـدائي                

 واستخدم الباحث ثلاث صور   ، طالب وطالبة    ) ١٢٩( وتكونت عينة الدراسة من     

متكافئة لاختبار تحصيلي بهدف قياس تحصيل مجموعة الدراسة في موضـوعات           
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وكذلك اختبار تقدير الـذات للأطفـال       ، مقرر الرياضيات للصف الرابع الابتدائي      

للتوصـل لنتـائج    " ت  " وطبق الباحث اختبار    ، ومقياس الفاعلية للعمل التعاوني     

جة استخدام إستراتيجية التعلم   الدراسة التي أكدت وجود تحسن دال في التحصيل نتي        

، بنـين   ( التعاوني لكل من الطلاب ذوي صـعوبات تعلم الرياضيات والعـاديين           

  ) . بنات 

  

بدراسة هدفت إلى تجريب اسـتخدام    )  م   ٢٠٠٠  ( محبات أبو عميـرة   قامت      

 تـدريس المعـادلات     تي التعلم التعاوني الجمعي والتعلم التنافـسي فـي        يستراتيجإ

ول ثانوي ومقارنتهما بالطريقة التقليدية وكذلك دراسة       لطلاب الصف الأ  الرياضية  

 عينـة   وتكونـت ، الفروق بين هذه الاستراتجيات في التحصيل وحل المـشكلات          

وصـممت الباحثـة    ، حدى مدارس مصر الجديدة     طالب بإ  ) ١٣٥( الدراسة من   

 اختبـار   وكـذلك ،  لوحدة المعادلات المقررة للصف الأول ثانوي        اختار تحصيلي 

،  لقياس قدرة الطلاب على حل المشكلات اللفظية التي تؤول في حلها لمعـادلات              

وتوصلت الدراسة إلى تفـوق     ،  " ت  " واستخدمت الباحثة تحليل التباين واختبار      

طلاب الصف الأول ثانوي ممن تعلموا وفق إستراتيجيتي التعلم التعاوني الجمعـي            

 درسوا بالطريقة المعتادة في التحـصيل وحـل         والتعلم التنافسي على أقرانهم ممن    

  . المشكلات اللفظية 

  

لمعرفـة فاعليـة الـتعلم      )  م   ٢٠٠١(  دراسة في عام     سامية مداح     وأجرت  

التعاوني ومعمل الرياضيات في تنمية المفاهيم الرياضية لـدى تلميـذات الـصف          

وشـملت عينـة    ، ة  السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة مقارنة بالطريقة التقليدي       

  : تلميذة قسمت إلى ثلاث مجموعات كما يلي  ) ١٠٨( الدراسة 

  . تلميذة درسن بطريقة التعلم التعاوني  ) ٣٦(  ـ المجموعة التجريبية الأولى ١

  . تلميذة درسن بطريقة معمل الرياضيات  ) ٣٦(  ـ المجموعة التجريبية الثانية ٢

  . درسن بالطريقة التقليدية المعتادة تلميذة  ) ٣٦(  ـ المجموعة الضابطة ٣
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كما استخدمت تحليـل التبـاين المـصاحب        ، واستخدمت الباحثة اختبار تحصيلي     

للتوصل لنتائج الدراسة التي أكدت فاعليـة اسـتخدام الـتعلم التعـاوني ومعمـل               

  .الرياضيات في تنمية المفاهيم ولاحتفاظ بها 

  

  :  ـ الدراسات المتعلقة بالاتجاهات ٢

  

والتعلم ، بدراسة لمعرفة اثر كل من التعلم التعاوني        )  م   ١٩٩٢ ( Kelly قام     

وتوصـلت  ، والأسلوبان معاً على التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات        ، التنافسي  

الدراسة إلى أن للتعلم التعاوني والتنافسي معاً تأثير ايجابي على اتجاهات الطلاب            

  .نحو التعاون ونحو الرياضيات 

  

 بدراسـة اثـر أسـلوب الـتعلم         بو زينة وخطاب  أقام  )  م   ١٩٩٥( في عام       و

التعاوني في تدريس الرياضيات على تحصيل الطلبة في الرياضيات واتجاهـاتهم           

وتكونـت عينـة    ، نحوها لدى تلاميذ مدينة العين بدولة الإمارات العربية المتحدة          

حيـث  ، الإعدادي  طالب من طلاب الصف الأول  والثاني         ) ٢٣٥( الدراسة من   

وأربع شعب  ، طالب في الصف الأول الإعدادي       ) ١١٣( تكونت من أربع شعب     

الأول ، وطبق اختباران تحصيليان    ، طالب في الصف الثاني الإعدادي       ) ١٢٢( 

والثاني ، على الصف الأول الإعدادي لقياس التحصيل في وحدة الإعداد الصحيحة           

وكـذلك  ، تحصيل في وحدة الأعداد النسبية      على الصف الثاني الإعدادي لقياس ال     

والوسـط  " ت  " واستخدم الباحثان اختبـار     ، استبيان الاتجاهات نحو الرياضيات     

وكان من أهم نتائج الدراسة أن مستوى تحصيل الطـلاب          ، والانحرف المعياري   

الذين درسوا باستخدام التعلم التعاوني أعلى من تحصيل الطلاب الـذين درسـوا             

ولم تظهر أية فروق بين المجموعات التجريبية والضابطة في         ، التقليدي  بالأسلوب  

  . الاتجاهات نحو الرياضيات 
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دراسة هدفت إلى التعرف على اثر تطبيـق  )  م ١٩٩٥ (  Austin    وأجرى 

، التعلم التعاوني على التحصيل في مادة الرياضيات ومدى احتفاظ الطلاب بالتعلم            

وطبقت الدراسة على طلاب ، الاتجاه نحو الرياضيات   و، ومهارات حل المشكلات    

وكان من نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالـة          ، الكلية خلال فصل دراسي     

إحصائية في تغيير الاتجاه نحو الرياضيات بين طـلاب المجمـوعتين التجريبيـة         

 إلا أن طلاب مجموعة التعلم التعاوني كانت درجة تمـتعهم بـالتعلم           ، والضابطة  

كما أن مستوى تحصيل الطـلاب      ، التعاوني أكثر من طلاب المجموعة الضابطة       

في مجموعة التعلم التعاوني أعلى من المجموعة الضابطة الذين درسوا بأسـلوب            

  . المحاضرة التقليدي 

  

 دراسة لمعرفة اثر التعلم التعاوني ممثلاً       عبابنةأجرى  )   م   ١٩٩٥(     وفي عام   

 Circles of) ( دوران الـتعلم  ( والـتعلم الجمعـي    )  JIGSAW( بطريقتي 

Learning  (      مقارنة بالطريقة التقليدية على اتجاهـات طلبـة الـصف الـسابع

طالـب مـوزعين    ) ٨٧( وشملت عينة الدراسة    ، الأساسي نحو مادة الرياضيات     

ودلـت نتـائج    ، وطبق الباحث دراسته على وحدة المجسمات       ، على ثلاث شعب    

ن المصاحب عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية فـي اتجاهـات             تحليل التباي 

كمـا أن التغيـر فـي       ، الطلاب البعدية في الشعب الثلاث نحو مادة الرياضيات         

اتجاهات طلاب كـل شعبة على حدة نحو مادة الرياضيات لـم يكـن ذا دلالـة                

  . إحصائية 

  

ريقـة الـتعلم    فقد قام بدراسة لفحص اثر استخدام ط      )  م   ١٩٩٨ ( يوسف    أما  

التعاوني وفق نموذجين على تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسـي فـي مـادة              

وطبـق  ، الرياضيات في محافظة طولكرم الفلسطينية واتجاهاتهم نحو الرياضيات         

واستخدم اختبار تحصيلي ومقياس الاتجـاه      ، طالب   ) ٧٥( الباحث التجربة على    

" ت " استخدام تحليل التباين واختبـار  وعالج البيانات إحصائيا ب، نحو الرياضيات  

وأكدت الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل تعزى لطريقة            
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وعدم وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي الاتجـاه نحـو              ، التعلم التعاوني   

  .  الرياضيات تعزى لطريقة التعلم 

  

 التفاعـل بـين الـتعلم       بإجراء دراسة لمعرفة أثر   )  م   ١٩٩٩ ( المكاوي    وقام  

التعاوني والأسلوب المعرفي في التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميـذ           

 ) ١٥٠( وتكونت عينة الدراسة مـن      ، الصف الأول الإعدادي بمحافظة القاهرة      

الجبر والمقادير الجبرية   " وطبق الباحث اختبارين تحصيليان على وحدتي       ، طالب  

ما طبق مقياس الاتجاه نحو الرياضيات للمرحلة الإعدادية        ك" الشكل الرباعي   " و  " 

واختبـار شـيفية لمعالجـة       ) ٢ × ٤( واستخدم الباحث تحليل التغاير الثنائي      ، 

البيانات إحصائياً للتوصل لنتائج الدراسة التي أكدت وجـود فـروق ذات دلالـة              

  . إحصائية في التحصيل لصالح المجموعة التجريبية 

  

دراسة للتعرف على اثـر اسـتخدام الـتعلم         )  م   ٢٠٠١ ( لمالكيا    وقد أجرى   

التعاوني في تدريس الرياضيات على تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط فـي            

طالب  ) ١٥٠( وشملت عينة الدراسة    ، الرياضيات واتجاهاتهم نحوها بمدينة جدة      

وطبق ، طالب   ) ٥٧( وضابطة  ، طالب   ) ٧٥( قسموا إلى مجموعتين تجريبية     ، 

الباحث اختبار تحصيلي في وحدة الأشـكال الرباعيـة ومقيـاس للاتجـاه نحـو               

وتوصلت الدراسة إلى عدم وجـود      ، " ت  " ستخدم الباحث اختبار    وا، الرياضيات  

فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات بـين الطـلاب             

الذين درسوا بطريقة التعلم التعاوني والطلاب الذين درسـوا بالطريقـة التقليديـة             

ياضي والاتجاه نحو   أي أن التعلم التعاوني ليس له اثر في التحصيل الر         ، المعتادة  

  . الرياضيات 

  

  : تعقيب على الدراسات السابقة 

 ـ تشابهت جميع الدراسات السابقة في منهج الدراسـة حيـث كـان المـنهج      ١

المستخدم في جميع الدراسات هو المنهج شـبه التجريبـي القـائم علـى نظـام                



 ٥٨

المناسب ولكنها اختلفت في التصميم الإجرائي      ، المجموعات التجريبية والضابطة    

ومنها من استخدم   ، لمجموعتين  ) والبعدي  ، القبلي  ( فمنها من استخدم التصميم     ، 

ما عدا دراسة محمد وعبد العال      ، لمجموعة واحدة   ) والبعدي  ، القبلي  ( التصميم  

  . حيث استخدمت المنهج الوصفي لأنها دراسة استطلاعية )  م ١٩٩٦( 

علية التعلم التعاوني في زيادة التحصيل  ـ أكدت جميع الدراسات السابقة على فا ٢

فقد اكدت عدم وجـود     )  م   ٢٠٠١( الرياضي لدى الطلاب ماعدا دراسة المالكي       

  .تأثير للتعلم التعاوني على التحصيل الرياضي 

 ـ تفاوتت نتائج الدراسات السابقة في التأكيد على فاعلية التعلم التعـاوني فـي    ٣

علـى  )  م   ١٩٩٢ ( Kelly فقد أكدت دراسة     ،تنمية الاتجاهات نحو الرياضيات     

بينما أسفرت  ، ان للتعلم التعاوني دور في تكوين اتجاهات ايجابية نحو الرياضيات           

، )  م ١٩٩٥( عبابنـة  ، )  م   ١٩٩٥( نتائج دراسة كل من أبو زينـة وخطـاب          

عن عدم )   م ١٩٩٥ (  Austin، )  م ٢٠٠١( المالكي ، )  م ١٩٩٨( يوسف 

   للتعلم التعاوني في تكوين اتجاهات نحو الرياضيات وجود فاعلية

، ريـاض الأطفـال   (  ـ شملت عينات الدراسات السابقة جميع مراحل التعليم  ٤

  ) . المرحلة الجامعية ، المرحلة الثانوية ، المرحلة المتوسطة ، المرحلة الابتدائية 

ونطاق ،  جدة  ـ شمل مجتمع الدراسات السابقة نطاق محلي كمدينة مكة ومدينة ٥

  . عالمي كالأردن ومصر وفلسطين واندونيسيا والإمارات 

ولكن معظمها اسـتخدم   ،  ـ تنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة  ٦

وبعـضها  ، الاختبار التحصيلي ومقياس للاتجاه وهو ما يتفق مع الدراسة الحالية           

  .  استخدم بطاقة الملاحظة وغيرها 

الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في مجال المادة العلميـة   ـ تشابهت جميع  ٧

إلا أنها تنوعت في اختيار الموضوعات المحـددة وذلـك          ، وهو مادة الرياضيات    

إلا أن الدراسة الحالية اتفقـت      ، لاختلاف الحدود الموضوعية والزمانية والمكانية      

 مجموعة الأعداد   حيث أنها طبقت على   )  م   ١٩٩٥( مع دراسة أبو زينة وخطاب      

  . الصحيحة 



 ٥٩

 ـ اختلفت الدراسات السابقة في الأسلوب الإحصائي المستخدم لإجراء المعالجة  ٨

  " . ت " إلا أن معظمها استخدم تحليل التباين واختبار ، الإحصائية 

  

أن إسـتراتيجية الـتعلم     ،     يتضح من خلال العرض السابق للدراسات السابقة        

، جيات الحديثة التي أثبتت فاعليتها في مجـال الرياضـيات     التعاوني من الاستراتي  

ولكنها لم تحظى بالبحث والتجريب على نطاق واسع في المملكة العربية السعودية            

كما أن المهارات الحسابية من مواضيع الرياضيات التي لم تعمل عليها دراسات            ، 

ه الدراسة التـي    لذلك جاءت هذ  ، كافية لتجريب استراتيجيات تدريس حديثة عليها       

سيكون فيها بأذن االله تعالى محاولة للإسهام في رفع مستوى تحـصيل المهـارات              

وفي العمل على تكوين اتجاهات ايجابية نحوها لدى تلميـذات الـصف           ، الحسابية  

  . الأول متوسط 

  

أن الباحثة استفادت من معظم الدراسات السابقة سواء فـي          ،     والجدير بالذكر   

  .  والأساليب الإحصائية ، أو في بناء الأدوات ودليل المعلمة ، ي الإطار النظر

     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٦٠

  

  
  الفصل الثالث        

      إجراءات الدراسة

  

  

  

  



 ٦١

  : جراءات الدراسة إ

  :    سارت إجراءات الدراسة وفق الخطوات التالية 

  

  :  منهج الدراسة أولاً ـ

  

ف عن فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم          وجدت الباحثة أن المنهج الملائم للكش     

التعاوني في إتقان تلميذات الصف الأول متوسـط للمهـارات الحـسابية الأربـع              

واتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات على عينة من المدارس المتوسطة الحكومية في           

/ القبلـي   ( هو المنهج شبه التجريبي القائم على التـصميم         ، مدينة مكة المكرمة    

وتقوم فكرة هذا التصميم على اختيار مجموعتين إحـداهما         ، لمجموعتين   ) البعدي

وكمـا ذكـر    ، والأخرى تمثل المجموعة الـضابطة      ، تمثل المجموعة التجريبية    

يجب أن يبعد الباحث جميـع العوامـل         ) ٢٨٢ص   ، ١٩٩٧( عبيدات وآخرون   

ير المـستقل  الأخرى ـ عدا المتغير المستقل ـ بحيث يتمكن من الربط بين المتغ  

وبعد أن يجري الباحث الاختبار التحصيلي      ، والمتغير التابع دون العوامل الأخرى      

يتم إخـضاع أفـراد المجموعـة       ، ومقياس الاتجاهات القبلي لأفراد المجموعتين      

، الضابطة لدراسة وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة باستخدام الطريقـة التقليديـة     

تجريبية لدراسة نفس الوحدة باستخدام إسـتراتيجية       بينما يخضع أفراد المجموعة ال    

يتم ، وبعد انتهاء الخطة الزمنية اللازمة لتدريس الوحدة المختارة         ، التعلم التعاوني   

ومن ، إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس الاتجاهات على أفراد المجموعتين          

اسـة الناتجـة مـن      خلال مقارنة نتائج التحليل الإحصائي لبيانات مجموعتي الدر       

يمكـن  ، للاختبار التحصيلي ومقيـاس الاتجاهـات       ) القبلي والبعدي   ( التطبيقين  

( على المتغيرين التـابعين     ) التعلم التعاوني   ( الكشف على فاعلية المتغير المستقل      

  ) .  التحصيل الدراسي البعدي والاتجاهات البعدية نحو الرياضيات 

  

  

  



 ٦٢

  : مجتمع الدراسة : ثانياً 

  

ول متوسط بمدارس المرحلـة     مع الدراسة جميع تلميذات الصف الأ     شمل مجت     

 الثاني للعـام الدراسـي      بمدينة مكة المكرمة للفصل الدراسي    المتوسطة الحكومية   

  .  هـ ١٤٢٦ ـ ١٤٢٥

  

  : عينة الدراسة ثالثاً ـ 

  

ذات  الدراسة على جميع مجتمع الدراسة لكثرة عدد التلمي            نظراً لاستحالة تطبيق  

اسة على عينـة    وقصر الفترة الزمنية لتطبيق الدراسة فقد تم اقتصار تطبيق  الدر          

  :ول متوسط تم اختيارهن وفق الخطوات التالية من تلميذات الصف الأ

 غير المـستأجرة بمدينـة   طة الحكومية ذات المباني  ـ حصر المدارس المتوس ١

وذلـك لان  ،  هــ  ١٤٢٦ ـ  ١٤٢٥لعـام  مكة المكرمة للفصل الدراسي الثاني ل

س ذات المباني الحكومية ذات طبيعة تناسب الدراسة الحاليـة مـن حيـث              المدار

مـا يمكـن   حيث تتميز الفصول بها باتساع مساحتها م، المرافق ومساحة الفصول  

حثة والتلميذات مـن    اويمكن الب ، لى مجموعات تعاونية    الباحثة من تقسيم الفصل إ    

  . التحرك بحرية تامة 

ة المتوسطة الثانيـة بحـي   المدرست الباحثة بطريقة عشوائية بسيطة  ـ اختار ٢

  .ة كون مقر لتطبيق التجربالزاهر لت

ن ت أول المتوسط بالمدرسة ووجـد ل للصف الأ ـ حصرت الباحثة عدد الفصو ٣

ا هماختير بطريقة عشوائية بسيطة فصلان أحـد      ، ل  فصو)  ٧( بها  عدد الفصول   

الأخر يمثل المجموعة الضابطة    و،  ) ٧ /  أولى فصل( يمثل المجموعة التجريبية    

  ) . ا  / فصل أولى( 

ن عـدد التلميـذات للمجموعـة    حصر عدد التلميذات بكل فصل فوجد أ ـ تم  ٤

من خلال كشف   ، تلميذة   ) ٣٢( للمجموعة الضابطة   و، تلميذة   ) ٢٨( التجريبية  

   .الأسماء الموجود بإدارة المدرسة 



 ٦٣

   :داة الدراسة رابعاً ـ أ

  

    قامت الباحثة باستخدام أداتين هما اختبار تحصيلي في وحدة مجموعة الأعداد           

وطبقت الباحثـة الأداتـين     ، واستبيان لقياس الاتجاه نحو الرياضيات      ، الصحيحة  

وفيما يلـي تفـصيل لأداتـي       ، على مجموعتي الدراسة قبل وبعد تطبيق التجربة        

   :الدراسة 

  :  ـ الاختبار التحصيلي ١

  

، ببناء دليل خاص لمعلمة الرياضـيات       قامت الباحثة   لبناء الاختبار التحصيلي       

  :  وهو كما يلي 

  

  :أ ـ بناء دليل المعلمة 

  

سـتراتيجية  ام إ حاولت الباحثة بناء دليل لمعلمة الرياضيات يمكنها من اسـتخد             

ت عداد الصحيحة وذلك وفق الخطوا    لتعاوني في تدريس وحدة مجموعة الأ     التعلم ا 

  : التالية 

بحاث التي اهتمـت بتطـوير طـرق        الاطلاع على الكتب والدراسات والأ     •

سـتراتيجية الـتعلم التعـاوني    يس الرياضيات وخاصة التي اهتمـت بإ      تدر

 . ضيات اوتطبيقها في مجال تعليم الري

، مفاهيم  ( عداد الصحيحة وتحديد محتوى التعلم      ليل وحدة مجموعة الأ   تم تح  •

 . ) مهارات ، تعميمات 

عـداد  لوكية لكل درس فـي وحـدة مجموعـة الأ         غة الأهداف الس  تم صيا  •

 . الصحيحة 

  

  

  
 



 ٦٤

 : تم بناء الدليل بحيث شمل ما يلي  •

 تعريف بالتعلم التعاوني وكيفية السير في تنفيـذ          شمل :رشادات الدليل   إـ  

  . التجربة 

  . ـ الجدول الزمني لتدريس موضوعات الوحدة 

هـداف   الأ ،محتـوى الـتعلم     : رس  حدة وشمل كـل د     موضوعات الو  ـ  

  .  الواجب ،التقويم ، العرض ، الخبرات السابقة ، السلوكية 

  . ـ المراجع 

  

وتم تعديله وفقـاً    ،  ) ٤، ملحق  (  من المحكمين    تم عرض الدليل على عدد     •

  .  ) ١، ملحق  ( صبح الدليل في صورته النهائيةحتى أ، لأرائهم 
 

  : ب ـ بناء الاختبار التحصيلي 

  

عداد الصحيحة وفقاً   ختبار التحصيلي لوحدة مجموعة الأ    قامت الباحثة ببناء الا       

  : للخطوات التالية 

بحاث والدراسات التي تناولت بنـاء الاختبـارات        الاطلاع على الكتب والأ    •

 . ة يالتحصيل

همية لكل موضـوع مـن موضـوعات الوحـدة          النسبي والأ تحديد الوزن    •

 :  التالي المختارة وذلك وفق الجدول 

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٦٥

   ) ٢(                            جدول 

 .           تحديد الوزن النسبي والأهمية لموضوعات الوحدة المختارة 
  عنوان الدرس 

ت 
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صف
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دد
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ي     
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ي 
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ف 
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ة 
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الن
ط 

وس
مت

  

  .الترتيب 

ــة  مجموعــ

عـــــداد الأ

  الصحيحة 

٣      % ١٥,٨١   % ١٦  ٤   %١٥,٦٢٥  ٥   

مقارنة وترتيب  

عـــــداد الأ

  . الصحيحة 

٥     % ١٢,٢٥   % ١٢  ٣   %١٢,٥   ٤   

عـداد  جمع الأ 

  . الصحيحة 

١     % ٢٩,٦٣   %٢٨  ٧   %٣١,٢٥  ١٠   

عـداد  طرح الأ 

  . ٥الصحيحة 

٤     % ١٣,٨١   %١٢  ٣   %١٥,٦٢٥  ٥   

عداد ضرب الأ 

  . الصحيحة 

٢     % ١٧,٨١   % ٢٠  ٥   %١٥,٦٢٥  ٥   

عـداد  قسمة الأ 

  . الصحيحة 

٦     % ١٠,٦٩   % ١٢  ٣   %٩,٣٧٥  ٣   

  ــــــ   % ١٠٠   %١٠٠  ٢٥   % ١٠٠  ٣٢  . المجموع 
 

 تم تعـديل     ثم ،  ) ٤، ملحق   ( تم عرض الاختبار على عدد من المحكمين       •

، ملحق  ( صبح في صورته النهائية     حتى أ ، اء المحكمين   رالاختبار وفقاً لأ  

٢ (  . 

  

  

  
 
 



 ٦٦

  :  ـ مقياس الاتجاهات ٢

  

عبد :      استخدمت الباحثة مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات من إعداد الدكتور          

بناء ثلاثة مقاييس للاتجاهات نحو الرياضـيات       " االله عبد الرحمن المقوشي بعنوان      

من إصدار مركز البحوث التربوية في جامعـة الملـك          " المدرسية والتحقق منها    

 مفردة تقيس في مجموعها اتجاه      ٢٤وتكون المقياس من    ،   ) ٣، ملحق  " ( ود  سع

وتكون من ثلاثة   ، طالب   " ٢٦٩" تم تطبيقه على    ، الطلاب نحو مادة الرياضيات     

وبلغ معامل الارتباط بـين     ، وبعد الحيوية   ، وبعد الفاعلية   ، أبعاد هي بعد التقويم     

 لبعـد   ٠,٨٤و  ،  لبعـد التقـويم      ٠,٩٢ثة  الدرجة الكلية وكل بعد من الأبعاد الثلا      

 حـسب إجـراء تقـدير       ٠,٨٨أما الثبات فبلغ    ،  لبعد الحيوية    ٠,٩٠و  ، الفاعلية  

وقد قامت الباحثة بتطبيـق     ،  حسب التجزئة النصفية     ٠,٨٧و  ، سبيرمان وبروان   

، مقياس الاتجاهات على المجموعتين التجريبية والضابطة قبل وبعد تنفيذ التجربة           

" والتعلم التعـاوني    ، الطريقة التقليدية   " ة تأثير كل من المتغيرات المستقلة       لمعرف

على اتجاهات التلميذات نحو مادة الرياضيات وهل لذلك علاقة بزيادة التحـصيل            

  . الرياضي 

  

   : خامساً ـ  خطوات التجربة

  

  :  ـ  الدراسة الاستطلاعية ١

  

، قامت بتجربة اسـتطلاعية     ، تحكيمه      بعد انتهاء الباحثة من إعداد الاختبار و      

تلميذة مـن تلميـذات      ) ٢٠( حيث قامت بتطبيق الاختبار على عينة تكونت من         

، الصف الثاني المتوسط ممن سبق لهن دراسة وحدة مجموعة الأعداد الـصحيحة             

بحي البحيرات لتطبيق التجربـة      ) ٥٤( حيث اختارت الباحثة المدرسة المتوسطة      

  : ان الهدف من هذه التجربة حساب ما يلي وك، الاستطلاعية 

  
 



 ٦٧

  :  حساب زمن الاختبار  أ ـ 

  

    حيث حسبت الباحثة الزمن الذي استغرقته أول تلميذة قامـت بتـسليم ورقـة              

ثم حسبت الزمن الذي استغرقته اخـر       ، دقيقة   ) ١٧( وكان بعد مرور    ، الاختبار  

وقامـت بحـساب    ، دقيقة   ) ٤٣( وكان بعد مرور    ، تلميذة سلمت ورقة الاختبار     

  : على النحو التالي ، زمن الاختبار عن طريق حساب متوسط الزمنين السابقين 

=       زمن الاختبار 
٤٣+١٧

٢
  .  دقيقة ٣٠=  

                                  

  : ب ـ حساب ثبات الاختبار 

  

  : تبار هما كما يلي     قامت الباحثة باستخدام طريقتين لحساب ثبات الاخ

  

  ) :معامل الاستقرار ( اعادة الاختبار  

  

    قامت الباحثة باستخدام طريقة إعادة الاختبار لحـساب قيمـة معامـل ثبـات              

 ) ٢٨٦ص  ،  هــ    ١٤٢٤( وتتخلص هذه الطريقة كما أشار عـلام        ، الاختبار  

فراد الدراسة بعد   بتقديم الاختبار لعينة الدراسة ثم إعادة تقديم نفس الاختبار لنفس أ          

ومن ثم يتم حساب قيمة معامل براون سبيرمان وهو         ، مرور فاصل زمني مناسب     

  : وقد وجدت الباحثة أن ، ما يسمى بمعامل الاستقرار أيضاً 

   ٠,٧٩٥) = ر ( معامل براون سبيرمان = معامل الثبات 

  

 إحصائية عند   قيمة مرتفعة وذات دلالة   ) ر(     يلاحظ من النتيجة السابقة أن قيمة       

  .مما يعني أن معامل ثبات الاختبار مرتفع  ، ٠,٠١مستوى 

  

  



 ٦٨

  :  الاتساق الداخلي 

  

حيـث  ،     كما تم حساب معامل ثبات الاختبار بواسطة طريقة الاتساق الداخلي           

يستخدم ) معامل الاستقرار   ( انه في الطريقة السابقة المعتمدة على إعادة الاختبار         

سوب في تقييم الخطأ الناجم عن تطبيق الاختبار مرتين متتاليتين          معامل الثبات المح  

  . وهو بذلك يتأثر بالفرد والبيئة المحيطة به عند إعادة تطبيق الاختبار عليه ، 

  

    وهناك عدة طرق لحساب معامل الاتساق لكن جميعها تعتمـد علـى طريقـة              

امل ثبات الفا كرونباخ    التجزئة النصفية للاختبار الأصلي وقد استخدمت الباحثة مع       

وبعد اجراء حساب معامل ثبات الفا كرونباخ باستخدام الحزمـة   ، لحساب الاتساق   

  : كانت النتيجة كما يلي SPSSالإحصائية 

                ٠,٦٨٦ = ∝  

وكما هو متوقع فان قيمة معامل الثبات باستخدام طريقة الفا كرونباخ اقل من قيمة              

   والتي    ∝ومع ذلك فان قيمة     ، معامل الثبات باستخدام طريقة إعادة الاختبار       

لاسيما أن العديد من المختصين في القياس مثـل         ،  لا تزال مقبولة     ٠,٦٨٦تساوي  

يرون أن معامل الثبات يكون منخفض       ) ٣٦٠ص  ،  هـ   ١٤٢٣( مراد وسليمان   

   ٠,٦إذا قل عن 

  

  : صدق الاختبار ج ـ حساب 

  

  :     توجد عدة طرق لحساب صدق الاختبار ومن أهمها ما يلي 

  

  : الصدق الذاتي 

على أن الصدق الذاتي ذو أهمية خاصة        ) ٥٠٨ص  ،  م   ١٩٩٣(     أكد زيتون   

وعرفه بأنه صدق الدرجات    ، لأنه يمثل الحد الأعلى لصدق الاختبار التحصيلي        ، 

  .  للدرجات الحقيقية التي خلصت من أخطاء القياس التجريبية للاختبار بالنسبة



 ٦٩

ويمكن حساب الصدق الذاتي للاختبار عن طريق حساب الجذر التربيعي لمعامـل            

  : الثبات أي أن 

حـسب   ( ٠,٨٩٢=  ٠,٧٩٥=  معامل الثبات  = معامل الـصدق الـذاتي      

  ) .معامل الاستقرار 

حـسب   ( ٠,٨٢٩=  ٠,٦٨٦=  معامل الثبات  = معامل الـصدق الـذاتي      

  ) .الاتساق الداخلي 

  . وهي قيمة عالية تبرهن على صدق الاختبار 

  

  :  صدق المحكمين 

  

بأنه يتمثـل    ) ١٩٦ص  ،  م   ١٩٩٧(     وهذا الصدق وضحه عبيدات وآخرون      

ال الـذي   في عرض الاختبار على عدد مناسب من المختصين والخبراء في المج          

 الباحث  فبإمكان فإذا حكموا بأنه يقيس السلوك الذي وضع لقياسه       ، يقيسه الاختبار   

  . الاعتماد على حكمهم 

    وقد سبق الإشارة إلى أن الباحثة عرضت الاختبار على عدد من المحكمين في             

وقد اقروا مفرداته بعـد إجـراء       ،  ) ٤، ملحق  ( مجال طرق تدريس الرياضيات     

  . اللازمة على بعضها التعديلات 

  

  :  ـ الدراسة الميدانية ٢

  

وفـصل  ،  ) ٧/ أولـى   (     بعد أن حددت الباحثة فصل المجموعة التجريبيـة         

 وفق الخطوات التالية فـي الدراسـة        سارت،  ) ١/ أولى  ( المجموعة الضابطة   

  :الميدانية 

،   الزمنيـة  مجموعتين لمعرفه أعمارهنذات لليتم الاطلاع على كشوفات التلمأ ـ  

ول للعام الدراسـي    سي الأ ضيات للفصل الدرا  ا التحصيلية في مادة الري    ودرجاتهن

  : وتم من خلال ذلك ضبط المتغيرات التالية ،  هـ ١٤٢٦ ـ ١٤٢٥



 ٧٠

  : العمر الزمني  

  

سنة  ) ١٢(    بلغ  متوسط أعمار التلميذات في المجموعتين الضابطة والتجريبية          

  .تقريباً 

  

  :  د للتعلم  الاستعدا 

  

    وجدت الباحثة تقارب كبير بين متوسطي الاسـتعداد للـتعلم للتلميـذات فـي              

وذلك من خلال الدرجات النهائية اللاتـي اكتـسبنها فـي مقـرر             ، المجموعتين  

 ١٤٢٦ ـ  ١٣٢٥ للعـام  الرياضيات للصف الأول متوسط للفصل الدراسي الأول

   . هـ 
 

اس الاتجاهات القبلـي علـى المجموعـة    تم تطبيق الاختبار القبلي ومقيب ـ  

ميـذات  لوكان عدد الت،  هـ ١٤٢٦ ـ  ١ ـ  ٦التجريبية يوم الثلاثاء الموافق 

 .  تلميذة ٢٧

 المجموعـة  تم تطبيق الاختبار القبلي ومقياس الاتجاهات القبلـي علـى  ج ـ  

وكان عدد التلميـذات  ،  هـ ١٤٢٦ ـ  ١ ـ  ٧ربعاء الموافق الضابطة يوم الأ

 .  تلميذة ٢٨

لاحتفـاظ  امجموعتين وـتم رصد درجات التلميذات في الاختبار القبلي للد ـ  

 . بها 

يبية ضيات لفصل المجموعة التجرااجتمعت المعلمة مع معلمة مادة الريهـ ـ  

 ـتلمطلاع علـى المـستويات التحـصيلية ل        للا قبل بداية التجربة وذلك       ذاتي

حثـة  ا وذلك لكـي تعـد الب      ،معلمة المادة     من وجهة نظر   المجموعة التجريبية 

   . تقسيم الفصل للعمل بطريقة التعلم التعاونيتصور مبدئي عن 

  
 



 ٧١

 التجريبيـة فـي خمـس    ت الباحثة على تقسيم تلميذات المجموعـة لمو ـ ع 

غيـر   ) ٦ ـ  ٥( ح عدد التلميـذات فـي كـل مجموعـة     تراو، مجموعات 

 . متجانسات في التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات 

ت الباحثة مع تلميذات المجموعة التجريبية قبـل بدايـة التجربـة    ز ـ اجتمع 

وشرحت لهن تقسيمهن في كل مجموعة واسم كل مجموعـة ومـوقعهن فـي              

وطلبت مـنهن تحديـد   ، الفصل والدور المطلوب من كل تلميذة في المجموعة      

 . قائد لكل مجموعة 

 ـ  وم الاثنـين  ح ـ تم تطبيق التجربة لكلا المجموعتين الضابطة والتجريبية ي

وقد قامـت الباحثـة بتـدريس تلميـذات     ،  هـ ١٤٢٦ ـ  ١ ـ  ١٢الموافق 

بينما قامت معلمـة المـادة بتـدريس تلميـذات          ، المجموعة التجريبية بنفسها    

 .  المجموعة الضابطة 

ط ـ تم الانتهاء من التجربة لكلا المجمـوعتين الـضابطة والتجريبيـة يـوم      

واستغرق تدريس الوحدة المقـررة   ،  هـ١٤٢٦ ـ  ٢ ـ  ٦الأربعاء الموافق 

 .  حصة لكل مجموعة ١٥

ك ـ قامت الباحثة بإجراء الاختبار التحصيلي البعدي ومقيـاس الاتجاهـات    

 ـ  ٢ ـ  ١٠البعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية يـوم الأحـد الموافـق    

، تلميـذة    ) ٢٦( وكان عدد التلميذات في المجموعة التجريبية       ،  هـ   ١٤٢٦

مـع ملاحظـة أن     ، تلميـذة    ) ٢٨(  لتلميذات في المجموعة الضابطة     وعدد ا 

إحدى تلميذات المجموعة الضابطة المتغيبات كانت متغيبة عـن الاختبـارين           

وبالتالي يصبح عدد التلميذات المتغيبـات      ، القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة     

  .  تلميذات ٧في المجموعة الضابطة 

التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي ومقياس ل ـ بعد انتهاء الباحثة من  

بهدف ، قامت الباحثة بجمع بيانات تلميذات المجموعات وتنظيمها        ، الاتجاهات  

وقد لاحظت أنها خسرت عدد من التلميـذات        ، إخضاعها للمعالجة الإحصائية    

نتيجة لتغيبهن سواء عن التطبيق القبلي أو البعدي للاختبار         ، في كل مجموعة    



 ٧٢

والجدول التالي يوضح مقدار الهدر الحاصـل       ، التحصيلي ومقياس الاتجاهات    

  : في كل مجموعة 

  

  

   ) ٣(                            جدول 

  .  عدد تلميذات عينة الدراسة اللاتي ستخضع بياناتهن للمعالجة الإحصائية 
  العدد الكلي    الفصل   المجموعة  لتلميذات المستبعدات    عدد ا

لتغيبهن عن            للتلميذات 

التطبيق القبلي 

لتغيبهن عن 

 التطبيق البعدي 

عدد تلميذات 

  عينة الدراسة 

  ٢٥      ٤        ٤        ٣٢          ١ / ١  الضابطة 

  ٢٥           ٢         ١       ٢٨          ٧ / ١  التجريبية
 

  :ملاحظات حول التجربة الميدانية 

  

ولكن ، ستراتيجية التعلم التعاوني معلمات الرياضيات بإ الباحثة إلمام  ـ لاحظت ١

  . نها تستغرق وقت طويل لديهن الرغبة في استخدامها بحجة أليس 

،  ومرتب وفق التعلم التعاوني يجاد فصل جاهز ـ واجهت الباحثة صعوبة في إ ٢

 طويـل   وهذا يستغرق وقت  ، طرت لاستخدام نفس فصل المجموعة التجريبية       فاض

يجـاد  ويمكن التغلب على ذلك بإ    ،  الفصل   وجهد من الباحثة والتلميذات في ترتيب     

مثـل الغـرف    ، تنتقل لها التلميذات    ، غرفة مخصصة للتدريس بالتعلم التعاوني      

  .  الخاصة بالمعامل 

وذلك لتغير ، ن  ـ ازداد حماس تلميذات المجموعة التجريبية ونشاطهن وفاعليته ٣

  . دى لوجود جو مريح ومناسب ومحبب للتلميذات  أترتيب الفصل مما

بـسبب عـدم وجـود    ،  ـ عدم تقبل بعض التلميذات لوضعهن في المجموعة  ٤

ولكن بعد مرور وقت قصير من التجربة تـم الانـدماج بـين             ، الصديقات معهن   

  . وتكونت لديهن علاقات ايجابية نحو بعضهن البعض ، تلميذات كل مجموعة 



 ٧٣

بعض التلميذات ذوات المستوى الضعيف في مادة الرياضيات  ـ زوال الخوف ل ٥

  . وراق العمل واندمجن مع باقي التلميذات حيث شاركن في إيجاد الحلول لأ، 

 لتدريس المجموعـة    ـ استغرق تدريس المجموعة التجريبية نفس الوقت اللازم        ٦

  . ن تحتاج الباحثة لزيادة عدد الحصص دون أ، الضابطة 

  
 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٧٤

  

  

  
  الفصل الرابع       

       نتائج الدراسة  

  

  
  

  

  

  

  

  



 ٧٥

  :  في التحليل Ancovaشروط استخدام 

  

أنه توجد شروط لاسـتخدام      ) ٥١٤ص  ،  م   ١٩٨٨(       أشار العودة والخليلي    

Ancova ،     أن صدق التحليل لا يتأثر بإنتهـاك تجـانس التبـاين           ( إلا أنه ذكر

  ).  إعتدالياً وتوزيع البيانات توزيعاً

      إلا أن تجانس الانحدار من الضروريات الكشف عنه إحصائياً والتحقق مـن            

  : وهذا ما يوضحه الجدول التالي ، صحته 

  

   ) ٤(                                    جدول 

  :                       تجانس الميل لمتغيرات الدراسة 
مجموع   المصدر

 المربعات 
درجة 

لحرية ا
متوسط 

المربعات 
النسبة الفائية 

  )ف ( 
مستوى 
  الدلالة 

  الدلالة 

المهارات 
  الحسابية 

 غير دالة   ٠٫٥٢١  ٠٫٤٥١  ٠٫١٩٢  ١  ٠٫١٩٢

  غير دالة  ٠٫٣٧٨  ٠٫٣٦٤  ٠٫١٧٥  ١  ٠٫١٧٥الاتجاهات 
مهارة 
  الجمع 

  غير دالة  ٠٫٣٣١  ٠٫٩٦٥  ٤٫١١٥  ١  ٤٫١١٥

مهارة 
  الطرح 

  غير دالة  ٠٫٥١١  ٠٫٤٣٨  ٠٫١٨٢  ١  ٠٫١٨٢

مهارة 
  الضرب 

  غير دالة  ٠٫٨٣٧  ٠٫٠٤٣  ٠٫١٤٩  ١  ٠٫١٤٩

مهارة 
  القسمة 

  غير دالة  ٠٫٦٥٤  ٠٫٢٠٤  ٠٫٢٧٤  ١  ٠٫٢٧٤

 
ليست لها دلالة إحـصائية عنـد    )  f(من الجدول السابق يتضح أن جميع قيم      

  . في التحليل Ancovaوهذا يحقق شرط تجانس الميل واستخدام  ، ٠,٠٥مستوى 

  

  

  

  

  



 ٧٦

  : نتائج الدراسة 

  : السؤال الأول 

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي    ١

للمهارات الحسابية الأربع بين المجموعتين التجريبية والضابطة بعد ضبط أثـر           

  الاختبار القبلي للمهارات الحسابية الأربع؟

ار البعـدي المعـدل  للمهـارات            الجدول التالي يوضح متوسط درجات الاختب     

الحسابية الأربع للمجموعتين التجريبية والضابطة وكذلك الانحـراف المعيـاري          

  .المعدل لهما 

  

   )٥(                             جدول 

المتوسط والانحراف المعياري المعدلة لدرجات الاختبار البعدي للمهارات الحسابية         

  .الضابطة الأربع للمجموعتين التجريبية و

 الانحراف المعياري المتوسط  ن المجموعة

 4.39 11.12 25 الضابطة

 4.69 16.08 25 التجريبية

      

    يتضح من الجدول السابق أن متوسط درجات الاختبـار البعـدي للمجموعـة             

  .التجريبية أعلى من متوسط درجات الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة 

  

ت تلك الفروق الظاهرة بين متوسطي الاختبـار البعـدي              ولاختبار ما إذا كان   

للمهارات الحسابية الأربع للمجموعتين الضابطة والتجريبية لها دلالة إحصائية بعد          

استخدمت الباحثة اختبار تحليل التباين     ، ضبط أثر الاختبار القبلي لنفس المهارات       

  : المصاحب حيث كانت النتائج وفقاً للجدول التالي 

  

  

  



 ٧٧

   ) ٦(                              جدول    

نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات الاختبار البعدي للمجمـوعتين الـضابطة           

بعد ضبط أثـر الاختبـار القبلـي لـنفس          ، والتجريبية للمهارات الحسابية الأربع     

  : المهارات 

 المصدر
مجموع 

 المربعات
درجة 

الحرية

متوسط 

المربعات

النسبة 

)ف(ة الفائي

مستوى 

 الدلالة
  الدلالة

 دال 0.035 4.73 90.60 1 90.60 القياس القبلي

التأثير الأساسي 

بين المجموعات 

- التجريبية(

 )الضابطة

 دال 0.000 376.0619.64 376.061

    899.884719.15 الباقي

    1298.0049 المجموع

     

  : ما يلي  ) ٦(      يتضح من جدول 

قبلي للمهارات الحسابية الأربع له تأثير دال إحصائياً في الفرق          الاختبار ال  •

بين متوسطي درجات المهارات الحسابية الأربع للمجمـوعتين الـضابطة          

 0.035 عند مستوى دلالـة      4.73) ف  ( حيث بلغت قيمة    ، والتجريبية  

وبناء على ذلك فإن الضبط الإحصائي الذي يقوم به         ، ودرجة حرية واحد    

اين المصاحب لأثر الاختبار القبلي في القياس البعدي للمهارات         تحليل التب 

  . الحسابية الأربع في غاية الأهمية 

يلاحظ أن قيمة   ، بعد ضبط أثر الاختبار القبلي للمهارات الحسابية الأربع          •

للفروق بين متوسطي المجمـوعتين التجريبيـة والـضابطة فـي           ) ف  ( 

 بدرجة حرية واحـد وعنـد       19.64المهارات الحسابية الأربع قد بلغت      

وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين          ، ٠,٠٠٠مستوى دلالة   

متوسط المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في درجات المهـارات         



 ٧٨

يتـضح أن الفـرق لـصالح        ) ٥( ومن خلال جدول    ، الحسابية الأربع   

 ـ        ارات الحـسابية   المجموعة التجريبية بعد ضبط أثر الاختبار القبلي للمه

ومتوسـط   ) 16.08(حيث أن متوسط المجموعـة التجريبيـة        ، الأربع  

، وهو فرق جوهري له دلالة إحصائية       ،  ) 11.12(المجموعة الضابطة   

فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي         وبناء على ذلك يمكن القول بأنه توجد      

متوسط درجات الاختبـار البعـدي للمهـارات الحـسابية الأربـع بـين           

القبلي للمهارات  عتين التجريبية والضابطة بعد ضبط أثر الاختبار        المجمو

أي أن التعلم التعاوني قد زاد من تحصيل التلميذات في          ، الحسابية الأربع   

ويعزا ذلك لأن التعلم التعاوني جعل الموقـف        ، المهارات الحسابية الأربع    

ا جعلهن  مم، التعليمي أكثر تشويق وحماس لتلميذات المجموعة التجريبية        

، دون خوف من الفـشل      ، يتقبلن دراسة المهارات الحسابية بهذا الأسلوب       

فكل تلميذة ساعدت زميلتها في المجموعة حتى أصـبح مـستوى جميـع             

وتتفق هذه النتيجـة    ، وتلاشت الفروق الفردية بينهن     ، التلميذات متقارب   

، الـشريف   ( ، )  م   ١٩٩٨، ياسـمين حـسن     ( مع نتائج دراسة كل من      

  )  م ٢٠٠١، مداح ( ، )  م ٢٠٠٠

   

  :السؤال الثاني 

 الـصف  إحصائية بين متوسط اتجاهات تلميذات ـ هل توجد فروق ذات دلالة  ٢

نحو ) المجموعة التجريبية (الأول المتوسط اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني        

 الصف الأول المتوسط اللائي درسـن      الرياضيات ومتوسط اتجاهات تلميذات    مادة

ضـبط أثـر    نحو نفس المادة وذلك بعد      ) المجموعة الضابطة (بالطريقة التقليدية   

   نحو مادة الرياضيات؟القياس القبلي لاتجاهاتهن

  

المعـدل نحـو    الجدول التالي يوضح متوسط مقيـاس الاتجاهـات البعـدي               

  : لهما  المعدلللمجموعتين الضابطة والتجريبية والانحراف المعياريالرياضيات 

  



 ٧٩

  

   ) ٧(                                جدول   

   المتوسط والانحراف المعياري المعدلـة لمقيـاس الاتجاهـات البعـدي نحـو             

  .الرياضيات  للمجموعتين الضابطة والتجريبية 

 الانحراف المعياري المتوسط  ن المجموعة

 20.92 49.52 25 الضابطة

 14 70.92 25 التجريبية

     

دول السابق أن متوسـط مقيـاس الاتجاهـات البعـدي نحـو                 يتضح من الج  

الرياضيات للمجموعة التجريبية أعلى من متوسط مقيـاس الاتجاهـات البعـدي            

  .للمجموعة الضابطة 

  

    ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق الظاهرة بين متوسطي مقيـاس الاتجاهـات             

ا دلالة إحصائية بعـد     البعدي نحو الرياضيات للمجموعتين الضابطة والتجريبية له      

، ضبط أثر مقياس الاتجاهات القبلي نحـو الرياضـيات لمجمـوعتي الدراسـة              

  :وكانت النتيجة وفقاً للجدول التالي ، استخدمت الباحثة تحليل التباين المصاحب 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٨٠

   ) ٨(                                  جدول 

هـات البعـدي نحـو الرياضـيات        نتائج تحليل التباين المصاحب لمقيـاس الاتجا      

بعد ضبط أثر مقيـاس الاتجاهـات       ، للمجموعتين الضابطة والتجريبية للمهارات     

  القبلي للمجموعتين  

 المصدر
مجموع 

 المربعات
درجة 

الحرية

متوسط 

المربعات

النسبة 

)ف(الفائية 

مستوى 

 الدلالة
  الدلالة

 دال 0.000 8182.0657.45 8182.061 القياس القبلي

تأثير الأساسي ال

بين المجموعات 

- التجريبية(

 )الضابطة

 دال 0.007 1121.147.87 1121.141

   6694.0247142.43 الباقي

20600.5 المجموع
8 49    

  

  : أن  ) ٨( يتضح من جدول 

مقياس الاتجاهات القبلي نحو الرياضيات له تأثير دال إحصائياً في الفرق            •

 نحو الرياضيات للمجموعتين التجريبيـة      بين متوسطي مقياس الاتجاهات   

 عند درجـة حريـة واحـد    57.45) ف ( حيث بلغت قيمة   ، والضابطة  

وبناء على هذه النتيجة فإن الضبط الإحـصائي         ، 0.000ومستوى دلالة   

الذي يقوم به تحليل التباين المصاحب لأثر مقياس الاتجاهات القبلي فـي            

 .   الأهمية القياس البعدي للاتجاهات يكون في غاية

يلاحظ أن قيمة   ، بعد ضبط أثر مقياس الاتجاهات القبلي نحو الرياضيات          •

للفروق بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة قد بلغـت         ) ف  ( 

أي انـه توجـد     ،  ودرجة حرية واحد     0.007 عند مستوى دلالة     7.87

عـة  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط المجموعة التجريبية والمجمو        

ويتضح من خلال جدول ، الضابطة في مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات    



 ٨١

أن الفرق لصالح المجموعة التجريبية بعـد ضـبط أثـر مقيـاس              ) ٧( 

حيث أن  متوسط المجموعة التجريبية      ، الاتجاهات القبلي نحو الرياضيات     

وهـذا الفـرق    ،  ) 49.52(ومتوسط المجموعة الـضابطة      ) 70.92(

وبناءً على ذلك يمكن القول بأنه  توجد فروق         ، لة إحصائية   جوهري له دلا  

 الصف الأول المتوسـط     ت تلميذات ذات دلالة إحصائية بين متوسط اتجاها     

 نحـو مـادة   ) المجموعة التجريبية (اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني      

 الـصف الأول المتوسـط اللائـي        الرياضيات ومتوسط اتجاهات تلميذات   

نحو نفس المادة وذلك بعد     ) المجموعة الضابطة (التقليدية  درسن بالطريقة   

ويعزا ذلك لأن   ، ضبط أثر القياس القبلي لاتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات         

استراتيجية التعلم التعاوني تجعل التلميذات يدرسن مادة الرياضيات في جو          

ممـا  ، من المرح والسرور والألفة والمحبة والتعاون مع بعضهن البعض          

وبالتـالي  ، ي إلى إزالة حاجز الخوف والرهبة من مادة الرياضـيات           يؤد

فتصبح من المـواد    ، تتكون لديهن اتجاهات إيجابية نحو مادة الرياضيات        

بعكس الطريقة التقليدية التي تشعر فيها التلميذات بالملـل         ، المحببة إليهن   

، والضجر من المادة الدراسية لما تتصف بـه مـن الـروتين والجمـود               

( ودراسة ، )  م ١٩٩٥، عبابنة ( تتعارض هذه النتيجة مع نتيجة دراسة      و

  ) .  م ١٩٩٨يوسف 

  

  :السؤال الثالث 

تبـار البعـدي    ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاخ ٣

 الصف الأول المتوسط اللاتـي درسـن بطريقـة الـتعلم            لمهارة الجمع لتلميذات  

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) يبيةالمجموعة التجر (التعاوني  

  . وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الجمع؟ ) الضابطة

الجدول التالي يوضح متوسط درجات الاختبار البعدي المعـدل لمهـارة الجمـع             

  .للمجموعتين التجريبية والضابطة وكذلك الانحراف المعياري المعدل لهما 

  



 ٨٢

   ) ٩(                    جدول             

 المتوسط والانحراف المعياري المعدلة لدرجات الاختبار البعدي لمهـارة الجمـع           

  .للمجموعتين التجريبية والضابطة 

 الانحراف المعياري  المتوسط  ن المجموعة

 1.84 5.04 25 الضابطة

 2.25 7.2 25 التجريبية

ات الاختبـار البعـدي للمجموعـة           يتضح من الجدول السابق أن متوسط درج      

  .التجريبية أعلى من متوسط درجات الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة 

    ولاختبار ما إذا كانت تلك الفروق الظاهرة بين متوسطي الاختبـار البعـدي             

لمهارة الجمع للمجموعتين الضابطة والتجريبية لها دلالة إحصائية بعد ضبط أثـر            

استخدمت الباحثة اختبار تحليل التباين المـصاحب       ، س المهارة   الاختبار القبلي لنف  

  : حيث كانت النتائج وفقاً للجدول التالي 

  

   ) ١٠(                            جدول 

نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات اختبـار التحـصيل البعـدي لمجمـوعتي             

   :وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي ، الدراسة لمهارة الجمع 

  

 المصدر
مجموع 

 المربعات
درجة 

الحرية

متوسط 

المربعات

النسبة 

)ف(الفائية 

مستوى 

 الدلالة
  الدلالة

غير دال 0.431 0.63 2.68 1 2.68 القياس القبلي

التأثير الأساسي 

بين المجموعات 

- التجريبية(

 )الضابطة

 دال 0.000 14.04 59.83 1 59.83

    200.28474.26 اقيالب

    261.2849 المجموع



 ٨٣

  : ما يلي  ) ١٠(  نلاحظ من جدول 

الاختبار القبلي لمهارة الجمع ليس له تأثير دال إحصائياً في الفـرق بـين               •

حيـث  ، متوسطي درجات مهارة الجمع للمجموعتين الضابطة والتجريبية        

و عنـد مـستوى     ،   عند درجة حريـة واحـد         0.63) ف  ( بلغت قيمة   

فإن الضبط الإحصائي الذي يقوم به تحليل       وبناء على ذلك    ، 0.431دلالة

التباين المصاحب لأثر الاختبار القبلي في القياس البعدي لمهـارة الجمـع            

  . يكون في غاية الأهمية 

) ف  ( يلاحـظ أن قيمـة      ، بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الجمـع          •

للفروق بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة لنفس المهارة قـد          

وهـذا   ، ٠,٠٠٠ بدرجة حرية واحد وعند مستوى دلالـة          14.04بلغت  

يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط المجموعة الـضابطة           

 ) ٩( ومن خلال جدول    ، والمجموعة التجريبية في درجات مهارة الجمع       

يتضح أن الفرق لصالح المجموعة التجريبية بعد ضبط أثر الاختبار القبلي           

ومتوسـط   )  7.2(حيث أن متوسط المجموعة التجريبية ، لجمع لمهارة ا

، وهو فرق جوهري له دلالة إحـصائية        ،  ) 5.04(المجموعة الضابطة   

توجد فروق ذات دلالـة إحـصائية فـي         بأنه  وبناء على ذلك يمكن القول      

 الـصف الأول    تبار البعدي لمهارة الجمع لتلميـذات     متوسط درجات الاخ  

و ) المجموعـة التجريبيـة  (بطريقة التعلم التعاوني   المتوسط اللاتي درسن    

 وذلك بعد ضبط أثر   ) المجموعة الضابطة (اللاتي درسن بالطريقة التقليدية     

ن التعلم التعاوني سـاهم فـي رفـع         أي أ ، الاختبار القبلي لمهارة الجمع     

أن إسـتراتيجية   ويعزا ذلك إلى    ، مستوى تحصيل التلميذات لمهارة الجمع      

 الذي كان موجـود     ني قللت من حالة الضجر والملل والنسيان      التعلم التعاو 

حيـث زاد   ، لدى التلميذات عند استخدام الطريقة التقليدية في التـدريس          

وتتفق هذه  ، التعلم التعاوني من الدافعية للتعلم وزاد من التشويق للتلميذات          

، يوسف  ( ، )  م   ١٩٩٥، أبو زينة وخطاب     ( دراسةكل من   النتيجة مع   

  ) .  م ٢٠٠٠، محبات أبو عميرة ( ، )  م ١٩٩٨



 ٨٤

 :السؤال الرابع 

تبـار البعـدي    ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاخ ٤

 الصف الأول المتوسط اللاتي درسـن بطريقـة الـتعلم           لمهارة الطرح لتلميذات  

جموعـة  الم(و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الطرح ؟ ) الضابطة

الجدول التالي يوضح متوسط درجات الاختبار البعدي المعـدل لمهـارة الطـرح             

  :للمجموعتين التجريبية والضابطة وكذلك الانحراف المعياري المعدل لهما 

  

   ) ١١(                             جدول 

حراف المعياري المعدلة لدرجات الاختبار البعدي لمهارة الطـرح          المتوسط والان 

  .للمجموعتين التجريبية والضابطة 

  

 الانحراف المعياري المتوسط  ن المجموعة

 0.71 1.2 25 الضابطة

 0.56 1.68 25 التجريبية
  

    يتضح من الجدول السابق أن متوسط درجات الاختبـار البعـدي للمجموعـة             

  .من متوسط درجات الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة التجريبية أعلى 

    ولاختبار ما إذا كانت تلك الفروق الظاهرة بين متوسطي الاختبـار البعـدي             

لمهارة الطرح للمجموعتين الضابطة والتجريبية لها دلالة إحصائية بعد ضبط أثر           

تباين المـصاحب   استخدمت الباحثة اختبار تحليل ال    ، الاختبار القبلي لنفس المهارة     

  : حيث كانت النتائج وفقاً للجدول التالي 

  

  

  

  

  



 ٨٥

   ) ١٢(                                  جدول 

 ـ          دي لمجمـوعتي   نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات اختبـار التحـصيل البع

  : وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي  ، الدراسة لمهارة الطرح

  
 

 المصدر
مجموع 

 المربعات
درجة 

حريةال

متوسط 

المربعات

النسبة 

)ف(الفائية 

مستوى 

 الدلالة
  الدلالة

غيردال 0.529 0.40 0.17 1 0.17 القياس القبلي

التأثير الأساسي 

بين المجموعات 

- التجريبية(

 )الضابطة

 دال 0.025 5.35 2.19 1 2.19

    470.41 19.27 الباقي

    49 22.32 المجموع

  

  : تضح ما يلي ي ) ١٢( من خلال الجدول 

الاختبار القبلي لمهارة الطرح ليس له تأثير دال إحصائياً في الفرق بـين              •

حيث ، متوسطي درجات مهارة الطرح للمجموعتين الضابطة والتجريبية        

وبدرجة حرية واحد    0.529 عند مستوى دلالة       0.40 )ف  ( بلغت قيمة   

يـل التبـاين    وبناء على ذلك فإن الضبط الإحصائي الذي يقوم بـه تحل          ،  

المصاحب لأثر الاختبار القبلي في القياس البعدي لمهارة الطرح  في غاية            

  . الأهمية 

) ف  ( يلاحـظ أن قيمـة      ، بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الطرح         •

للفروق بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة لنفس المهارة قـد          

وهذا يعني   ، 0.025لة بدرجة حرية واحد وعند مستوى دلا      5.35بلغت  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط المجموعـة الـضابطة             

 ١١( ومن خلال جدول    ، والمجموعة التجريبية في درجات مهارة الطرح       



 ٨٦

يتضح أن الفرق لصالح المجموعة التجريبية بعد ضبط أثـر الاختبـار            ) 

 )  1.2( متوسط المجموعـة الـضابطة       حيث أن ، القبلي لمهارة الطرح    

وهو فرق جوهري لـه دلالـة   ،  ) 1.68(ومتوسط المجموعة التجريبية 

توجـد فـروق ذات دلالـة       بأنـه   وبناء على ذلك يمكن القول      ، إحصائية  

 الطـرح لتلميـذات   جات الاختبار البعدي لمهارة     إحصائية في متوسط در   

المجموعـة  (الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني         

وذلـك  ) المجموعة الضابطة (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) يبيةالتجر

ن التعلم التعاوني ساهم    أي أ ،  الاختبار القبلي لمهارة الطرح      بعد ضبط أثر  

ن ويعزا ذلـك إلـى أ     ، رح بدرجة عالية    في اكتساب التلميذات لمهارة الط    

، مـاعي   التعلم التعاوني زاد من حيوية وحمـاس التلميـذات للعمـل الج           

عداد مما زاد من ترسيخ مفهوم طرح الأ      ، خرى  واستفادة كل تلميذة من الأ    

، مديحة حسن   ( وتتفق هذه النتيجة مع دراسة      ، الصحيحة لدى التلميذات    

  ) . م ١٩٩٨، إسماعيل ( ، )  م ١٩٩٣

  

  :السؤال الخامس 

جات الاختبـار البعـدي    ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط در ٥

 الصف الأول المتوسط اللاتي درسـن بطريقـة الـتعلم            الضرب لتلميذات  لمهارة

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الضرب ؟ ) الضابطة

 ـ           ضرب الجدول التالي يوضح متوسط درجات الاختبار البعدي المعدل لمهـارة ال

  .للمجموعتين التجريبية والضابطة وكذلك الانحراف المعياري المعدل لهما 

  

  

  

  

  



 ٨٧

   ) ١٣(                                جدول 

المتوسط والانحراف المعياري المعدلة لدرجات الاختبار البعدي لمهارة الـضرب          

  .للمجموعتين التجريبية والضابطة 

 ياريالانحراف المع المتوسط  ن المجموعة

 1.66 3.64 25 الضابطة

 2.03 5.16 25 التجريبية

    يتضح من الجدول السابق أن متوسط درجات الاختبـار البعـدي للمجموعـة             

  .التجريبية اعلى من متوسط درجات الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة 

      ولمعرفة ما إذا كانت تلك الفروق الظاهرة بين متوسطي الاختبـار البعـدي             

مهارة الضرب للمجموعتين الضابطة والتجريبية لها دلالة إحصائية بعد ضبط أثر           ل

استخدمت الباحثة اختبار تحليل التباين المـصاحب       ، الاختبار القبلي لنفس المهارة     

  : حيث كانت النتائج وفقاً للجدول التالي 

   ) ١٤(                                     جدول 

 ـ       نتائج تحليل التباين   دي لمجمـوعتي    المصاحب لدرجات اختبـار التحـصيل البع

  : وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي  ، الدراسة لمهارة الضرب

  

 المصدر
مجموع 

 المربعات
درجة 

الحرية

متوسط 

المربعات

النسبة 

)ف(الفائية 

مستوى 

 الدلالة
  الدلالة

غير دال 0.238 1.43 4.87 1 4.87 القياس القبلي

التأثير الأساسي 

ين المجموعات ب

- التجريبية(

 )الضابطة

 دال 0.008 7.73 26.37 1 26.37

    160.25473.41 الباقي

    49 194 المجموع

  



 ٨٨

  : ما يلي  ) ١٤( يتضح من جدول 

الاختبار القبلي لمهارة الضرب ليس له تأثير دال إحصائياً في الفرق بـين              •

حيث ، جريبية  متوسطي درجات مهارة الضرب للمجموعتين الضابطة والت      

،  0.238بدرجة حرية واحد وعند مستوى دلالة        1.43 )ف  ( بلغت قيمة   

وبناء على ذلك فإن الضبط الإحصائي الذي يقـوم بـه تحليـل التبـاين               

المصاحب لأثر الاختبار القبلي في القياس البعدي لمهارة الضرب في غاية           

  . الأهمية 

) ف ( يلاحـظ أن قيمـة      ، بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الضرب         •

للفروق بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة لنفس المهارة قـد          

وهذا يعني  ، بدرجة حرية واحد        ٠,٠٠٨ عند مستوى دلالة     7.73بلغت  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـط المجموعـة الـضابطة             

 ١٣( ل  ومن خلال جدو  ، والمجموعة التجريبية في درجات مهارة الطرح       

يتضح أن الفرق لصالح المجموعة التجريبية وذلك  بعـد ضـبط أثـر              ) 

( متوسط المجموعة التجريبيـة      حيث أن ، الاختبار القبلي لمهارة الضرب     

وهو فرق جوهري له    ،  )3.64(ومتوسط المجموعة الضابطة     )  5.16

توجد فروق ذات دلالـة     بأنه  وبناء على ذلك يمكن القول      ، دلالة إحصائية   

  لتلميـذات  جات الاختبار البعدي لمهارة الـضرب     حصائية في متوسط در   إ

المجموعـة  (الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني         

وذلـك  ) المجموعة الضابطة (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) التجريبية

 ذو  ن التعلم التعاوني  أي أ ،  الاختبار القبلي لمهارة الضرب      بعد ضبط أثر  

ويعزا ذلك  ، عداد الصحيحة    اكتساب التلميذات لمهارة ضرب الأ     فاعلية في 

لان التعلم التعاوني استطاع كسر حاجز الروتين الذي تنتهجـه الطريقـة            

وبالتالي تحولت حالة التلميذات من السأم والملـل        ، التقليدية في التدريس    

ويـة  لحيوالضجر في تعلم الرياضيات إلى حالة من المرح والـسرور وا          

وتتفق هذه النتيجة مع    ، لى الحلول الصحيحة    والتفاعل والايجابية للتوصل إ   

  )   م ١٩٩٥ ،  Austin( ، )  م ١٩٩٣، نوح  ( دراسة 



 ٨٩

  :السؤال السادس 

جات الاختبـار البعـدي    ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط در ٦

درسـن بطريقـة الـتعلم       الصف الأول المتوسط اللاتي      لمهارة القسمة لتلميذات  

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة القسمة ؟ ) الضابطة

الجدول التالي يوضح متوسط درجات الاختبار البعدي المعـدل لمهـارة القـسمة             

  .الانحراف المعياري المعدل لهما للمجموعتين التجريبية والضابطة وكذلك 

   ) ١٥(                                   جدول 

المتوسط والانحراف المعياري المعدلة لدرجات الاختبار البعدي لمهـارة القـسمة           

  .للمجموعتين التجريبية والضابطة 

  

 الانحراف المعياري المتوسط  ن المجموعة

 1.13 1.24 25 الضابطة

 1.21 2.04 25 التجريبية

    يتضح من الجدول السابق أن متوسط درجات الاختبـار البعـدي للمجموعـة             

  .التجريبية أعلى من متوسط درجات الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة 

    ولمعرفة ما إذا كانت تلك الفروق الظاهرة بين متوسـطي الاختبـار البعـدي              

 لها دلالة إحصائية بعد ضبط أثـر     لمهارة القسمة للمجموعتين الضابطة والتجريبية    

استخدمت الباحثة اختبار تحليل التباين المـصاحب       ، الاختبار القبلي لنفس المهارة     

  : حيث كانت النتائج وفقاً للجدول التالي 

  

  

  

  

  

  



 ٩٠

   ) ١٦(                                 جدول 

 ـ          مجمـوعتي  دي ل نتائج تحليل التباين المصاحب لدرجات اختبـار التحـصيل البع

  : وذلك بعد ضبط التحصيل القبلي  ، الدراسة لمهارة القسمة

  

 المصدر
مجموع 

 المربعات
درجة 

الحرية

متوسط 

المربعات

النسبة 

)ف(الفائية 

مستوى 

 الدلالة
  الدلالة

 دال 0.019 4.30 5.69 1 11.37 القياس القبلي

التأثير الأساسي 

بين المجموعات 

- التجريبية(

 )الضابطة

 دال 0.000 33.84 44.75 1 44.75

    473.37 3.37 الباقي

    49 8.73 المجموع

  : يتضح أن  ) ١٦( من خلال جدول 

الاختبار القبلي لمهارة القسمة له تأثير دال إحـصائياً فـي الفـرق بـين                •

حيث ، متوسطي درجات مهارة القسمة للمجموعتين الضابطة والتجريبية        

بدرجـة حريـة   و 0.019وى دلالة وعند مست 4.30  )ف ( بلغت قيمة 

وبناء على ذلك فإن الضبط الإحصائي الذي يقوم به تحليل التباين           ، واحد  

المصاحب لأثر الاختبار القبلي في القياس البعدي لمهارة القسمة يكون  في           

  . غاية الأهمية 

) ف  ( يلاحـظ أن قيمـة      ، بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة القسمة         •

وسطي المجموعتين التجريبية والضابطة لنفس المهارة قـد        للفروق بين مت  

وهـذا  ،   بدرجة حرية واحد        ٠,٠٠٠ عند مستوى دلالة      33.84بلغت  

يعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط المجموعة الـضابطة           

 ١٥( ومن خلال جدول    ، والمجموعة التجريبية في درجات مهارة الطرح       

مجموعة التجريبية وذلك  بعـد ضـبط أثـر          يتضح أن الفرق لصالح ال    ) 



 ٩١

متوسط المجموعـة التجريبيـة      حيث أن ، الاختبار القبلي لمهارة القسمة     

وهو فرق جوهري له    ،  )1.24(ومتوسط المجموعة الضابطة     )  2.04(

توجد فروق ذات دلالـة     بأنه  وبناء على ذلك يمكن القول      ، دلالة إحصائية   

لتلميـذات   البعدي لمهارة القـسمة   جات الاختبار   إحصائية في متوسط در   

المجموعـة  (الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني         

وذلـك  ) المجموعة الضابطة (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) التجريبية

أي التعلم التعاوني ساهم في     ،  الاختبار القبلي لمهارة القسمة      بعد ضبط أثر  

ويعزا ذلـك لأن الـتعلم      ،  القسمة بدرجة عالية     اكتساب التلميذات لمهارة  

ساهم في زيادة الحماس والحيويـة لـدى تلميـذات المجموعـة            التعاوني  

، وساعد على كسر الروتين يسبب الملل والسأم لدى التلميذات          ، التجريبية  

وهذه النتيجة تتفق مع    ، وساهم في حب العمل الجماعي ومساعدة الآخرين        

  ) .   م ١٩٩٩، المكاوي ( دراسة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٩٢

  

  
  الفصل الخامس       

الدراسة ونتائجها ملخص 

  والتوصيات والمقترحات 

  
  

  

  

  

  

  

  

  



 ٩٣

  : ملخص الدراسة 

 استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني فـي       هدفت هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية         

هن نحـو   إتقان تلميذات الصف الأول متوسط للمهارات الحسابية الأربع واتجاهـات         

مادة الرياضيات على عينة من المدارس المتوسطة الحكومية فـي مدينـة مكـة              

   . المكرمة 

  

باحثة الأسئلة التالية لتلخيص مـشكلة      صاغت ال ، من الدراسة   ولتحقيق الهدف       

   : الدراسة وهي

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي    ١

ة الأربع بين المجموعتين التجريبية والضابطة بعد ضـبط أثـر           للمهارات الحسابي 

  الاختبار القبلي للمهارات الحسابية الأربع؟

 الـصف  إحصائية بين متوسط اتجاهات تلميذات ـ هل توجد فروق ذات دلالة  ٢

نحـو  ) المجموعة التجريبية (الأول المتوسط اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني        

 الصف الأول المتوسط اللائي درسـن       سط اتجاهات تلميذات   الرياضيات ومتو  مادة

ضـبط أثـر    نحو نفس المادة وذلك بعـد       ) المجموعة الضابطة (بالطريقة التقليدية   

   نحو مادة الرياضيات؟القياس القبلي لاتجاهاتهن

ختبـار البعـدي    ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الا ٣

ف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم التعاوني         الص لمهارة الجمع لتلميذات  

) المجموعـة الـضابطة   (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (

  . وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الجمع؟ 

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي    ٤

 الصف الأول المتوسط اللاتـي درسـن بطريقـة الـتعلم            ميذاتح لتل لمهارة الطر 

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليديـة       ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الطرح ؟ ) الضابطة

  



 ٩٤

 ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار البعـدي    ٥

 الصف الأول المتوسط اللاتي درسـن بطريقـة الـتعلم            الضرب لتلميذات  ارةلمه

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليديـة       ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة الضرب ؟ ) الضابطة

 ـ ـ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبـار ال  ٦ دي بع

 الصف الأول المتوسط اللاتـي درسـن بطريقـة الـتعلم            لمهارة القسمة لتلميذات  

المجموعـة  (و اللاتي درسن بالطريقة التقليديـة       ) المجموعة التجريبية (التعاوني  

  .وذلك بعد ضبط أثر الاختبار القبلي لمهارة القسمة ؟ ) الضابطة

  

اختبار تحـصيلي فـي     : واستخدمت الباحثة لتحقيق هدف الدراسة أداتين هما            

جاهات نحو الرياضـيات معـد      تومقياس الا ، دة مجموعة الأعداد الصحيحة     ـوح

  . مسبقاً 

  

حيث طبقت الاختبار مبدئياً علـى      ، وتأكدت الباحثة من صدق وثبات الاختبار           

تلميذة من تلميذات الصف الثاني المتوسط اللاتي سبق لهن أن           ) ٢٠( عينة شملت   

باحثة ثبات الاختبار بطريقتين    وحسبت ال ، عة الأعداد الصحيحة    درسن وحدة مجمو  

خرى الأ و ٠,٧٩٥حيث بلغ ثبات الاختبار     ، حداهما باستخدام معامل الاستقرار     إ، 

وبتاريخ  ، ٠,٦٨٦وقد بلغ ثبات الاختبار بهذه الطريقة ، باستخدام الاتساق الداخلي   

( ة على عينة مقـدارها   هـ تم الشروع في تنفيذ تجربة الدراس١٤٢٦ ـ  ١ ـ  ٦

وقامت الباحثـة بتـدريس     ، تلميذة شملت المجموعتين التجريبية والضابطة       ) ٥٠

أمـا تلميـذات    ، وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة لتلميذات المجموعة التجريبية        

  . المجموعة الضابطة فدرسن نفس الوحدة باستخدام الطريقة التقليدية 

  

طبقت الباحثة الاختبار البعـدي ومقيـاس       ، حدة  وبعد الانتهاء من تدريس الو        

لتنتهي التجربة  ، الاتجاهات البعدي على كل من المجموعتين الضابطة والتجريبية         



 ٩٥

وقد استخدمت الباحثة تحليل التباين المصاحب ،  هـ ١٤٢٦ ـ  ٢ ـ  ١٠بتاريخ  

  . لانحرافات المعيارية للتوصل لنتائج الدراسة اوالمتوسطات و

  

  : ة نتائج الدراس

يمكن صياغة نتائج الدراسة على النحو      ،     على ضوء سؤالي الدراسة الرئيسين      

  : التالي 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسـط درجـات الاختبـار البعـدي      ـ  ١

للمهارات الحسابية الأربع بين المجموعتين التجريبية والضابطة بعد ضـبط أثـر            

  .لصالح المجموعة التجريبية لأربع الاختبار القبلي للمهارات الحسابية ا

 الصف الأول إحصائية بين متوسط اتجاهات تلميذات ـ توجد فروق ذات دلالة  ٢

 نحـو مـادة   ) المجموعة التجريبية (المتوسط اللائي درسن بطريقة التعلم التعاوني       

 الصف الأول المتوسـط اللائـي درسـن         الرياضيات ومتوسط اتجاهات تلميذات   

نحو نفس المادة وذلك بعد ضبط أثـر        ) المجموعة الضابطة (دية  بالـطريقة الـتقلي 

  .لصالح المجموعة التجريبيةالقياس القبلي لاتجاهاتهن نحو مادة الرياضيات 

ختبـار البعـدي    توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجـات الا  ـ  ٣ 

 التعاوني   الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة التعلم       لمهارة الجمع لتلميذات  

) المجموعـة الـضابطة   (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (

   . ثر الاختبار القبلي لمهارة الجمع لصالح المجموعة التجريبيةوذلك بعد ضبط أ

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي لمهارة  ـ  ٤

متوسط اللاتي درسن بطريقـة الـتعلم التعـاوني          الصف الأول ال   ح لتلميذات الطر

) المجموعـة الـضابطة   (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (

  .الاختبار القبلي لمهارة الطرح لصالح المجموعة التجريبيةوذلك بعد ضبط أثر 

 ارة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات الاختبار البعدي لمه ـ  ٥

 الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقة الـتعلم التعـاوني           الضرب لتلميذات 

) المجموعـة الـضابطة   (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (

  .لصالح المجموعة التجريبية ر الاختبار القبلي لمهارة الضربوذلك بعد ضبط أث
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بعدي لمهارة  درجات الاختبار ال توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط ـ  ٦

 الصف الأول المتوسط اللاتي درسن بطريقـة الـتعلم التعـاوني            القسمة لتلميذات 

) المجموعـة الـضابطة   (و اللاتي درسن بالطريقة التقليدية      ) المجموعة التجريبية (

  .لصالح المجموعة التجريبية  الاختبار القبلي لمهارة القسمةوذلك بعد ضبط أثر

   

  : لدراسة توصيات ا

تمكنت الباحثـة مـن الخـروج       ،     في ضوء أدبيات الدراسة الحالية ونتائجها       

  : بالتوصيات التالية 

، وإنشاء المباني المدرسـية  ،  ـ اهتمام وزارة التربية والتعليم بتوفير الأدوات  ١

  . حتى يسهل تطبيق التعلم التعاوني ، بأعداد مناسبة 

 وتطوير مقررات الرياضيات في مراحل التعليم  ـ اهتمام القائمين على تصميم ٢

بتضمين التعلم التعاوني في سياق المحتوى المعرفي لموضوعات        ، العام المختلفة   

مما يـساهم فـي تحقيـق أهـداف تـدريس           ، الـرياضيات بقدر كافي ومناسب     

  .الرياضيات 

 ـ   ٣ ات  ـ اهتمام وزارة التربية والتعليم بإقامة دورات تدريبيـة ونـدوات للمعلم

، لتدريبهن على استخدام التعلم التعاوني وبيـان أهميتـه          ، والمشرفات التربويات   

  . وممارسته فعلياً 

 ـ اهتمام المشرفات التربويات بضرورة استخدام المعلمات للتعلم التعاوني أثناء  ٤

  . وذلك عن طريق أجراء الدروس النموذجية للتعلم التعاوني ، التدريس 

بحيث تـشمل تـدريب   ،  والكليات ببرامج الأعداد التربوي  ـ اهتمام الجامعات ٥

، معلمات المستقبل على استخدام التعلم التعاوني في مواقف التـدريس المختلفـة             

  . وإكسابهن أساسيات وفنون تطبيق التعلم التعاوني 
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  : مقترحات الدراسة 

 للتعلم للكشف عن واقع استخدام معلمات الرياضيات،  ـ إجراء دراسة وصفية  ١

  . التعاوني في تدريس موضوعات الرياضيات بمراحل التعليم العام المختلفة 

من مختلف مدن ومناطق المملكة ،  ـ إجراء دراسات مماثلة على عينات أكبر  ٢

  . للوقوف على مدى إمكانية تعميم النتائج ، العربية السعودية 

لتعـاوني علـى    ـ إجراء دراسات أخرى بهدف الكشف عن فاعليـة الـتعلم ا   ٣

كـالعلوم والجغرافيـا    ( التحصيل الدراسي في مقررات أخرى غير الرياضـيات         

  . في كافة مراحل التعليم العام ) والاجتماعيات 

 ـ إجراء دراسات مماثلة على وحدات أخرى من مقررات الرياضـيات غيـر    ٤

 للكشف عن مدى فاعلية التعلم التعاوني علـى       ، وحدة مجموعة الأعداد الصحيحة     

  . مواضيع الرياضيات المختلفة 
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  مصادر ومراجع الدراسة   
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  : المراجع العربية : أولاً 

  .  ـ القران الكريم ١

أثر الـتعلم التعـاوني   "   ) . م١٩٩٥ ( مدحت السيد محروس ،  ـ أبو الخير  ٢

 " ثالث الإبتدائي التحصيل وبقاء أثر التعلم في الرياضيات بالصفين الثاني وال         على

المجلـد   ، ١١العدد  ، جامعة أسيوط   ،  كلية التربية بأسيوط     ،مجلة كلية التربية    . 

   . ٨٣ ـ ٥٦ص ص ، الأول 

 الرياضيات مناهجها" ) .  م ١٩٨٢ هـ ـ  ١٤٠٢ ( فريد كامل ،  ـ أبو زينة  ٣

  . دار الفرقان : عمان  ، ١ط " .  وأصول تدريسها

أثر الـتعلم  ) "  م ١٩٩٥( محمد صالح  ، وخطاب ، فريد كامل ،  ـ أبو زينة  ٤

التعاوني على تحصيل الطلبة في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها دراسة ميدانيـة           

مجلة كلية   " . على الطلبة في المرحلة الإعدادية بدولة الإمارات العربية المتحدة        

 ١١العدد  ، حدة  جامعة الإمارات العربية المت   ، الأمارات العربية المتحدة    ، التربية  

   . . ٢٦٥ ـ ٢٣٣ص ص  ، ١٠السنة ، 

أثـر الـتعلم بنظـام    )  "   م ١٩٩٩( عـصام فهـد يوسـف    ،  ـ أبو عطية  ٥

المجموعات التعاونية وحجم المجموعة على تحصيل طـلاب الـصف الخـامس            

، رسالة ماجستير غير منـشورة       " .  الرياضيات في محافظة جنين    الأساسي في 

  . ردنية الجامعة الأ: الأردن 

 ، ١ط  . "علم النفس التربوي ) . "  م ١٩٨٦( رجاء محمود  ،  ـ أبو علام  ٦

  . دار القلم : الكويت 

اثر استخدام التعلم التعاوني فـي  ) . "   م ١٩٩٨( محمد ربيع  ،  ـ إسماعيل  ٧

 تدريس الرياضيات على التحصيل وبقاء وانتقال اثر التعلم لدى تلاميـذ الـصف            

، كلية التربية بالمينـا     ، مجلة البحث في التربية وعلم النفس        .  "ديعداالثاني الإ 

   ) . ٣٨٤ ـ ٣٦٤( ص ص ، العدد الأول ، المجلد الثاني عشر 

أثر اسـتخدام الحاسـوب فـي    ) . "  م ٢٠٠١( بثينة محمد محمود ،  ـ بدر  ٨

التدريب على حل المشكلات الرياضية في تنمية قدرة طالبات قـسم الرياضـيات             

ية التربية بمكة المكرمة على حل هذه المشكلات وتكوين اتجاه ايجابي نحـو             بكل
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، كلية التربية للبنات    : مكة المكرمة   .  رسالة دكتوراه غير منشورة      " .الرياضيات  

  . قسم التربية وعلم النفس 

  " استراتيجيات التدريس والتعلم" ) .  م ١٩٩٠ ( جابر عبد الحميد ،  ـ جابر  ٩

  .  دار الفكر العربي : قاهرة ال ،  ١ط . 

" . )  م ١٩٩٨ ( محمد مـصطفى ، و الديب ، أسماء عبد العال ،  ـ الجبري  ١٠

  . عالم الكتب : القاهرة ،  ١ ط  . " التعاون والتنافس والفردية سيكولوجية

الـتعلم الجمـاعي   " ) .  م ١٩٩٨( روجر ، ديفيد وجونسون ،  ـ جونسون  ١١

  . عالم الكتب : القاهرة  ، ١ط . "  افس والفرديةالتعاون والتن :والفردي 

ترجمـة   .  " التعلم التعاوني" ) .  م ١٩٩٥ ( ديفيد وآخرون ،  ـ جونسون  ١٢

  . مؤسسة التركي للنشر والتوزيع . مدارس الظهران الأهلية 

تدريب المعلمـين علـى   "  ) .  م ٢٠٠٤( إبراهيم احمد مسلم  ،  ـ الحارثي  ١٣

دار الفكر  :  القاهرة   ، ١ط   . "تفكير بأسلوب التعلم التعاوني     ـلهارات ا ـم تعليم

  .    العربي  

فعالية استخدام التعلم التعاوني والـتعلم  ) . "  م ١٩٩٩( علي  ،  ـ حسانين  ١٤

 الفردي في تدريس الرياضيات على تنمية التفكير الابتكاري والدافع للانجاز لدى          

ص ص    ، ٣١العدد    ،  كلية التربية بالزقازيق     مجلة " . عداديةرحلة الإ تلاميذ الم 

   . ٢٤١ ـ ١٧٩

سـتراتيجية  فعاليـة اسـتخدام إ  )  . "   م ١٩٩٣( مديحة محمد  ،  ـ حسن  ١٥

مجلة كلية   .  "بتدائية للرياضيات   ذ المرحلة الا  التعاوني على تحصيل تلامي    التعلم

 ـ  ٥٥٧ ص ص  ،٩العـدد  ، المجلد الثـاني  ، جامعة أسيوط : أسيوط ، التربية 

٥٧٣ .   

تي يسـتراتيج فعالية اسـتخدام إ ) . "   م ١٩٩٧( ياسمين زيدان  ،  ـ حسن  ١٦

التعلم التعاوني الجمعي والتنافسي الفردي على تحـصيل الرياضـيات وتخفيـف            

مجلة البحث فـي التربيـة       . "عدادي  لدى تلاميذ الصف الأول الإ    الرياضي   القلق

 ـ  ١١٨ص ص ، العدد الثاني  ، ١١المجلد ، جامعة المنيا : مصر ، وعلم النفس 

١٣٤ .   



 ١٠١

 .  " دريس الصفيـهارات التـم" ) . م ٢٠٠٢ ( محمد محمود ،  ـ الحيلة  ١٧

    . يرة للنشر والتوزيع دار المس: عمان  ، ١ط 

أثـر الـتعلم   ) . "  م ١٩٩٢( نواف عبد الجبار عبد الرحمن  ،  ـ خندقجي  ١٨

 . "العاشر الأساسي في مـادة الرياضـيات        على تحصيل طلاب الصف      التعاوني

  . جامعة اليرموك : الأردن ، رسالة ماجستير غير منشورة 

 ١ط  " . مقدمة في تدريس العلوم" ) .  م ١٩٨٧( صبري  ،  ـ الدمرداش  ١٩

  . دار المعارف : القاهرة ، 

 " . لم النفس الاجتماعيـع) . "  م ١٩٨٤( حامد عبد السلام  ،  ـ زهران  ٢٠

  . عالم الكتب : القاهرة  ، ٥ط 

استراتيجيات التـدريس رؤيـة   ) . "   م ٢٠٠٣( حسن حسين  ،  ـ زيتون  ٢١

  . عالم الكتب : القاهرة  ، ١ط  .  "لطرق التعليم والتعلم  معاصرة

. " )  م ٢٠٠٣. ( كمال عبـد المجيـد   ، وزيتون ، حسن حسين ،  ـ زيتون  ٢٢

  .  عالم الكتب : القاهرة  ، ١ط  .  "بنائية والتدريس من منظور النظرية ال التعلم

الاتجاهات والميول في تـدريس  ) . "  م ١٩٨٨( عايش محمود  ،  ـ زيتون  ٢٣

  . دار عمار للنشر والتوزيع : عمان  " . العلوم

  " التدريس نماذجه ومهاراتـه ) . "  م ١٩٩٧( كمال عبد الحميد ،  ـ زيتون  ٢٤

  .  علمي للكمبيوتر والنشر والتوزيع المكتب ال: الإسكندرية  ، ١ط . 

 ـ" ) .  م ٢٠٠٣( عبـد الحـافظ    ،  ـ سلامة  ٢٥ اليب تـدريس العلـوم   ـأس

  . دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع :  عمان ١ط  . "والرياضيات 

 أساليب تدريس الرياضيات" ) .  م ٢٠٠٢( عبد الحسين شاكر ،  ـ السلطاني  ٢٦

  .  للنشر والتوزيع الوراق: الأردن  ، ١ط " . 

مدى فاعلية استراتيجيات التعلم " ) .  م ٢٠٠٠( صلاح الدين  ،  ـ الشريف  ٢٧

مجلة كلية التربيـة     " . التعاوني في علاج صعوبات تعلم الرياضيات وتقدير الذات       

   . ٣٦٩ ـ ٣٣٧ص ص . العدد الأول . المجلد السادس عشر . بأسيوط 

أسـاليب التعلـيم والـتعلم     " ) . م ٢٠٠٢ ( عفت مـصطفى  ،  ـ الطناوي  ٢٨

  . مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة  .  " البحوث التربوية وتطبيقاتها في
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أثر نموذجين من نماذج التعلم التعاوني ) "   م ١٩٩٥( عبد االله  ،  ـ عبابنة  ٢٩

على اتجاهات طلاب الصف السابع من التعلـيم الأساسـي تجـاه تعلـم مـادة                

، جامعة قطـر    : قطر  ، مجلة مركز البحوث التربوية      .  "دن  الأر الرياضيات في 

   . ٥٣ ـ ٣٧ص ص  ، ٨العدد ، السنة الرابعة 

ستراتيجية التعلم فعالية استخدام إ" ) .  م ١٩٩٣( مديحة  ،  ـ عبد الرحمن  ٣٠

مجلة كلية التربية   "  .  على تحصيل تلاميذ المرحلة الابتدائية للرياضيات      التعاوني

    . ٥٧٣ ـ ٥٥٧ص ص  ، المجلد الثاني ، لعدد التاسع ا، بأسيوط 

طــرق تـدريس   " . )  م ١٩٨٦ ( وليم تاوضروس وآخـرون  ،  ـ عبيد  ٣١

  .الدار العربية للنشر والتوزيع : القاهرة . الجزء الثاني  ، " الرياضيات 

مفهومـه ـ   : البحث العلمي ) . "  م ١٩٩٧( ذوقان واخرون  ،  ـ عبيدات  ٣٢

  . دار أسامة للنشر : الرياض  ،  ٣ط   . "أدواته ـأساليبه 

تحليل بيانات البحـوث  ) . "   هـ ١٤٢٤( صلاح الدين محمود  ،  ـ علام  ٣٣

  . دار الفكر العربي : القاهرة  ، ١ط  " . والتربوية والاجتماعية النفسية

 الإحـصاء للباحـث فـي   . " يوسف ، و الخليلي ، أحمد سليمان ،  ـ   عودة  ٣٤

  .دار الفكر للنشر والتوزيع : عمان  . "ة والعلوم الإنسانية التربي

 ــات" ) .  م ١٩٨٢( عبد الرحمن ،  ـ عيسوي  ٣٥ ديدة فـي علـم   ـجاهات ج

  . دار النهضة :  بيروت " .النفس الحديث 

فاعلية اسـتخدام  ) . "  م ٢٠٠٤ هـ ـ  ١٤٢٥( اعتماد محمد ،  ـ القرشي  ٣٦

و الرياضيات لـدى تلميـذات      يل والاتجاه نح  طريقة التعليم المبرمج على التحص    

مكـة   .رسالة ماجستير غيـر منـشورة        " . ول الثانوي بمكة المكرمة   الصف الأ 

  . قسم المناهج وطرق التدريس ، كلية التربية بجامعة أم القرى : المكرمة 

" ) .  م ٢٠٠٠( صـالح حـسن    ، و الداهري ، وهيب مجيد ،  ـ الكبيسي  ٣٧

  . دار الكندي للنشر والتوزيع :  عمان  ،١ط  . "  فس التربويالن لى علمالمدخل إ

أثر استخدام الـتعلم    ) . " هـ١٤٢٢( عبد الملك مسفر حسن ،  ـ المالكي  ٣٨

التعاوني في تدريس الرياضيات على تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط فـي            
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، ـشورة  رسالة ماجستير غيـر من   " .  نحوها بمدينة جدة   الرياضيات واتجاهاتهم 

  . قسم المناهج وطرق التدريس ، كلية التربية بجامعة أم القرى : مكة المكرمة 

)  م ١٩٩٦( سميرة السيد  ، و عبد العال ، مصطفى عبد السميع ،  ـ محمد  ٣٩

فعالية استخدام التعلم التعاوني في تنمية مهارة حل المشكلات لـدى أطفـال       . "  

، سـات في المنـاهج وطـرق التـدريس    درا .  "الرياض ـ دراسة استطلاعية  

ص ص   ، ٣٨العـدد   ، الجـمعية المصرية للـمناهج وطرق التدريس      : القاهرة  

   . ١٨٨ ـ ١٦١

مدخل في علم النفس "  ) .  م ٢٠٠٠( إبراهيم وجيه وآخرون  ،  ـ محمود  ٤٠

  . دار المعرفة الجامعية  :  مصر " . التعليمي

مناهج وطرق ـفاعلية في الـال"  . )  هـ ١٤٠٩( حسن علي  ،  ـ مختار  ٤١

مكتـب الجامعـة    : مكـة المكرمـة      .  "حول قضايا تعليمية معاصرة      التدريس

  . للخدمات العلمية 

فاعليـة  " . )  م ٢٠٠١ـ  هــ   ١٤٢١ ( سامية صـدقة حمـزة  ، مداح  ـ  ٤٢

استخدام التعلم التعاوني ومعمل الرياضيات في تنمية بعض المفـاهيم الرياضـية          

 "  الحكومية بمدينة مكة المكرمة    ات الصف السادس الابتدائي بالمدارس    لدى تلميذ 

، كلية التربية بجامعة أم القـرى       : مكة المكرمة   ، غير منشورة    رسالة دكتوراه . 

  . قسم المناهج وطرق التدريس 

) . "  هــ  ١٤٢٣( أمـين علـي    ، وسـليمان  ، صلاح احمـد  ،  ـ مراد  ٤٣

 عدادها وخصائصها م النفسية والتربوية خطوات إ    العلوالاختبارات والمقاييس في    

  . دار الكتاب الحديث : القاهرة " . 

بنـاء ثلاثـة مقـاييس    ) "   م ١٩٩٨( عبد االله عبد الرحمن  ،  ـ المقوشي  ٤٤

: مركز البحوث التربوية     .  "نحو الرياضيات المدرسية والتحقق منها       للاتجاهات

  . رياض ال، جامعة الملك سعود ، كلية التربية 

 لى علم النفس التربويالمدخل إ) . "  م ٢٠٠٢(  نبيلة ميخائيل ،  ـ مكاري  ٤٥

  . مركز الإسكندرية للكتاب :  الإسكندرية " . 



 ١٠٤

تعرف أثر التفاعل بين ) . "   م ١٩٩٩( محمد أشرف محمود  ،  ـ المكاوي  ٤٦

 داديـة التعلم التعاوني والأسلوب المعرفي على تحصيل رياضيات المرحلـة الإع         

  .جامعة القاهرة : القاهرة ، رسالة دكتوراه غير منشورة  .  "والاتجاهات نحوها 

القياس والتقويم في التربية وعلـم  ) . "  م ٢٠٠٢.( سامي محمد ،  ـ ملحم  ٤٧

  . دار المسيرة للنشر والتوزيع : عمان  ، ٢ط  " . النفس

الـنفس التربـوي   علـم  ) . "   م ١٩٩٨.  ( محمود عبد الحليم ،  ـ منسي  ٤٨

  . دار المعرفة الجامعية  : مصر  " . للمعلمين

أثر استخدام أسلوب التعلم التعاوني "  ) .  م ١٩٩٨( سعد سعيد  ،  ـ نبهان  ٤٩

رسالة  .  "تدريس الرياضيات على تحصيل طلاب الصف الثامن بمدينة غزة           في

  .  ـ غزة جامعة الأزهر، كلية التربية : فلسطين ، ماجستير غير منشورة 

تدريس العلـوم  ) . "   م ٢٠٠٣( منى  ، وعبد الهادي ، أحمد ،  ـ النجدي  ٥٠

 " . طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة في تدريس العلـوم       : المعاصر   في العالم 

  . دار الفكر العربي :  القاهرة  ، ١ط 

  ،٤ط   . "علم النفس التربـوي " ) .   م ٢٠٠٣( عبد المجيد  ،  ـ نشواتي  ٥١

  . دار الفرقان للنشر والتوزيع  : الأردن 

دراسة تجريبية لأثر التعلم التعاوني ) . "   م ١٩٩٣( محمد مسعد  ،  ـ نوح  ٥٢

المجلة التربوية   .  "تحصيل طلاب الصف الثاني الإعدادي للمهارات الجبرية         في

   . ١٦٣ ـ ١٣١ص ص  ، ٢٧العدد  ، ٧المجلد ، جامعة الكويت : الكويت ، 

 ـ٥٣  ريـاض ) . "   م ٢٠٠٢ هـ ـ  ١٤٢٣( الامام يحي بن شرف ،  النووي  

  . مؤسسة المختار للنشر والتوزيع : القاهرة .   " الصالحين

أثر نموذجين من نمـاذج  ) . "   م ١٩٩٨( وصفي وجيه سعيد  ،  ـ يوسف  ٥٤

التعلم التعاوني على تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في مادة الرياضـيات            

، رسالة ماجـستير غيـر منـشورة         .  "ظة طولكرم واتجاهاتهم نحوها     محاف في

  . جامعة النجاح : فلسطين 

  

  



 ١٠٥

  : المراجع الأجنبية : ثانياً 
1- Austin,D.A.(1995),"Effect of Cooperative Learning in 
Finite Mathematics on Student achievement and attitude 

"1inois-state-University,Diss.Abst.1nt,Vo1.56,No.10-A,P.3868  
              

2 - Karnasih,I.( 1995 ),"Small-group Cooperative and field-
dependence/independence,effects on achievement and 
effective behaviors in mathematics of secondary school 
students in Medan,Indinesia ", PH.D, the Florida state 
University.Diss.Abst.Int,Vol.56,No.8,Feb,P.3056                        

3- Kelly,Brain. (1992)."The effects of collaborative and 
compertitive instructional programs on students 
cachievement in mathematics and attitudes toward 
cooperation and competition" .( doctoral dissertation 
,university of Maryland college park )D.A.1.july1993 ,54A, 

117-118                                                 
  : مواقع الإنترنت : ثالثاً 

: التعلم من خلال مجموعات  ) . " ٢٠٠٤. ( محمد علي محارب ،  ـ البلوشي  ١

  . " ) وني التعلم التعا( 
www.geocitiescom/almorabbi/tsgroup                                     

  

ادارة الفصل باسلوب العتلم التعاوني  ) . " ٢٠٠٤. ( هاشم بكر ،  ـ الحريري  ٢

  . " واثره في تحصيل الطلاب الدراسي 
www.uqu.edu.sa/majalat/humanities/vol13/a01                               

  

   " .التعلم التعاوني) . "  م ٢٠٠٤. (  ـ السيد بحيري ٣
www.almekbel.net/bh-cooperative                                                 

  

 أسلوب التعلم التعاوني" ) .  م ٢٠٠٤. ( عبد السلام مصطفى ، عبد السلام  ـ  ٤

  " . ودوره في تحسين مخرجات التعلم للطلاب 
www.tcabha.info/portal/pages/holeeah/h1/p9                               

  



 ١٠٦

    . " التعلم التعاوني) . "  م ٢٠٠٤. ( عبد العزيز سعود ،  ـ العمر ٥
www.almoltqa.tripod.cim/gawda/gawda6                                       

  

الاتجاهات النفسية والاجتماعية وعلاقتهـا  " ) .  م ٢٠٠٤. ( سعيد ،  ـ فودة  ٦

  " .العضوية بالسلوك البشري 
Science.arabhs.com/11index.                                                   

  

فاعلية التعلم التعاوني فـي  ) . "  م ٢٠٠٤. ( علي سالم سالم ،  ـ القحطاني  ٧

 ـ      ـتح دراسات الاجتماعيـة بالمرحلـة     ـصيل الطلاب وتنمية اتجاهاتهم فـي ال

   "  . المتوسطة
   www.fedu.uaeu.ac.ae/JFOE/issue1.../Dr.%20Salem%20AL-

Kahtani%20  
  

    . "التعلم التعاوني) . "  م ٢٠٠٤. ( عبد االله صالح ،  ـ المقبل ٨
www.almekbel.net/cooperativelearninig                                        

  

  
 

  

  

  

  

  

  

  



 ١٠٧

  

        ملاحق الدراسة 

  

  

  

  

  

  

  



 ١٠٨

  

   ) ١(        ملحق 
  مة الصورة النهائية لدليل المعل

  

  

  

  
  

  

  

                                    
  

  : إرشادات الدليل 

  

  . ستراتيجية التعلم التعاوني ام إ ـ يتم تدريس وحدة الأعداد الصحيحة باستخد١



 ١٠٩

 ) ٦ – ٥(  ـ تقسم المعلمة التلميذات إلى مجموعات تتكون كل مجموعة مـن   ٢

ة الرياضيات بحيث تشمل كل     تلميذات متفاوت في المستوى التحصيلي بالنسبة لماد      

  ) . ممتاز ـ متوسط ـ ضعيف ( مجموعة المستويات الثلاث 

  :  ـ تقسم كل مجموعة إلى ٣

  . من يقوم بقراءة المادة المقررة بصوت مسموع :         أ ـ القارئ 

  . من يقوم بتسجيل الإجابات الصحيحة :        ب ـ الكاتب 

  . مجموعة وعملها وله الكلمة المسؤول عن ال:        ج ـ القائد 

      د ـ المؤقت يحسب الوقت ويساعد في إنجاز عمل المجموعة حسب الوقت  

  . المتاح 

  . حلقة الوصل بين المعلم والمجموعة :        هـ ـ المراقب 

 ـ تسمى كل مجموعة من المجموعات بأسماء علماء الرياضـيات كمجموعـة    ٤

، مجموعـة ابـن الهيـثم       ، وعة البيروني   مجم، مجموعة الكاشي   ، الخوارزمي  

  . مجموعة ثابت بن قرة 

، ستراتيجية هو ملاحظة عمل المجموعات ومراقبتهم  ـ دور المعلمة في هذه الإ ٥

كما تقوم باستعراض ما توصلت إليه كل مجموعة من حل وتعمل علـى تعزيـز               

 التوصـل   ثم تصيغ مع التلميذات ما تم     ، الإجابات الصحيحة وتـوضحها بالأمثلة     

  . إليه 

   

  

  

  

   ) ١٧(                               جدول 

  :      الجدول الزمني لتدريس موضوعات مجموعة الأعداد الصحيحة 

  

  عدد الحصص   عنوان الدرس   م

  حصتين  . عداد الصحيحة مجموعة الأ  ١



 ١١٠

  حصتين   . عداد الصحيحة مقارنة وترتيب الأ  ٢

   حصص ٤  . عداد الصحيحة جمع الأ  ٣

  حصتين   . طرح الأعداد الصحيحة   ٤

  ثلاث حصص   . عداد الصحيحة ضرب الأ  ٥

  حصتين   . عداد الصحيحة قسمة الأ  ٦

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  . مجموعة الأعداد الصحيحة :      الدرس الأول            

  

  . حصتين  : عدد الحصص

**************                               

  : لمعرفي المحتوى ا

  : المفاهيم 



 ١١١

مثل ( + ) هي الأعـداد المسبوقة بإشارة :  ـ الأعـداد الصـحيحة الـموجبة  ١

 + )٢٠( + ،  ) ٧ (  ، ......  

 ) ١ -( مثل  ) -( هي الأعداد المسبوقة بإشارة :  ـ الأعداد الصحيحة السالبة  ٢

 ، )- ٤ (  ،..........  

عـن مجموعـة الأعـداد الكليـة     عبـارة  :  ـ مجـموعة الأعداد الصحيحة  ٣

  . ومعكوساتها 

  . هو نفس العدد مع اختلاف الإشارة :  ـ معكوس عدد صحيح ٤

   . ׀ ׀هي بعد العدد عن نقطة الصفر ورمزها :  ـ القيمة المطلقة لعدد صحيح ٥

  

************************                       

  : الخبرات السابقة 

  . داد خط الأع، الأعداد الكلية 

  

**********************                        

  : الأهداف 

  :  بعد الانتهاء من دراسة الموضوع أن يتوقع من التلميذة

  .  ـ تعرف مجموعة الأعداد الصحيحة ١

  .  ـ تستنتج المعكوس الجمعي لأي عدد صحيح ٢

  .  لأي عدد صحيح  المطلقة ـ تفسر معنى القيمة٣

  .  الصحيحة على خط الأعداد عداد ـ تمثل الأ٤

  : الوسائل التعليمية 

  . سبورة طباشيرية ـ أوراق عمل ـ طباشير ملونة 

  

******************************                   

  : العرض 

  : أولاً  ـ الأعداد الصحيحة 



 ١١٢

  : اكتبي الكلمة المعاكسة لكل كلمة مما يلي 

  ــــ، ـــــ        يكسب ، أمام 

  ـــــ، ــــ       يمين ، سريع 

  ـــــ، ـــــ      موجب ، فوق 

  ـــــــ، ـــــ      خير ، كبير 

  

  . رشادات الموضحة في مقدمة الدليل قبل بداية أي درس     تتبع المعلمة الإ

المعلمة الدرس بتوزيع أوراق عمل على المجموعات وتطلب مـنهن إيجـاد            تبدأ  

  : معكوس كل كلمة من هذه الكلمات 

  

  

، بعد ذلك تستنتج التلميذات مع المعلمة أن لكل شي فـي هـذه الحيـاة معكـوس            

وحيث أننا نعبر عن درجات الحرارة أمـا        ، وبالتالي حتى الأعداد لها معكوسات      

كذلك ، ( + ) ،  ) -( رمز لذلك على التوالي بالإشارتين      تحت الصفر أو فوقه ون    

  . فأن كل عدد موجب يقابله عدد سالب 

وجب والعدد الـسالب    ثم تطلب المعلمة من كل مجموعة استنتاج تعريف للعدد الم         

  :  ن ويتم التوصل إلى أ،

  

 والعدد الصحيح السالب، ( + ) شارة  لصحيح الموجب هو العدد المسبوق بإ  العد ا 

   ) . -( شارة إهو العدد المسبوق ب

  

وتتوصل معهن إلى أن كلاً من الأعداد الموجبة والسالبة تكون مجموعة الأعـداد             

  . الصحيحة 

عداد الصحيحة على خط الأعداد مـن       ب المعلمة من المجموعات تمثيل الأ      ثم تطل 

 ـ، عداد   تمثيل للأعداد الكلية على خط الأ      خلال ما تم دراسته سابقاً من       تكتـب   مث



 ١١٣

  .  ـ ست درجات تحت الصفر ١

  .  ريالاً ٥٠ ـ ربح ٢

  . حر  ـ تسعين متر فوق سطح الب٣

  .  ـ خمس خطوات للخلف ٤

  . كيلو من الوزن ٣ ـ إنقاص ٥

ت التلميذات وتتوصل معهن إلى الشكل الـصحيح        جاباالمعلمة الصور المختلفة لإ   

  : عداد كما يلي لتمثيل الأعداد الصحيحة على خط الأ
  
  
  
  

  

   ٦-        ٥-         ٤-         ٣-          ٢-         ١-           ٠           ١           ٢         ٣           ٤         ٥   
  

وأن ، وتبين لهن أن نقطة الصفر تمثل النقطة المركزية لجميع الأعداد الـصحيحة           

وأن الأعداد التي علـى     ، الأعداد التي على يمينها هي الأعداد الصحيحة الموجبة         

  . يسارها هي الأعداد الصحيحة السالبة 

لعبارات وتطلب  ثم توزع المعلمة على المجموعات ورقة عمل مكتوب بها بعض ا          

  . منهن كتابة ما تمثله العبارة على شكل عدد صحيح 

  

  

بعد ذلك تستعرض المعلمة مع المجموعات ما توصلوا إليه بكتابة إجابـات كـل              

مـجموعة في المكان المخصص لها على الـسبورة وتقـوم بتعزيـز الإجابـات              

  . الصحيحة 

  

***********************                          

  : ثانياً ـ معكوس عدد صحيح 

                      



 ١١٤

  .  ريالاً ٨٠ ـ خسارة ١

  .  ـ صعود خمس درجات من السلم ٢

  . دقيقة بعد إقلاع الطائرة ١٥ ـ ٣

     بعد ذلك توزع المعلمة على المجموعات ورقة عمل وتطلـب مـنهن كتابـة              

  : الوضع المعاكس لكل عبارة على شكل عدد صحيح 

  

  

بعد ذلك تستعرض المعلمة مع التلميذات ما توصلن إليه بكتابة نتيجة كل مجموعة             

لكـل عـدد    : ع الطالبات أن    وتستنتج م ، في الجزء المخصص لها على السبورة       

  .  شارة و عبارة عن نفس العدد باختلاف الإه، صحيح معكوس جمعي 

  

***********************                          

  : ي عدد صحيح ثالثاً  ـ القيمة المطلقة لأ

  : توزع المعلمة على المجموعات ورقة العمل التالية 
  
  
  
  
                                                             م                                                                 أ    أ  

   ٦-        ٥-         ٤-         ٣-          ٢-         ١-           ٠           ١           ٢         ٣           ٤         ٥   

  

أ وكذلك بين النقطتين م     ، وتطلب من كل مجموعة حساب المسافة بين التقطتين م          

  . أ ، 

  

كـل عـدد    : تستعرض المعلمة مع المجموعات ما تم التوصل إليه وذلك من أن            

، ومعكوسه يبعدان البعد نفسه عن نقـطة الصفر فـي اتــجاهين متـعاكـسين              

                               



 ١١٥

| - ٧ | =   

| + ١٣ | =   

| - ٢٦ | =   

| - ٣٤ | =   

| + ١١٥ | =   

أي  . ׀ ׀ ويـرمز له بالـرمز     يسـمى هـذا البعـد القـيمة الـمطلقة للـعـدد     

   . ٥ = | ٥ + | = | ٥ - |أن 

  

توزع المعلمة على المجموعات ورقة العمل التالية وتطلب مـنهن إيجـاد القيمـة              

  : المطلقة لكل عدد 

  

 *******************                      

  : التقويم 

  : احسبي ما يلي 

  

١٠ - | + | ٤ + |  )١ | =   

  

٢ + | + | ٧ - |+  | ٥ - |  )٢ | =   

  

  : اختاري الإجابة الصحيحة فيما يلي 

  :  ـ يغلي الماء عند درجة حرارة ١

   م ١٠٠ + )          ج   م١٢٠ + )            ب  م١٠٠ - )أ 

  

  :  ـ درجة حرارة جسم الإنسان في الحالة الطبيعية ٢

  .                م ٣٧ + )          ج  م٣٧ - )               ب  م٤٨ + )أ 



 ١١٦

  

*****************                              

  : وضحي على خط الأعداد ما يلي 

  . ومعكوسه  )  ٦ ) ( ١

   .ومعكوسه ) ٤ - ) ( ٢

  

*******************                               

  : أكملي الجدول التالي 

  

ــصحيح  العبارة  ــدد ال الع

 الذي يعبر عنه 

ــصحيح  لمعاكس الوضع ا ــدد ال الع

 الذي يعبر عنه 

   . ريالاً ٥٠خسارة 

 درجات تحـت    ٧

 . الصفر 

   

 ريالاً خـصم    ٨٠

 . في ثمن سلعة 

   

 خطــوات إلــى ٥

 . الأمام 

   

 درجات  ٤صعود  

 . من السلم 

   

  : الواجب 

  ي ، ح ، و ، د ، الفقرات ب ،  ) ١( ـ تمرين 

   ) . ٣(  ـ تمرين 

    )٤( ـ تمرين 

  

********************                            



 ١١٧

  : الحصة التالية 

رشادات ومناقشة أسئلة الواجب وفقاً لإ     ، ذا لم تستطع المعلمة أكماله     إ إكمال الدرس 

  . دليل المعلمة 

  

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   

  . مقارنة وترتيب الأعداد الصحيحة : الدرس الثاني           

  

  . ن  حصتي : عدد الحصص

  

****************                                



 ١١٨

  :المحتوى المعرفي 

  :تعميمات 

  :  ـ مقارنة الأعداد الصحيحة ١

  .  أ ـ العدد الذي يقع على يمين الآخر على خط الأعداد هو الأكبر

  . ب ـ العدد الذي يقع على يسار الآخر على خط الأعداد هو الأصغر 

  .  أكبر من الصفر واكبر من أي عدد صحيح سالب  ـ كل عدد صحيح موجب٢

ـ كـل عدد صحيح سالب أصغر من الصفر وأصغر مـن أي عـدد صـحيح                ٣

  .موجب 

  

****************                              

  : الأهداف 

  : يتوقع من التلميذة بعد الانتهاء من دراسة الموضوع أن 

ن الأعداد الـصحيحة تـصاعدياً أو    ـ  تستخدم خط الأعداد لترتيب مجموعة م ١

  . تنازلياً 

  .  ـ  تستنتج مبدأ مقارنة الأعداد الصحيحة ٢

  . عداد للمقارنة بين أي عدد صحيحين  ـ تستخدم خط الأ٣

  

****************                          

  : الخبرات السابقة 

  . عداد الصحيحة السالبة الأ، الأعداد الصحيحة الموجبة 

  

  : ائل التعليمية الوس

  . سبورة طباشيرية ـ أوراق عمل ـ طباشير ملونة 

  

**********************                    

  : العرض 



 ١١٩

  
  

 +٣  +  ٥   

  

- ٧ -     ١   

  

 +٣ -      ٢   

  

  : عداد الصحيحة أولاً ـ مقارنة الأ

توزع المعلمة على المجموعات ورقة عمل مرسوم بها خط الأعداد وتطلب مـن             

  : ية باستخدام خط الأعداد المجموعات إجراء المقارنة بين الأعداد التال

  

ثم تستعرض المعلمة مع المجموعات ما توصلت إليه كل مجموعة وذلـك بكتابـة        

إجابة كل مجموعة في الخانة المخصصة لها على السبورة وتعمل علـى تعزيـز              

  :  لى ما يلي ثم تتوصل معهن إ، جابات الصحيحة الإ

  . دد صحيح سالب ـ كل عدد صحيح موجب أكبر من الصفر واكبر من أي ع

  . ـ كل عدد صحيح سالب أصغر من الصفر وأصغر من أي عدد صحيح موجب 

  

  

  

  : عداد الصحيحة ترتيب الأ: ياً ثان

توزع المعلمة على المجموعات ورقة عمل مكتوب بها مجموعـة مـن الأعـداد              

الصحيحة وتطلب من المجموعات إجراء ترتيب تصاعدي ثم تنازلي لهذه الأعداد           

  :  خط الأعداد باستخدام

  



 ١٢٠

  
  

  

- ٦+  ، ٥- ، ٤+  ، ٣ .   

  

  

***********************                         

  :التقويم 

  

  : في الفراغات التالية < ، > ضعي إشارة 

١ -    ٤ -  )١   

  

٥  +  ٧ +  )٢   

  

٢  +  ٤ -  )٣   

  

٧  +  ٧ -   )٤   

  

*******************                           

  : لياً  رتبي الأعداد التالية تناز

- ٢+  ، ٨ - ، ١٠+  ، ٦+  ، ٦ - ، ٤ .   

  

  :الواجب 

  . جميع الفقرات  ) : ١( ـ تمرين 

  . جميع الفقرات  ) : ٢(  ـ تمرين 

  د ، ج  ) : ٣( ـ تمرين 

  جميع الفقرات  ) : ٤( ـ تمرين 



 ١٢١

  ج  ، أ  ) : ٧(  ـ تمرين

   

********************                      

   :الحصة التالية 

  .رشادات دليل المعلمة مناقشة أسئلة الواجب وفقاً لإ

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  . جمع الأعداد الصحيحة : الدرس الثالث                 

  

  .  حصص ٤ :عدد الحصص 

  

*******************                            



 ١٢٢

  : المحتوى المعرفي 

  :تعميمات 

  .  ـ جمع عدديين موجبين هو عدد موجب ١

  .  ـ جمع عدديين سالبين هو عدد سالب ٢

  :  ـ جمع عدديين أحدهما موجب والآخر سالب هو ٣

  . إذا كانت القيمة المطلقة للعدد الموجب هي الأكبر :        أ ـ موجب 

  .إذا كانت القيمة المطلقة للعدد السالب هي الأكبر :        ب ـ سالب 

القيمة المطلقة للعـدد  = ة للعدد الموجب إذا كانت القيمة المطلق:       ج ـ صفر  

  . السالب 

  

**********************                          

  : الأهداف 

  :  بعد الانتهاء من دراسة الموضوع أن يتوقع من التلميذة

  .  ـ تستنتج قاعدة جمع الأعداد الصحيحة ١

   .  ـ تستخدم قاعدة جمع الأعداد الصحيحة في حل مسألة حسابية٢

  .  ـ تستخدم خط الأعداد لإجراء عملية جمع للأعداد الصحيحة ٣

  .  ـ تستنتج خصائص الجمع للأعداد الصحيحة ٤

  .  ـ تجري عملية جمع لعدد ين صحيحين باستخدام قطع العد ٥

  .  ـ توجد حاصل جمع عددين صحيحين ذهنياً ٦

  .  ـ تحول المسائل الحسابية إلى عبارات رياضية ٧

  

  : السابقة الخبرات 

  .  الأعداد الصحيحة السالبة والموجبة 

  

*********************                            

  : الوسائل التعليمية 



 ١٢٣

 

  . سبورة طباشيرية ـ أوراق عمل ـ طباشير ملونة 

  

************************                       

  

  : العرض 

  : أولاً ـ الجمع باستخدام قطع العد 

وتبين ، خرى بيضاء اللون    ى المجموعات دوائر حمراء اللون وأ     وزع المعلمة عل  ت

وكل دائرة بيضاء تمثل عـدد      ، لهن أن كل دائرة حمراء تمثل عدد صحيح سالب          

  : وتوزع المعلمة على المجموعات ورقة العمل التالية ، صحيح موجب 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                                                                   

  



 ١٢٤

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

  

.                                                                  ـ اكتبي عدد قطع العد البيضاء 

  . ـ اكتبي عدد قطع العد الحمراء 

فما العـدد الـذي تمثلـه       ، اكسة  ـ إذا أخذنا بمبدأ حذف كل زوج من القطع المتع         

  القطع المجتمعة ؟ 

فما العدد الذي   ، ـ إذا اخترنا عدداً من القطع الحمراء مساوياً لعدد القطع البيضاء            

  تمثله القطع مجتمعة ؟ 

ـ إذا اخترنا مجموعتين من قطع العد الحمراء فما العدد الذي تمثله القطع مجتمعة              

  ؟ 

العد البيضاء فما العدد الذي تمثله القطع مجتمعة        ـ إذا اخترنا مجموعتين من قطع       

  ؟

  

  

، لـى الـسبورة     جابات كل مجموعة على المكان المخصص لها ع       تكتب المعلمة إ  

،  الخاطئـة    جابـات وتبين الخطأ في الإ   ، جابات الصحيحة   وتعمل على تعزيز الإ   

 الأعداد الصحيحة باسـتخدام خـط       مكان جمع وتتوصل مع التلميذات إلى أنه بالإ     

  .عداد لأا

  

  

  :وراق العمل التالية ثم توزع المعلمة على المجموعات أ

  

  : مثلي ما يلي باستخدام قطع العد ثم أوجدي الناتج 

   ) ٢ - ) + ( ٢ -) ( أ 

  

   ) ٥ ) + ( + ٦) ( + ب 



 ١٢٥

 

 

  

   )٣ - ) + ( ٥) ( + ج 

  

  

  حاصل  ثم اكتبي ،  اكتبي عملية الجمع التي تعبر عن كل شكل من الأشكال التالية 

  :   الجمع 

  )    أ 

  

  )            ب 

      

  

  

  

*******************                               

  

  

  

  : ثانياً ـ الجمع باستخدام خط الأعداد 

  :  ـ جمع عددين موجبين ١

  

  : تقدم المعلمة للمجوعات ورقة العمل التالية 

  

  : مة خط الأعداد   أوجدي ناتج الجمع لما يلي مستخد



 ١٢٦

  :   ما عبارة الجمع الممثلة على الأعداد التالي 
 

 

 )  ٧ ) + ( ٣ (   

  

  

تتوصل المعلمة مع التلميذات للحل الصحيح بعد استعراض ما توصلت لـه كـل              

وتتوصل المعلمة إلى أن العدد الصحيح الموجب يعني دائمـاً          ، مجموعة من حل    

  .التحرك جهة اليمين على خط الأعداد 

  

  : ثم توزع المعلمة على التلميذات ورقة العمل التالية 
  
  
  
  

                 

   ٦-        ٥-         ٤-         ٣-          ٢-         ١-           ٠           ١           ٢         ٣           ٤         ٥   

  

   

************************                          

   

  : ين  ـ جمع عددين صحيحين سالب٢

  : توزع المعلمة على المجموعات ورقة العمل التالية     

  

  

   

  :   أوجدي حاصل الجمع لما يلي مستخدمة خط الأعداد 

 )  - ٢- ) + ( ٣ (   

  

  

  

                               



 ١٢٧

 

 

  

  

  

بحيث تعمل على تعزيز    ، تكتب المعلمة ما توصلت له كل مجموعة من نتائج              

وتتوصـل مـع    ، اطئـة   لخ في الإجابات ا   لإجابات الصحيحة وتبين مكان الخطأ    ا

ن العدد الصحيح السالب يعني التحرك جهة اليـسار علـى خـط             التلميذات إلى أ  

  . الأعداد 

  

  : ثم تقدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية 

  

   

  .على خط الأعداد  ) ٤ - ) + ( ٢ -: (  أوجدي ناتج 

  

  

  

  

*****************                          

  

  

  

  : خر سالب عددين أحدهما موجب والأ ـ جمع ٣

  : تقدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية 

  

  :   أوجدي ناتج ما يلي مستخدمة خط الأعداد 

 )   - ٥- ) + ( ٤ . (   

  



 ١٢٨

  

  

***********************                          

  

  : خصائص جمع الأعداد الصحيحة : ثالثاً 

، ل مجموعة كتابة خصائص الجمع للأعـداد الـصحيحة           ك تطلب المعلمة من      

   .وذلك بالاستعانة بخصائص جمع الأعداد الكلية والتي سبق دراستها 

عـداد  وتتوصل إلى أن خصائص جمع الأ     ، عة  تستعرض المعلمة نتائج كل مجمو    

  : الصحيحة هي 

  . بدال  ـ الإ١

  .  ـ التجميع ٢

  .  ـ العنصر المحايد ٣

  . ي  ـ المعكوس الجمع٤

  

*********************                              

  :  التقويم 

  

  : أوجدي ناتج ما يلي باستخدام خط الأعداد 

   ) ٥ - ) + ( ٢-(  ـ ١

   ) ٧ - ) + ( ٣( +  ـ ٢

  

وعند الظهر ارتفعت درجـة     ،  م   ٢٠كانت درجة الحرارة في مدينة مكة المكرمة        

 م فكم أصبحت درجة الحرارة      ٣مساءً بمقدار   ثم انخفضت   ،  م   ٦الحرارة بمقدار   

  عندئذ ؟ 

  

*******************                               



 ١٢٩

  : الواجب 

  ج ، أ  : ١ـ تمرين 

  د ، ج ، أ  : ٢ـ تمرين 

   .٩ـ تمرين  .   ٦ـ تمرين  . ٤ـ تمرين 

  

*******************                        

  : الحصة التالية 

  .رشادات دليل المعلمة أسئلة الواجب وفقاً لإمناقشة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  . طرح الأعداد الصحيحة :                    الدرس الرابع 

  

  . حصتين :عدد الحصص 

  

*******************                             

  : المحتوى المعرفي 



 ١٣٠

  : تعميم 

وس ذلك العـدد إلـى      عملية طرح عدد صحيح من آخر مساوية لعملية جمع معك         

  . العدد الآخر 

  

*******************                           

  : الأهداف 

  :  بعد الانتهاء من دراسة الموضوع أن يتوقع من التلميذة

تستنتج أن عملية طرح عددين صحيحين تتم بتحويل عملية الطرح إلى عملية  ـ  ١

  .جمع معكوس العدد الأخر 

  . اد لإجراء عملية طرح للأعداد الصحيحة  ـ تستخدم خط الأعد٢

   ـ تحول المسائل الحسابية إلى عبارات رياضية ٣

  

*******************                             

  : الخبرات السابقة 

  . جمع الأعداد الصحيحة 

  

*******************                            

  : الوسائل التعليمية 

  .  ـ أوراق عمل ـ طباشير ملونة سبورة طباشيرية

  

  : العرض 

  

تقدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية وتطلب منهن إجراء العمليـة الحـسابية             

  : ويمكنهن الاستعانة بخط الأعداد 



 ١٣١

  

  

 )- ٤ ( + – ) ٦ = (   

  

 )- ٢ - ( – ) ٧ = (   

  

  

ثم تستعرض المعلمة مع التلميذات ما تم التوصل إليه من حلول وتعمل على تعزيز              

ية عداد الصحيحة هي عمل   لى أن عملية طرح الأ    ثم تتوصل إ   ، الإجابات الصحيحة 

لـى عمليـة    ول عملية الطرح إ   ننا نح أي أ ، جمع لمعكوس العدد الذي بعد الإشارة       

  . شارة كوس العدد الصحيح الموجود بعد الإجمع مع

  

  : ثم تقدم المعلمة للمجموعات ورقة العمل التالية 

  

  

  : التقويم 

  : أوجدي ناتج ما يلي 

٢ -(  – ) ٦ - (  )١ (   

١٣ ( + – ) ٤ - (  )٢ (   

  : اوجدي ناتج كل مما يلي 

   ) ٣ ( + – ) ٢ -) ( أ 

  

  

   ) ٦ - ( – ) ٩ -) ( ب 
  



 ١٣٢

  

*******************                          

ثم ،  ريال   ١٧ثم نقص   ،  ريالاً   ٢٠ ريالاً ثم ازداد ما تملكه       ٥٠ وفرت سارة مبلغ    

عبري عما حصل لنقود سارة بواسطة الأعداد الـصحيحة ثـم           ،  ريالاً   ٣٠ازداد  

  حددي النتيجة ؟ 

  

                 *******************         

  :الواجب 

   . ١ـ تمرين 

   . ٣ـ تمرين 

   . ٤ـ تمرين 

  

*******************                           

  : الحصة التالية 

  .رشادات دليل المعلمة مناقشة أسئلة الواجب وفقاً لإ

  
 
   

  

  

  

  

  

  . ضرب الأعداد الصحيحة :                 الدرس الخامس 

  

  .  ثلاث حصص :الحصص عدد 

  



 ١٣٣

*******************                           

  : المحتوى المعرفي 

  : تعميمات 

 ـ حاصل ضـرب عدديين صحيحين لهما الإشارة نفسها هـو عـدد صـحيح     ١

  . موجب 

 ـ حاصل ضـرب عدديين صحيحين مختلفين في الإشارة هو عـدد صـحيح    ٢

  . سالب 

  

                         *******************    

  :  الأهداف 

  :  بعد الانتهاء من دراسة الموضوع أن يتوقع من التلميذة

  .  ـ توجد حاصل ضرب عددين صحيحين مختلفين في الإشارة ١

  .  ـ تستنتج خصائص ضرب الأعداد الصحيحة ٢

  .  ـ تحدد أشارة حاصل ضرب عدة أعداد صحيحة ٣

  . ذهنياً  ـ تجري عملية ضرب عددين صحيحين ٤

  .   ـ تستنتج خصائص ضرب الأعداد الصحيحة ٥

  

*******************                          

  : الخبرات السابقة 

  . جمع الأعداد الصحيحة ، الأعداد الصحيحة الموجبة والسالبة 

  

  

  : الوسائل التعليمية 

  . سبورة طباشيرية ـ أوراق عمل ـ طباشير ملونة 

  

              *******************              



 ١٣٤

٦( + ×  ) ٢ ) ( + ١ = (   

٥( + ×  ) ٩( +  ) ٢ = (   

   

 

 

  : العرض 

  : حاصل ضرب عددين صحيحين موجبين : أولاً 

تقدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية وتطلب منهن التوصـل إلـى نـاتج                  

  : العملية 

  

ثم تستعرض المعلمة ما توصلت إليه كل مجموعـة وتعمـل علـى تعزيـز                   

صـل ضـرب عـدد يـن        اح: ج مع التلميذات أن     ثم تستنت ، الإجابات الصحيحة   

    . موجب هو عدد صحيح موجبينصحيحين 

  

  : شارة  عددين صحيحين مختلفين في الإثانياً ـ حاصل ضرب

  :     ثم تقدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية 

  

  :   أوجدي حاصل ما يلي 

 )   ٤-( ×  ) ٥= (   

 )    ٣-( ×  ) ٥= (       

  

وتتوصل معهن إلى أن حاصل ضرب      ،  المعلمة نتيجة كل مجموعة          تستعرض

   . سالب في الإشارة هو عدد صحيح  مختلفينعددين صحيحين

  

  : حاصل ضرب عددين صحيحين سالبين : ثالثاً 

  :     تقدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية 

  

   ) = ٣-( ×  ) ٤ -(   أوجدي حاصل 



 ١٣٥

  

  

  

وتعمـل  ،  مع المجموعات ما تم التوصل إليه من إجابات               وتستعرض المعلمة 

حاصل ضرب عـددين    : على تعزيز الإجابات الصحيحة وتتوصل معهن إلى أن         

  .موجب  هو عدد صحيح سالبينصحيحين 

  

*******************                         

  : رابعاً ـ خصائص ضرب الأعداد الصحيحة 

ت ورقة عمل وتطلب منهن التوصل لخصائص ضرب        ثم تقدم المعلمة للتلميذا       

  . الأعداد الصحيحة 

وتتوصل المعلمة مع التلميذات إلى أن ضرب الأعداد الصحيحة يحقق الخصائص           

  : التالية 

  . أ ـ الإبدال 

  .  ـ التجميع ٢

  ) . الواحد (  ـ العنصر المحايد ٣

  .   ـ توزيع الضرب على الجمع ٤

  

  

  

  

  

  : التقويم 

  

  :  يلي احسبي ما

١٧ -( ×  ) ٦ - (  )١ (   



 ١٣٦

١٣( + ×  ) ٢ - (  )٢ (   

٢ ) + ( + ٣ -[ ( ×  ) ٥ - (  )٣ [ (   

  

*******************                     

  :  فاحسبي ما يلي ١٠ -= ع  ،   ٣= + ص  ،  ٢ -= إذا كان س 

   ع ٣+  ص – س ٢

  

*******************                     

  : الواجب 

  . و ، هـ ، د ، ج ،  ب ، أ :  الفقرات ١ تمرين ـ

  ب ، أ  : ٢ـ تمرين 

  أ  : ٣ـ تمرين 

  .  جميع الفقرات  : ٥ـ تمرين 

  

*******************                          

  : الحصة التالية 

  .رشادات دليل المعلمة مناقشة أسئلة الواجب وفقاً لإ

  

  

  

  

  

  . قسمة الأعداد الصحيحة :                الدرس السادس 

  

  .  حصتين :عدد الحصص 

  



 ١٣٧

*******************                            

  : المحتوى المعرفي 

  :  تعميمات 

  .  ـ خارج قسمة عدديين صحيحين لهما الإشارة نفسها هو عدد موجب ١

  .  ـ خارج قسمة عدديين صحيحين مختلفي الإشارة هو عدد سالب ٢

  

           *******************                    

  : الأهداف 

  :  بعد الانتهاء من دراسة الموضوع أن يتوقع من التلميذة

 ـ تذكر أن خارج قسمة عددين صحيحين مختلفين في الإشارة هو عدد صحيح  ١

   . سالب 

 ـ تذكر أن خارج قسمة عددين صحيحين لهما نفس الإشارة هو عدد صـحيح   ٢

   . موجب

  . جد حاصل قسمة عددين صحيحين بطريقة صحيحة  ـ تو٣

  

*******************                            

  : الخبرات السابقة 

  . ضرب الأعداد الصحيحة 

  

*******************                          

  :  الوسائل التعليمية 

  . سبورة طباشيرية ـ أوراق عمل ـ طباشير ملونة 

  : العرض 

  : قدم المعلمة للتلميذات ورقة العمل التالية وتطلب منهن إجراء عملية القسمة ت   

  



 ١٣٨

  

ثم تستعرض المعلمة مع التلميذات ما تم التوصل إليه من إجابات وتعمل على                 

  :  وتتوصل إلى أن ، عزيز الإجابات الصحيحة ت

  .  ـ خارج قسمة عدديين صحيحين لهما الإشارة نفسها هو عدد موجب ١ 

  .  ـ خارج قسمة عدديين صحيحين مختلفي الإشارة هو عدد سالب ٢

  

*******************                         

  :التقويم 

  

  : احسبي ما يلي 

١١( +÷  ) ٢٢ - (  )١ (   

٢٥ -( ÷  ) ١٢٥ - (  )٢   (   

  

  

  

  

  : الواجب 

   . ١ـ تمرين 

  . ج ، ب ، أ : الفقرات  : ٢ـ تمرين 

٣( +÷  ) ٩ ) ( + ١ = (   

  

٥( + ÷  ) ٢٥ - ) ( ٢ = (   

  

٤ -( ÷  ) ٣٢ - ) ( ٣ = (   

  

٢ -( ÷  ) ١٢ ) ( + ٤ = (   



 ١٣٩

   . ٤ـ تمرين 

  

*******************                            

  : الحصة التالية 

  .رشادات دليل المعلمة مناقشة أسئلة الواجب وفقاً لإ

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  : المراجع 

" . . أسس تدريس العلوم والرياضيات) ."  م ٢٠٠٣( عبد الحافظ  ،  ـ سلامة ١

  . دار اليازوري:  عمان  ، ١ط 



 ١٤٠

  

الاتجاهـات الحديثـة فـي تـدريس     ) ."  م ١٩٩٧( مود أحمد  مح،  ـ شوق  ٢

  .. دار المريخ للنشر : الرياض  ، ٣ط  .  "الرياضيات

  

 مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها)  م ٢٠٠٢. ( إبراهيم محمد ،  ـ عقيلان  ٣

   .٢ط . دار المسيرة للنشر والتوزيع : عمان . 

  

أثر اسـتخدام الـتعلم     ) . " هـ١٤٢٢( عبد الملك مسفر حسن ،  ـ المالكي  ٤

التعاوني في تدريس الرياضيات على تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط فـي            

، رسالة ماجستير غيـر منـشورة     " .  نحوها بمدينة جدة   الرياضيات واتجاهاتهم 

  . قسم المناهج وطرق التدريس ، كلية التربية بجامعة أم القرى : مكة المكرمة 

  

ول مقـرر الرياضـيات للـصف الأ   ) .  م ٢٠٠٤(  ية والتعليم   ـ وزارة الترب ٥

الوكالـة المـساعدة    : المملكة العربية السعودية     . للفصل الدراسي الثاني   متوسط

  .  للتطوير التربوي 

  www.schoolarabia.net:  ـ موقع المدرسة العربية ٧

                  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ١٤١

  

  

   ) ٢(          ملحق 
  ة للاختبار التحصيلي الصورة النهائي

  

  

  

  
  

  

  

  

  .  إرشادات الاختبار                          

                          

  :             اسم الطالبة 



 ١٤٢

  (            ) . الفصل :               الصف الدراسي             

  .  ـ أجيبي على ورقة الاختبار نفسها ١

 ٣ ، ٢ ، ١( رمز للأسئلة بالأرقام ، جابات أو بدائل  ـ كل سؤال يتبعه أربع إ ٢

لـذلك  ، ) د  ، ج  ، ب  ، أ  ( ورمز للإجابات أو البدائل بالأحرف      ،  ) ٢٧، ..... 

أقرئي السؤال جيداً وكذلك الإجابات أو البدائل له وضعي دائـرة حـول الإجابـة               

  . الصحيحة أو البديل الصحيح الذي ترين أنه المناسب للإجابة 

لا يوجد بين الإجابات الأربع أو البدائل الواردة تحت كل سـؤال إلا إجابـة    ـ  ٣

لذلك تأكدي من اختيار هذه     ، واحدة فقط هي الإجابة الصحيحة أو البديل الصحيح         

  : وضعي دائرة حول الإجابة الصحيحة كما في المثال التالي ، الإجابة 

  : هو   ) ٢١ -( نظير العدد الصحيح * 

                                          

    ٢١)  أ 

  صفر            ) ب 

                ٢١ –) ج 

           ١ –) د 

 ـ سيتم إلغاء العلامة المخصصة للسؤال في حال اختيارك لأكثر من بـديل أو   ٤

  . إجابة واحدة له 

  .... داد        تمنياتي لكِ بالتوفيق والس                                      

....                     هند حميد الرويثي :  المعلمة                                              

                         

  :  ـ حاصل ضرب عدديين سالبين يكون عدد ١

  

  . سالب أحياناً ) أ 

  : الدرجة المستحقة 
  

______        
          ٣٢    



 ١٤٣

  . سالب دائماً ) ب 

  . موجب أحياناً ) ج 

  .ماً موجب دائ) د 

  

********************                              

  

  :  ريالاً من ثمن سلعة هو ٢٠ ـ العدد الصحيح الذي يعبر عن خصم ٢

  

   . ٢٠) + أ 

   . ٢٠ –) ب 

   . ١٠ –) ج 

   .١٠) + د 

  

********************                             

  

  : سالب  ـ حاصل جمع عدد سالب وعدد موجب هو عدد ٣

  

  . دائماً ) أ 

  . أحياناً ) ب 

  . جميع ما تقدم صحيح ) ج 

  .دم غير صحيح جميع ما تق) د 

  

                        ************************   

  :  يساوي  ) ٨ - ) + ( ٣(  ـ ناتج ٤

    

      ٥)  + أ  



 ١٤٤

     ٥ -)  ب 

      ٦)  + ج 

   ٦ -)  د  

  

***                      *****************  

               

  : يساوي   ) ٤ - ) + ( ١٣( +  ـ ناتج ٥

                                    

           ١٧ -)   أ 

         ١٧)   ب 

     ٩ -)  ج 

   ٩)     د 

  

******************                          

  

  : يساوي  ) ٤ -  ( - ) ٣( +  ـ ناتج ٦

                                            

    ٧)   +  أ 

      ٧-)   ب 

          ٥)   + ج 

   ٥ -)   د 

  

*******************                            

  :  هو  ) ٣ -(  ـ النظير الجمعي لـ ٧

   

        ١)   + أ 



 ١٤٥

     ٣)   +ب 

     ٣ -)   ج 

   ١ -)     د 

  

***                         ****************  

  

  : هي   ) ٧ -(  ـ القيمة المطلقة للعدد ٨

                                  

     ٧ -)   أ 

     ٧) + ب 

     ١٤)  + ج 

     ١٤ -)  د 

  

*******************                        

  

  : يساوي  | ٦ - | + | ٤ + | + | ٣ - | ـ ناتج ٩

       

     ١٣ -)  أ 

   ١٣)  + ب

   ١٠ -)  ج 

   ١٠)   + د 

  

*******************                    

  :   يساوي | ٨ +  | + | ٣ - | - | ٢ - | ـ ناتج ١٠

       

       ٧)   + أ 



 ١٤٦

     ٧ -)  ب 

    ٣)  +  ج 

   ٣ -)   د 

  

*******************                        

  

  :يساوي   ) ١٨ - ) + ( ١ -(  ـ ناتج ١١

                            

    ١٧)  +  أ 

    ١٩ -)   ب 

       ١٧ -)   ج 

   ١٩) + د 

  

*******************                           

  

 متر  متر ٦٦ متر ثم نزل  متر ثم نزل ٣٣ متر ثم نزل  متر ثم نزل ١٠١٠ ـ كان أحمد يغوص في البحر بعمق  ـ كان أحمد يغوص في البحر بعمق ١٢١٢

  ففي أي عمق أصبح أحمد ؟  ففي أي عمق أصبح أحمد ؟  ، ،  متر  متر ٤٤ثم صعد ثم صعد 

      

  .     متر ٤)   أ 

  .    متر ١٠ ) ب 

  .    متر ١٥)   ج 

  .   متر ١٧)    د 

  

  :  :  هي هي  )  ) ٧٧  --( ( ، ،  )  ) ٣٣( +  ( +   ـ المقارنة الصحيحة للعدديين  ـ المقارنة الصحيحة للعدديين ١٣١٣

                                      

    ٣  + ≥ ٧ -)   أ 



 ١٤٧

   ٣ + > ٧ -)   ب 

   ٧ - ≥ ٣)  +  ج 

    ٧ - > ٣)   + د 

  

*******************                     

  

  :  :  هي هي  )  ) ٢٢  --( ( ، ،  )  ) ٥٥  --( (  ـ المقارنة الصحيحة للعدديين   ـ المقارنة الصحيحة للعدديين  ١٤١٤

                                  

  ٥ - > ٢ -)   أ 

     ٥ - < ٢-)  ب 

   ٥ - ≥ ٢ -)   ج 

     ٥ -  ≤  ٢-)    د 

  

*******************                          

  

  :  :  تصاعدياً هو تصاعدياً هو  )   )    ٩٩  -- ،  ، ٧٧+ +  ،  ، ٣٣  --(   (    ـ الترتيب الصحيح للأعداد  ـ الترتيب الصحيح للأعداد ١٥١٥

  

    ٧+  ، ٩ - ، ٣ -)    أ 

     ٧+   ، ٣ - ، ٩ -)  ب 

     ٩ - ، ٣ - ، ٧)   + ج 

      ٣ - ، ٧+   ، ٩ -)    د 

  

*******************                     

  :  تنازلياً هو  ) ٤- ، ٨+  ، ١- ، ٥ -(  ـ الترتيب الصحيح للأعداد ١٦

                          

             ٥- ، ١- ، ٤ - ، ٨)  +  أ 



 ١٤٨

    ٨+   ، ١ - ، ٤ - ، ٥ -)  ب 

    ٥ - ، ٤ - ، ١- ، ٨)  +  ج 

    ٨+   ، ٥ - ، ٤- ، ١-)  د 

  

*******************                         

  

  :  هو  ) ٩ - ، ٧ - ، ٥- ، ٣ -(  ـ مقدار التناقص للأعداد ١٧

                        

     ٢ - ) أ 

   ٢)  + ب 

     ٥)   + ج 

   ٥ -)  د 

  

*******************                           

  

  :  هو  ) ٣+  ، ١ - ، ٥ - ، ٩ -(  ـ مقدار التزايد للأعداد ١٨

             

   ٧)  + أ 

   ٤ -)  ب 

   ٧ -)  ج 

   ٤)  + د 

  

*******************                          

  : يساوي  )  ٧( +  ×  ) ٣ +  ( ـ حاصل ١٩

                   

   ٢١ -)   أ 



 ١٤٩

   ١٨)   + ب 

   ٢١)   + ج 

   ١٨ -)    د 

  

*******************                            

  

  : يساوي  ) ٦ -( ×  ) ٥( +   ـ حاصل ٢٠

  

   ٣٠)    + أ 

     ١١)   + ب 

   ٣٠ -)   ج 

   ١١)    + د 

  

                    *******************  

  

  : يساوي   ) ٧ -( ×  ) ٦ -(  ـ حاصل ٢١

                             

             ٣٦)  + أ 

              ٤٢ -)  ب 

           ٣٦ -)   ج 

   ٤٢)  + د 

  

*******************                      

  

  

  : يساوي  ) ٢ -( ×  ) ٦( + ×  ) ٥( +   ـ حاصل ٢٢



 ١٥٠

                             

            ١٣ -)   أ 

             ٦٠ -)  ب 

           ١٣)   + ج 

   ٦٠)   + د 

  

*******************                     

                      

  : يساوي  ) ٤( + ×  ) ٢ -( ×  ) ٣ -(  ـ حاصل ٢٣

                                     

   ٢٤ -)  أ 

         ١٢  + )ب 

   ٢٤)  + ج 

   ١٢ -)    د 

  

*******************                       

  

  : يساوي  ) ٣ -( ×  ) ٦ -( ×  ) ٢ -(  ـ حاصل ٢٤

  

   ٣٦ -)  أ 

   ١١)  + ب 

   ١١ -)  ج 

  ٣٦)   + د 

  : يساوي  ) ٢ -( ÷  ) ١٤( +  ـ حاصل ٢٥

  

   ٩)  + أ 



 ١٥١

    ٧)  + ب 

   ٩ -)  ج 

   ٧ -)  د 

  

  *******************                       

  

  : يساوي  ) ٣ -( ÷  ) ٢٧ -(  ـ حاصل ٢٦

  

     ٩ –) أ 

    ٤) + ب 

   ٩)  + ج 

   ٤–) د 

  

*******************                           

  

  : يساوي  ) ٤( + ÷  ) ١٢( +   ـ حاصل ٢٧

  

   ٣) + أ 

   ٦) + ب 

   ٦  –) ج 

   ٣  –) د 

  

 ع –ص + س ٢ فحاصل ٥= ع  ، ٣-= ص  ، ١ -= ان س  ـ إذا ك ٢٨

  :  يساوي 

  

    ٦–) أ 



 ١٥٢

    ١٠) + ب 

   ٦) + ج 

  ١٠ –) د 

  

*******************                            

  

  :  هو ﴾ ) ٧ - ) + ( ٣ ( ﴿ ـ النظير الجمعي  لناتج العبارة ٢٩

  

   ٤)  + أ 

    ٤ –) ب 

   ١٠ –) ج 

   ١٠)  + د 

  

           *******************                

  

  :  هو ﴾ ) ٥ - ) + ( ٢ - ( ﴿ ـ النظير الجمعي  لناتج العبارة ٣٠

  

   ٣ –) أ 

   ٧) +  ب 

   ٣)  + ج 

   ٧  –) د 

*******************                         

 ٥ثـم نقـص   ،  ريال ١٥ ريالاً ثم زاد ما لديها ٧٥ ـ كان لدى سميرة  ٣١

التعبير الرياضي الـصحيح    ،  ريالاً   ٣٠ثم ازداد   ،  ريال ٢٠نقص  ثم  ،  ريالات

  : لما حصل لنقود سميرة هو 

  



 ١٥٣

   . ٣٠ – ٢٠ + ٥ + ١٥ – ٧٥) أ 

   . ٣٠ + ٢٠ + ٥– ١٥ – ٧٥) ب 

   . ٣٠ + ٢٠ – ٥ – ١٥ + ٧٥) ج 

   .٣٠ – ٢٠ + ٥ – ١٥ + ٧٥) د 

   

*******************                        

  

  :  الرياضية الممثلة على خط الأعداد هي  ـ  العبارة٣٢
  
  
  
  

  

   ٦-        ٥-         ٤-         ٣-          ٢-         ١-           ٠           ١           ٢         ٣           ٤         ٥   

  

   ) . ٢ ) +  ( ٥ –)   ( أ 

   ) . ٢ ( – ) ٥)  ( ب 

  ) .   ٥ ) + (  ٣ – ) (ج 

     ) . ٥ ( – ) ٣)  (  د 

                                

  

  

  

  

  

  

                      



 ١٥٤

  

  

   ) ٣(            ملحق 

    مقياس الاتجاهات       

  

  

  
  

             

  

  

                 
                                        

  :           اسم الطالبة  

    



 ١٥٥

    ) . (               الفصل            الصف الدراسي          

  

  : تعليمات 

 تحت  حددي مدى موافقتكِ على كل عبارة من العبارات وذلك بوضع إشارة               

  : الموقف الذي يعبر عن شعورك تجاه كل عبارة من العبارات التالية 

  

  : مثال 

  

لا أوافــق  لا أوافق  لا أدري  أوافق أوافق جداً  العبارة 

 بتاتاً 

 ضرورية  الرياضيات

 . لجميع الطالبات 

         

   

إجابة الطالبة على هذه العبارة تدل على أنها ترى أن الرياضيات ضرورية لجميع             

  . الطالبات 

  

  

  

  

  

  

  
  : تحت الموقف الذي يعبر عن شعورك تجاه الرياضيات المدرسية  ) ( ضعي علامة 

 العبارة 

داً 
 ج

فق
أوا

 

ق 
واف

أ
ي  

در
لا أ

ق  
واف

لا أ
 

 أو
لا

ق 
ــ

اف تاً 
بتا

 

      . ـ دروس الرياضيات مسلية ١
      .  ـ قراءة كتاب الرياضيات مضيعة للوقت ٢



 ١٥٦

      .  ـ أنشطة دروس الرياضيات جيدة ٣
      .  ـ أتمتع بقراءة كتاب الرياضيات ٤
      .  ـ أشعر بالإجهاد عندما أقوم بدراسة الرياضيات ٥
      . طالبات  ـ الرياضيات ضرورية لجميع ال٦
      .  ـ المسائل التي ندرسها غير مهمة ٧
      .  ـ الرياضيات مادة عقيمة ٨
      .  ـ تساعد الرياضيات على تنمية طرق التفكير السليم ٩

      .  ـ لا ضرورة للرياضيات في حياتنا العملية ١٠
 ـ للرياضيات دور كبيـر فـي معظـم الاكتـشافات      ١١

 .  العلمية

     

      .  ـ الرياضيات مادة صعبة ١٢

 ـ الـرياضيات مادة قيمة وضـرورية لأنهـا تفيـد     ١٣

 . المجتمع 

     

      .  ـ لا حاجة لوجود الرياضيات في المنهج الدراسي ١٤

     .  ـ أفضل الرياضيات على غيرها من المواد الأخرى ١٥

      .  ـ الرياضيات مكروهة من جميع الطالبات ١٦

      .  ـ الرياضيات من المواد المحببة إلى نفسي ١٧

      .  ـ لن يضار أحد لو لم تدرس الرياضيات ١٨

      .  ـ دراسة الرياضيات عمل شاق ١٩

      .  ـ يحتاج كل الناس للرياضيات ٢٠

      .  ـ لا أهتم بالرياضيات كثيراً ٢١

      .  ـ الرياضيات مادة أساسية ٢٢

      .  ـ أستمتع بدراسة الرياضيات ٢٣

      .  ـ أفضل دراسة العلوم على الرياضيات ٢٤

           

  

  

  



 ١٥٧

  

   ) ٤( ملحق        

 أعضاء لجنة تحكيم الاختبار 

   .التحصيلي ودليل المعلمة

  

  

  
  

  

  

  

  . أعضاء المحكمين تحكيم الاختبار التحصيلي ودليل المعلمة                
  
 

  . الوظيفة    الاسم  م

  استاذ مشارك بكلية التربية بقسم المناهج وطرق التدريس  عباس حسن غندورة / د   ١



 ١٥٨

  استاذ مشارك بكلية التربية بقسم المناهج وطرق التدريس   . عدنان صيرفي / د   ٢

  استاذ مشارك بكلية التربية بقسم المناهج وطرق التدريس   .فؤاد عبد الحي / د   ٣

  . ماجستير اشراف تربوي ، مشرفة تربوية   .لاتة بلقيس يونس ف  ٤

  . ماجستير احصاء تربوي ، مشرفة تربوية   .فتحية محمد العجلان   ٥

 ماجستير مناهج وطرق تدريس رياضيات ، مشرفة تربوية   . هند حجي   ٦

  . مشرفة تربوية   . أشواق غالب الأهدل   ٧

  .مشرفة تربوية   . إيمان عناني   ٨

  .مشرفة تربوية   . دي صفية الأحم  ٩

  .مشرفة تربوية   .ليلى الحازمي   ١٠

  .مشرفة تربوية   . مريم لمو   ١١

  .مشرفة تربوية   .نادية داغستاني   ١٢

  .مشرفة تربوية   . نوال رشاد سندي   ١٣

  .مشرفة تربوية   وفاء عبد الرحمن جمبي   ١٤

  . معلمة بالمتوسطة الثانية   . أمل العمري   ١٥
 
 
 
  

  

  

  

  

  

  



 ١٥٩

  

  

   ) ٥(        ملحق 

الموافقات الرسمية بـأجراء    

    . التطبيق العملي للدراسة 
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